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RESUMO

A pesquisa de campo mostrada por esse trabalho, tem a finalidade de investigar como
ocorre a semantica aplicada no 2° ano do ensino médio de uma escola publica em
Parintins. Tal investigacdo apresenta, também, que os estudos semanticos fazem parte
da pratica dos professores de lingua portuguesa. Tendo por problema como ocorre a
semantica aplicada no 2° ano do ensino médio de uma escola publica em Parintins? Para
responder esta pergunta foi necessario identificar como ocorre a elaboracao das aulas de
semantica; verificar como é aplicado esse conteudo; evidenciar quais critérios de
avaliacdo que o professor utiliza; E mostrar em quais ambitos da semantica o professor
estd desenvolvendo seu trabalho. Para a realizagcdo da pesquisa foi utilizado entrevistas
semiestruturadas para coletar os dados. Os tedricos que embasaram este trabalho foram
Bueono(1965), Ullmann(1987), Antunes(2003), Cancado(2008), Metzeltin(1981).

Palavras-Chave: Semantica, Professor, Pratica.



ABSTRACT

The field research shown by this work, has the purpose of investigating how the applied
semantic occurs in the 2° years of High School of a public of Parintins. This research
also shows that the semantic studies are part of the practiced teachers of Portuguese
language. Having as a problem, how does the semantics applied in the 2° years of High
School in a public school of Parintins? To answer this question it was necessary to
identify how the elaboration of the semantic classes occurs; Check how this content is
applied; to show what assessment criteria the teacher uses; and to show in which scopes
of semantics the teacher is developing his work. Semi-structured interviews were used
to collect the data. The theoreticians who supported this work were Bueono(1965),
Ullmann(1987), Antunes(2003), Cancado(2008), Metzeltin(1981).

Keywords: Semantic, Teacher, Practice.
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INTRODUCAO

Os estudos de semantica sao nitidamente vistos nos ambitos psicologico, l6gico e
linguistico, pois sdo 0s niveis que mais possuem problemaéticas a serem investigadas,
desta forma, pouco se discute a respeito da semantica em sua aplicagdo didatica. Por tal
razdo que opta-se com esse trabalho discutir acerca da seméantica na pratica do professor
de lingua portuguesa. Pode-se dizer que a Semantica enquanto ferramenta didatica é
resultante da mescla dos trés &mbitos ja mencionados, sendo que, enquanto fenémeno
I6gico € inerente a vontade humana, uma vez que, 0 cérebro busca padrdes,
reativamente associa um significado com seu significante. Assim, sendo inclusa na

esfera da semantica linguistica.

A ciéncia do significado das palavras possui seus métodos especificos de analise
de textos escritos ou orais, um texto escrito € o comunicado, que é composto por
proposicdes e que por sua vez possui uma unidade minima de significado que é o
noema/sema/palavra. Tais nomes sdo exclusivos da semantica, 0S mesmos termos em
outras ciéncias podem emitir a nessa ideia mas possuir um nome diferente. Na pratica
docente, é perceptivel um tratamento diversificado para a melhor aproveitamento do
conteddo a ser trabalhado com o aluno do 2° Ensino Médio. A partir disso levanta-se a
pergunta “se ha essa mudanga de termos semanticos da academia para o ensino basico,
como ocorre a semantica aplicada no 2° ano do ensino médio de uma escola publica em

Parintins?”.

Visando responder tal probleméatica que, este trabalho tem a finalidade de
investigar como ocorre a semantica aplicada no 2° ano do ensino médio de uma escola
publica em Parintins. Ao desenvolver desta pesquisa serd identificado como ocorre a
elaboracdo das aulas de semantica; verificado como é aplicado esse conteldo;
evidenciado quais critérios de avaliacdo que o professor utiliza; E mostrado em quais
ambitos da semantica o professor esta desenvolvendo seu trabalho. A relevancia deste
trabalho consiste em mostrar para os professores em formacdo que estdo inseridos na
comunidade académica, como os professores em pratica desenvolvem suas atividades
de semantica no Ensino Médio. O presente trabalho esta dividido em: Introducéo,
capitulo I: Referencial Teorico, capitulo 2: procedimentos metodoldgicos, Capitulo I11:
Apresentacdo e Discussdo dos Resultados, e Consideragdes Finais, Referencias e

Apéndice.
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CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

1.1 O QUE E SEMANTICA?

H& muitas perspectivas e teorias a respeito da semantica que podem desenvolver
este trabalho, mas para situar o @mbito de investigagdo dessa pesquisa Vvé-se a
necessidade de falar acerca da mesma em um ambito geral e em algumas perspectivas
que se fazem relevantes para o desenvolvimento desse trabalho. Em linhas gerais, 0s
tedricos que fardo a discussdo da semantica serdo os autores Stephen Ullmann(1987), e

como suporte analitico, o autor brasileiro Silveira Bueno(1965).

Stephen Ullmann, com o seu livro “Introdugdo a semantica”, da-nos uma
discussdo da semantica em um contexto geral e abrangente, respondendo perguntas

como “O que ¢ semantica? Qual objetivo da semantica? Em quais &mbitos atua?”

Logo de introducéo o autor faz uma abordagem histérica que tem suas bases no
filésofo grego Aristoteles que estabeleceu distingdo entre duas espécies de palavras cuja
quais sdo “as que mantem seu significado mesmo quando isoladas, e as que sao meros

instrumentos gramaticais” (ULLMANN 1987, p.11).

Ullmann também fala a respeito dos fatos que contribuiram para o aparecimento
da semantica como ciéncia no século XI1X ao qual ele elenca como o surgimento da
filologia comparada e o surgimento da Linguistica como ciéncia no seu sentido
moderno. O outro fator relevante que ele realga é a “influéncia que o movimento
romantico teve na literatura” nesse caso as palavras foram elevadas a um interesse vivo
e universal. Verifica-se que as palavras comecaram a ter outro ambiente contextual ao

qual facilitou o desenvolvimento dos fendmenos de semantizacdo.

Justamente pela estética romanista brincar com o sentido das palavras, tirando-as
de seu sentido contextual e atribuido a tais novos sentidos, houve-se a necessidade de

criar uma ciéncia especial para estudar o significado das palavras.

De semasiologia a semantica, os estudos de filologia ndo atendiam/nédo
explicavam certos fendmenos tais como a mudanga de significado ao decorrer da

histéria tanto que Ullmann afirma que a semantica é uma ciéncia puramente historica. E
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nitido nas trés primeiras décadas do século XX, a autonomia e o dialogo que ela
realizava com outras ciéncias tais como: filosofia, psicologia, sociologia, histéria da

civilizagéo, isso proporcionava uma compreensdo ampla dos processos semanticos.

Silveira Bueno em seu livro “Tratado de Semantica Brasileira” faz
consideracgdes importantes acerca das ideias levantadas por Stephen Ullmann, em linhas
gerais expOe teorias relevantes da historia da semantica que contribuem para o

refinamento de ideias que hoje se tem dessa ciéncia.

Na concepcdo de Bueno, a palavra é considerada simbolo linguistico por
exceléncia, com isso, afirma-nos que “tudo pressupde o vocabulo [...] ouvida a palavra,
se oral, lida se escrita, 0s sentidos externos que ird despertar a imagem da coisa ou do
fato de que a palavra é o simbolo” (1965, p. 11). Apos essa descricdo do que o autor
possuiu por palavra ele explica amitde a que vem a ser 0 processor de compreensdo do
simbolo. Assim, partindo de ideias descritas por Ullmann, o qual afirma ser para fins
didaticos ser a psicologia da compreensdo que posto por suas palavras da seguinte
maneira “nome, sentido e coisa. Entre 0 nome e sentido existe mutua relacdo ao nexo: o
nome evoca o sentido e o sentido evoca o nome” (BUENO, 1965, p. 12). Partindo da
concepcao de que existem dois elementos nos simbolos linguisticos, o primeiro deles
estd em plano material da lingua e o segundo estd em ambito psiquico tais
respectivamente ¢ posto por “o fisico, material, representa pelos sons e o intelectual,

espiritual ou moral, representando pela significacdo” (BUENO, 1965, p. 12).

A linguagem por meio de vocabulos é essencial para a comunicacao entre 0s
seres humanos ao trazer essa discussdo a respeito da importancia do vocébulo no
processo interacdo dos povos primitivos e atualmente esse estudo se desenvolve no
processo de evolucgdo linguistica de criancas que Bueno mostra a relacdo de sentido por
meio da linguagem onomatopeica e sua evolugdo para &mbitos de compreensao refinado
e com construcfes mais complexas e tais utilizando evocacéo de sentidos diversos na

interacdo.

Uma das teorias mostrada por Bueno sdo teorias cognitivistas e pragmaticas
como a teoria do grito, o qual tem consisténcia ao realizar o estudo comparativos com a
suposta linguagem de povos primitivos que usavam gemidos e gritos onomatopeicos

para se comunicar entre si, isso hoje é nitido na linguagem das criancas, uma vez que a

! Grifos do autor.
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lingua apresenta um outro grau de evolugdo. E essa linguagem em que se usa 0S sons
onomatopeicos sdo signos que tem seu valor e sentido para a crianga. O autor também

afirma que comandos de ordens ndo sdo representacao da ideia mas sim a propria acao.

A concepcdo de semantica que sera apresentada nesse trabalho é dela enquanto
ciéncia que possui a significacdo como seu objeto de estudo e que engloba tanto o
significado literal, como também o seu significado transformado a partir da construgédo

historica que se da pelo processo de interacdo social.

1.2 AMBITOS DOS ESTUDOS SEMANTICOS

Apds verificarmos o contexto geral da semantica chegamos ao ponto que servira
de base para esta pesquisa. As ideias abordadas aqui estdo em perspectivas da semantica
linguistica e pragmatica, pois trata-se de uma seméantica aplicada em sala de aula.

Para investigar a semantica do 2° ano do Ensino Médio, este trabalho tera por
fundamentacdo tedrica os autores Michael Metzeltin(1981) e Marcia Cancado(2008). Ja
que tais tedricos fazem uma abordagem da semantica utilizada em sala de aula, por
terem essa finalidade especifica e didatica, que estdo sendo o suporte para essa pesquisa
para o que se refere a semantica em seu uso.

Meltzeltin(1981) possui um método estrutural de analise de texto que explora o0s
sentidos do texto e as competéncias interpretativas da crianca. Em sua obra, o autor
coloca os alunos em uma so classe, a dele “crianca leitora ideal”, assim, levando a um
denominador comum que é a capacidade cognitiva do aluno de interpretar e produzir
comunicados com sentidos. E sugere formulas para analisar um texto literario. Marcia
Canc¢ado(2008), por sua vez, faz uma discussdo da semantica que é utilizada nas salas
de aula do ensino bésico brasileiro, mas seu objetivo com o livro é fornecer um material
que sirva de introducdo ao conteudo de semantica, proporcionando ao aluno e ao
professor de lingua portuguesa variadas perspectivas como as da semantica formal,
argumentativa, cognitivista, representacional, lexical e outras.

No livro “Ciéncia do Texto”, quanto a sua aplicacdo, podemos perceber que o

autor possul uma preocupacdo pertinente, pois em sua perspectiva afirma que “a
p p pacao p > P persp q
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elaboracdo de dicionarios e de gramaticas e o ensino do Iéxico e da gramatica ndo sdo o
objetivo principal dos professores de letras. A tarefa fundamental deles é ensinar como
se podem analisar e compreender e como se podem produzir comunicados.”
(METZELTIN, 1981, p.13). Desta forma, pode-se dizer que aprender um grande
numero de palavras sem finalidade de uso, nédo seria enriquecer seu vocabulario. Assim,
podemos constatar que sua preocupacao esta na aplicacdo desses repertorios adquiridos.
Isso traz um alerta direcionado ao professor de sala de aula e ao professor em formacéo
a respeito de sua futura prética. E importante ressaltar que, embora seja um livro mais
ligado a cultura portuguesa, o autor faz uma sugestdo pertinente para o ambito universal
semantico, sendo assim, as teorias e técnicas sugeridas por Metzeltin podem ser
aproveitadas pelos professores de linguas nos seus diversos contextos e realidades.

Nesse caso, isso afirma o que ¢ dito no livro “Manual de Seméntica”, pois, uma
perspectiva linguistica leva em consideracdo que “o falante de qualquer lingua possui
diferentes tipos de conhecimento em sua gramatica: o vocabuléario adquirido, como
pronunciar as palavras, como construir as palavras, como construir as sentengas e Como
entender o significado das palavras e das sentencas” (CANCADO, 2008, p.15). O
professor de modo algum pode ensinar o que o aluno ja sabe da lingua, no entanto pode
evidenciar fendmenos que para o falante/aluno deixa passar despercebidos de sua
percepcdo. Desse modo temos as figuras de linguagem que desempenha um papel
importante quanto ao desenvolvimento dos contedos semanticos com os alunos em
sala, uma vez que, esses elementos semanticos estdo em nivel de comunicado, pois
somente nesse ambito eles podem tirar as palavras de seus sentidos literais e
contextuais, proporcionando a essas particulas novos sentidos em novos contextos, em
dada circunstancia ver-se a necessidade de trabalhar em nivel de comunicado.

Quando se trata de sala de aula, devemos levar em consideracdo as diversas
realidades, por haver essa pluralidade é que este trabalho esta sendo desenvolvido em
um recorte, é sugerido nessa discussdao a unido da semantica estrutural, semantica
pragmatica e semantica linguistica, sendo que ““a tarefa primaria da ciéncia do texto sera
o0 estabelecimento de unidade minima cuja presenca direta ou indireta sirva de critério
para poder dizer se estamos ou ndo em presen¢a de um comunicado” (METZELTIN,
1981, p.14). Por essa estrutura possuir unidade menores, &mbito no qual a semantica
formal atua, o conceito que o autor o d4 para a palavra comunicado ¢ “uma associagao
de conceitos expressos por meios perceptiveis acusticos visuais ou tactilmente (...)

destinados a conscientizar e eventualmente comunicar uma interpretacdo mental de uma
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realidade (METZELTIN, 1981, p.17). Tal conceito ja mencionado na discussdo acerca
das teorias de Silveira Bueno faz necessario reforca-lo para falar em algo relevante ao
que se refere a comunicados/enunciados, desta forma, nesse ambito ocorre 0s
fendmenos de figura de linguagem, pois temos expressdes com seus sentidos literais e
contextuais, que sdo sujeitos a mudancas dependendo da forma com a qual o professor
deseja trabalhar com o aluno.

As aulas de Lingua Portuguesa abrangem duas grandes areas sendo elas, a
gramatica e literatura, por tal abrangéncia o tempo disponibilizado para desenvolver as
atividades de gramatica, producdo textual e leitura de textos literarios se tornou um
desafio para os professores. Antunes(2003) afirma que o professor de forma alguma
deve desenvolver essas atividades de forma isoladas. Embora a autora coloque isso
como um desafio, pode-se constatar que na perspectiva interacionista é possivel
trabalhar com as trés juntas, pois uma complementa a outra. Vale ressaltar que para se
trabalhar semantica o texto literario é de suma importancia, pois € um produto final
daquele na linguistica, € conhecido com enunciado sendo assim inserido na lingua e em
seu uso.

Para explorar questdes pertinentes referentes aos estudos de sentido relacionado
a sala de aula “a investigagdo linguistica do significado ainda interage com o estudo de
outros processos  cognitivos, além dos processos especificamente
linguisticos”(CANCADO, 2008, p.16), levando em consideragdo 0S processos
cognitivos é valido afirmar que a semantica esta atrelada a leitura, sem leitura, ndo ha
interpretacdo de sentido. Nesse caso, a “leitura favorece a ampliacdo dos repertérios de
informacé@o do leitor. Por ela, o leitor pode incorporar novas ideias, novos conceitos,
novos dados, novas e diferentes informagdes acerca das coisas, das pessoas, dos
acontecimentos, do mundo em geral” (ANTUNES, 2003, p.70). Ao falar em leitura, nos
remetemos ao ato de trabalhar diversos tipos de textos e seus géneros, no entanto,
quando se busca estudar o sentido em um texto é necessario ler e reler o mesmo texto
nos mais diversos contextos e nessa instancia a literatura tem papel primordial para ver
na pratica os sentidos de palavras, expressfes e dando a oportunidade ao aluno de
refletir acerca dos diversos contextos historicos em comparagdo a seu presente, assim
atribuindo sentido aquilo que o professor incentiva em sala de aula que em ocasiéo € o
incentivo ao pensamento critico.

Metzeltin possuia a concepcdo de que “ler sera observar o funcionamento de um

codigo, captar as informacdes cifradas por meio desse codigo, compreender o alcance
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dessas informacdes, apreender a estruturacdo dessas informacdes como fonte de prazer
estético (METZELTIN, 1981, p.14-15). Ao falar em fontes de prazer estético, o autor se
refere aquilo que menciona no livro “Engenharia do Texto ¢ Sua Aplica¢do”, é a
producdo de novos comunicados com sentidos, desta forma é por meio dos géneros
textuais, uma vez que para cada situacdo exige um tipo de enunciacdo. Dessa forma, o
autor afirma que o professor de Lingua Portuguesa deve trabalhar com seus alunos nos
mais diversos géneros, e levando-0s a atentarem para 0 que produzem por meio da
macroestrutura e microestrutura textual, assim o te0rico sugere pontos a serem

desenvolvidos com os alunos

Oferecer moldes para estruturar o pensamento dos seus alunos; enriquecer o
seu poder vocabular; ensinar esquemas para descrever situacBes e narrar
acBes; consciencializar as bases da estética literdria e assim desenvolver a
sensibilidade artistica dos alunos (METZELTIN, 1981, p.149).

No livro “Aula de Portugués”, da autora Irandé Antunes, é colocada uma ideia a
qual se faz necessario mencionar em dada circunstancia para desenvolver o que
Metzeltin apresenta quando se fala de suporte: o professor tem a autonomia para criar,
pesquisar e adaptar o conhecimento que em para o contexto da crianca, ainda levando
em consideracao que sdo criancas leitoras ideais mas ha necessidade de transformar tais

saberes em algo acessivel.

Pressupde que os educadores ponham & disposicdo da crianca — e todo o
homem mentalmente ainda ndo amplamente desenvolvido - 0s meios para se
reconhecer a si mesma (isto €, para se autoidentificar) para reconhecer o
mundo que rodeia e para nele inter-agir. Os meios privilegiados para alcancar
esses objetivos sdo hoje os comunicados, expressdo de uma atividade mental
cognitiva que pode veicular informacéo e recreagdo. Consequéncia disto é
que os textos deveriam apresentar determinadas caracteristicas que
satisfacam necessidades de informacdo relativas a vida do homem como ser
individual e social e aos objetos que o rodeiam. (...) 0 manejo dos textos
requer o dominio de uma técnica (METZELTIN, 1981, p.14).

A formula que o autor sugere para facilitar as leituras semanticas como também
para estruturacdo de pensamento/comunicado serve de suporte para a producdo de
enunciados, sendo que, cada enunciado tem seu sentido contextual e a partir dessa
férmula leva o que sera abordado mais adiante como a compreensdo do “texto” como

um todo e como também de suas particulas menores.
Para enunciados textoidicos narrativos transformativos.

TX = SO + C — S1—I—((T+A) xD) — S2
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A estrutura acima é compreendida da seguinte forma: SO é a situacdo neutral,
inicial da narrativa; que é perturbado por um acontecimento, a causa C; com isso, a
personagem passa a uma situacdo desagradavel denominada S1. Para alcangar uma
situacdo agradavel S2, a personagem terd que ter a intencdo | de sair da situacdo
desagradavel. Apo6s a intencdo, a personagem passara por uma Transformacao T,
provavelmente com a ajuda A de outro personagem. N&o € contudo um percurso
simples, a personagem da ajuda, e mesmo a transformacédo, encontraréo dificuldades,
representada na formula como xD. E uma estrutura simples, mas em cada um dos itens
da formula podemos encontrar mais que uma proposicdo, mas basicamente resumem-se

nessa estrutura, que pode ser encontrada em qualquer obra literaria.

E interessante ressaltar como em dada perspectiva um comunicado pode ser
fragmentado e como tais fragmentos pode ser transformado em uma unidade minima de
significado, exemplo légico e pratico disso sdo as palavras chaves de um artigo. A esses
elementos sdo “as unidades minimas portadores de significado, isto €, os monemas,
constam de uma forma (ou significado ou lexema) que cobre/remete para um contetdo
(ou significado ou noema)”.(METZELTIN, 1981, p. 17). Mas cada elemento portador
de um significado possui suas caracteristicas proprias e suas classificacbes enquanto
palavras, dai vem a necessidade de classificA-las de acordo com sua fungdo ou

significacdo conceitual.

Chegamos em um ponto fundamental da discussdo, que, é necessario verificar
que a semantica em si € “pensada como a explicagdo de aspectos da interpretagdo que
dependem exclusivamente do sistema da lingua e ndo, de como as pessoas a colocam
em uso (CANCADO, 2008, p.17). Mas a significacdo € um fenbmeno que varia de
acordo com as enunciagdes, entdo a mesma autora afirma que “a semantica lida com a
interpretacdo das expressdes linguisticas, com o que permanece constante quando uma
certa expressdo é proferida” (CANCADO, 2008, p. 17), visando o estudo da dindmica
do significado, o uso da perspectiva pragmatica aplicada em sala, tem éxito no

desenvolvimento das competéncias e desempenho linguistico do aluno.

E valido ressaltar que além de trabalhar em uma perspectiva da semantica
pragmatica e linguistica, a ideia levantada por Marcia Cancado faz didlogo com as
teorias de Ullmann, uma vez que conforme a autora, a semantica & uma ciéncia que faz
dialogo com outras areas de investigacdo linguistica como também em areas de
abrangem referencial e cognitivo.
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1.3 AULA DE PORTUGUES PERSPECTIVA DE IRANDE ANTUNES

Irandé Antunes(2008) por sua vez, trard a discussdo acerca dos métodos e
avaliacbes dos quais o professor deve lancar mado para utilizar e ter um bom
desempenho enquanto professor de Lingua Portuguesa, levando em consideracdo o
“trabalhar o texto” como um todo, explorando seu sentido e ndo usando apenas como
instrumento de ilustracdo de forma desconexa e vazia. Dando a orientacdo ao professor
de Lingua Portuguesa do Ensino Basico a situar o aluno a quatro perguntas bases que
levam a reflexdo do sentido de um enunciado “quem diz?”, “pra quem diz?”, “de onde

diz?” e “pra que/por que diz?”.

O papel da escola é formar cidaddo, assim o educando para vida em sociedade.
Desta forma o professor de lingua portuguesa tem a responsabilidade de exercitar
habitos de leituras, propor ferramentas necessarias de analise discursivas para o aluno,

assim formando-o para ser um cidad&@o que exerca seu pensamento critico.

Visando esse lado interacionista, que no livro “Aula de Portugués Encontro e
Interacdo”, a autora mostra suas contribui¢cdes afirmando que “uma tendéncia centrada
na lingua enquanto atuacdo social, enquanto atividade e interacdo verbal de dois ou mais
interlocutores e, assim, enquanto sistema-em-funcdo, vinculado, portanto, as
circunstancias concretas e diversificadas de sua atualizagdo” (ANTUNES, 2003, p.41).
Nessa circunstancia o professor de lingua portuguesa em sala tem a liberdade,
experiéncia e ferramentas necessarias para induzir os alunos a investigar os diversos
sentidos que o sistema linguistico pode produzir levando-os a refletir acerca da lingua

em seu uso e explorar com naturalidade os diversos sentidos em suas enunciagoes.

No que se refere ao objeto de estudo Irandé Antunes faz consideracdes a respeito
da seguinte forma: Se o objeto da lingua portuguesa em sala de aula visa desenvolver
suas habilidades e competéncia linguistica, deve-se trabalhar de forma diversificada,
como “primeiro se estuda, se analisa, se tenta compreender o texto (...) e para que se
chegue a essa compreenséo, vao-se ativando as nocdes, saberes gramaticais e lexicais
que sao necessarios” (ANTUNES, 2003, p.110). Para que isso ocorra a autora faz suas
sugestdes de partir do todo para as partes, sendo assim, constatasse que ao se trabalhar a
Lingua Portuguesa seja qual for o assunto, necessita-se atuar em nivel de “texto”

verifica-se da perspectiva da autora e afirmando que “no texto, a relevancia dos saberes
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é de outra ordem. Ele se afirma pela funcdo que esse saber tem na determinacdo dos

possiveis sentidos previstos para o texto. ” (Antunes, p. 110).

Irandé Antunes também possui sua preocupagdo com a mesmo pensamento, pois
em sua perspectiva, o texto tem que ser explorado em seu sentindo completo, de quem
estd emitindo, para quem esta destinado essa enunciagdo, e com qual objetivo possui
essa enunciacao e de onde vem em essa enunciacao. O texto na concepcao da autora ndo
deve ser utilizado apenas como um instrumento alegdrico que tem objetivo de detectar

erros ou fendbmenos em especiais.

Assim, esse texto vem evidenciar as teorias linguistica e pragmaticas da
semantica, como também a area didatica que sdo a base para fundamentar essa pesquisa,
e nos levar a compreender como é desenvolvido o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa quando se trata de uma ciéncia especifica que € a semantica no 2° ano do
Ensino Médio, série a qual é iniciada a verificar os conteldos referentes a essa
disciplina. Devido a abrangéncia da area do conhecimento semantico que o
desenvolvimento dessa pesquisa se dara por meio de um recorte, desta forma, tendo o
foco o professor do segundo ano com seus métodos de elaboracdo, aplicagdo e avaliacao

com os seus alunos.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Buscando através da pesquisa cientifica o melhor meio de comprovar as
questdes que foram levantadas e que nortearam o desenvolvimento deste trabalho o qual
tem a finalidade de investigar como sdo elaboradas aulas de semantica no segundo ano

do Ensino Médio em uma escola publica de Parintins-AM.

Considerando que esta pesquisa tem como foco principal o professor de Lingua
Portuguesa, fez-se necessario a utilizacdo de metodologias que garantissem resultados
satisfatorios. Nesse sentido, para que a metodologia da pesquisa pudesse ser

desenvolvida contou-se com o apoio de Bertucci (2011) e Gil (2008).

Os Meétodos de Procedimento bibliografico uma vez que se buscou fontes para se

embasar a pesquisa e 0 monografico,

E para que esta pesquisa pudesse ser desenvolvida respeitando as regras e
métodos foram seguidas as regras da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas-
(ABNT) para garantir que a pesquisa viesse estar de acordos com 0s modelos propostos
para o desenvolvimento de trabalhos académicos. Segundo Gil (2008, p. 17), “a
pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a

utilizacao cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”.

Em decorréncia da observacdo dos processos de préatica da leitura no contexto
das aulas de Lingua Portuguesa, a semantica faz parte do conhecimento linguistico que
esta inserido na &rea das ciéncias humanas, com isso buscou-se investigar a partir da

problematica: Como séo elaboradas as aulas de seméantica no 2°ano do Ensino Médio?

Nas palavras de Berticci (2011, p. 27). “enunciar um problema de pesquisa
consiste, portanto, em delimitar o tema, isto é enquadra-lo sob determinados limites
tedricos e empiricos a partir dos quais sera tratado. ”. Desta forma delimita-se o0 tema e
limites tedricos para o desenvolvimento da pesquisa, assim foram elaborados objetivos

gerais e especificos que foram essenciais para concluir este trabalho monogréfico.

Esta pesquisa buscou através do objetivos geral “investigar como sdo elaboradas

as aulas de semantica no segundo ano do Ensino Médio em uma escola publica de
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Parintins-AM.”. Bertucci (2011, p.32) afirma que “Os objetivos de uma pesquisa

enunciam seu propdsito maior”, desta forma, visando o crescimento intelectual.

A partir da observacdo da pratica docente do professor de Lingua Portuguesa
que houve a necessidade de formular tal objetivo geral. A semantica possui sua
complexidade como ciéncia, no entanto, hd um refinamento realizado pelo professor
para que o conteldo chegue até em sala, desta forma busca-se compreender por meio
como ocorre esse processo e quais as dificuldades do professor ao trabalhar esse
conteddo. Com isso sdo criadas perguntas norteadoras que visam compreender e
explicar esse processo, as questdes sdao: Como sdo elaboradas as aulas de semantica?
Quais sdo as suas propostas referéncias para a elaboracdo da aula de seméntica, sdo 0s
PCNSs? Ou propostas da secretaria de educacdo?; VVocé utiliza essas propostas tais qual o
que é sugerido pelos 6érgdos educacionais?; Como vocé apresenta o0s contetdos de
semantica para os alunos? Ou seja, quais recursos que vocé adota para executar tais

acOes?; Qual as dificuldades de trabalhar esse conteddo com os alunos?

Os especificos em uma pesquisa sdo partes sequenciais do problema e do
objetivo geral como afirma Bertucci (2011, p. 33), “os objetivos especificos constituem
uma fragmentacdo do objetivo geral em objetivos menores, que, uma vez alcancados,

possibilitardo o alcance do objetivo maior”.

Buscando aprofundar a investigacdo de acordo com o problema e o objetivo
geral foram desenvolvidos o0s seguintes objetivos especificos: Identificar como ocorre a
elaboracdo das aulas de semantica; verificar como é aplicado esse conteudo; evidenciar
quais critérios de avaliacdo que o professor utiliza; E mostrar em quais ambitos da

semantica o professor esta desenvolvendo seu trabalho.

O método de abordagem é Hipotético-Dedutivo, uma vez que, a partir das hipdteses

formuladas deduz-se a solugéo do problema.

O trabalho é de natureza qualitativa, sendo que, ela possibilita analisar a
realidade através concepcdo, voltada para a complexidade humana e suas relagdes. Para
Denzim (2006, p. 22), “[...Jos pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza
socialmente construida da realidade, a intima relacdo entre o pesquisador € 0 que €
estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a investigacdo”. Nessa
circunstancia tem a possibilidade de se utiliza da observagdo e interpretacdo, levando

em conta a visao do pesquisador, que fica em contato direto com o objeto de analise.
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Ap0s a escolha da natureza da pesquisa, buscou-se um método de procedimento,
sendo ele o bibliografico e uma vez que se buscou fontes para se embasar a pesquisa € 0

monografico.

A pesquisa de campo, por dar a possibilidade de recolher os dados juntamente
com os atores envolvidos no problema. Desta forma a pesquisa de campo se deu em
uma escola estadual da rede publica de ensino da cidade de Parintins, que permitiu que
fossem observadas as aulas de seméantica ministradas pelo professor. Assim, o tipo de

pesquisa escolhido para o desenvolvimento da pesquisa, foi a pesquisa de campo.

O tipo de pesquisa escolhido para a realizacdo da pesquisa foi o descritivo, uma
vez que, a finalidade deste trabalho é descrever como ¢é elaborada, aplicada, avaliada as
aulas de semantica, como também em quais &mbitos da semantica o professor atua.
Assim partindo do ponto de vista do observador como do sujeito da pesquisa. Desta
forma Bertucci (2011, p. 50) diz que a *“ Pesquisa descritivas tem como objetivo

primordial a descricao das caracteristicas de determinada populac¢do ou fenomeno”.

Para que esta pesquisa fosse realizada com sucesso, houve a necessidade de
delimitar o universo da pesquisa, justamente pelo fato da semantica ter seus diversos
ambitos e transitar por outras ciéncias do conhecimento linguistico que nesse trabalho
esta limitada para professores do 2° ano do Ensino Médio de uma escola publica da rede
estadual de ensino da cidade de Parintins-AM.

Como técnicas de pesquisa, optou-se pela observacao direta por ser baseada na
realizacdo de entrevistas semiestruturada , pois essa da a possibilidade de desenvolver
com os professores perguntas referentes a area didatica especifica em semantica, sendo
elas perguntas focalizadas. De acordo com Gil (2010, p. 105) “entre todas as técnicas de
interrogacdo, a entrevista € a que apresenta maior flexibilidade[...] Pode ser focalizada
quando, embora livre, enfoca tema bem especifico” Essa técnica, foi escolhida para a
pesquisa por dar a oportunidade de analise de comparacdo de teoria e pratica com a
realidade observada, logo, analisar as respostas dos atores sociais, possibilitou a
comparagdo com a realidade vivenciada pelo professor em sua pratica, a técnica
escolhida foi de suma importancia para a realizacdo da pesquisa a qual conseguiu

alcancar com éxito os objetivos desejados.

A coleta de dados ocorreu no dia 26 e 27 de outubro do ano de 2017, e contou

com a participacdo de dois professores de Lingua Portuguesa. Com isso, a realizacdo da
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entrevista foi de fundamental relevancia para se chegar a respostas satisfatdrias para o
desenvolvimento da pesquisa. Desta forma, os dados foram coletados, apds a analise e
houve sua sistematizacdo, dando sustentacdo a elaboracdo desse trabalho. Assim, a
metodologia utilizada no desenvolvimento desta pesquisa foi fundamental para a
concluséo do trabalho de conclusdo de curso.
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CAPITULO IlI

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A respeito da aquisicdo do significado/referéncias que o ser humano possui
ocorre a partir da interacdo do homem com o meio a qual esta inserido ou seja comeca

muito antes do aprender a recorrer ao dicionério.

Nessa perspectiva interacionista podemos afirmar que o estudo do significado no
ensino bésico é um trabalho sequencial e continuado, uma vez que comeca na Educagédo
Infantil aprendendo a decodificar o signo escrito para no Ensino Fundamenta |
comecarem a perceber que as palavras sdo divididas por parte e ao mudar uma letra,
troca-se o sentido de toda palavra, comecam consultar o significado das palavras no
dicionario, ou seja a nog¢do que € dada de semantica é trabalhada no ambito da
palavra/noema/sema.

Atras das observacdes realizadas no estagio supervisionado |, foi verificado que
no Ensino Fundamental 1l é verificada a seméantica em um &mbito da frase, desta forma
questdes referentes a pontuagdo, palavras homoOnimas, pardnimas, sinénimos,
antébnimos, oracdes coordenadas, oracdes subordinadas. Em termos de conhecimento os
alunos do Ensino Fundamental desenvolvem um papel passivo, estdo apenas adquirindo
conhecimento que até entdo € novidade para eles, esses conteldos apresentados até
entdo sdo relembrados para os alunos no Ensino Médio, desta vez os alunos tem um

papel mais ativo, atuam de forma mais pratica do que nos anos anteriores.

Meltzeltin(1981) em sua perspectiva diz que os alunos passam a produzir
contetdo com sentido. No Ensino Médio o trabalho ainda continua sendo um trabalho
sequencial e continuado a partir das nog¢bes do Ensino Fundamental e a que é

relembrado e apresentado no 1° ano do Ensino Médio.

No 2° ano do Ensino Médio o contedo passa a ser evidenciado de forma clara,
pois € a partir da proposta dada ao professor pela Secretaria de Educacdo que esta
especificado que as atividades referentes ao conteudo de semantica comecam a ser
desenvolvidas a partir do 3° bimestre até o 4° bimestre. Isso atrai o foco da pesquisa
pelo fato de estarmos diante de uma educacdo que possui aulas de Lingua Portuguesa
que durante todo o ensino béasico é apresentado aos alunos nogfes de semantica e

somente no final passa-se a trabalhar os estudos do significado/sentido de forma
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especifica e refinada. o trabalho em questdo ndo busca criticar a atuacdo do professor
em sala de aula mas compreender e descrever o desenvolvimento da ciéncia do
significado por meio da atuagdo do professor. Assim verificando os critérios que o
professor utiliza para a elaborar suas aulas de semantica, quais métodos sao utilizados
para a aplicacdo do contedo com os alunos e qual sdo os critérios de avaliacdo que o

professor utiliza e o que ele visa como isso.

A partir dessas inferéncias foram realizadas entrevistas com dois professores de
uma escola publica da rede estadual de ensino, sendo eles professores graduados e
especialistas na &rea de lingua portuguesa. As perguntas foram referentes suas pratica
docente, sendo ele dividido em dois blocos, o primeiro que fala desenvolve questdes
pertinentes a area pedagogica e outra referente a semantica em especifico partindo do

que os professores falaram a respeito de sua atuacao.

3.1 DIDATICA DAS AULAS DE PORTUGUES

A semantica é uma ciéncia especifica que visa estudar o significado/sentido das
palavras/noemas/semas, é uma ciéncia com o objeto de estudo amplo, chega facilmente
ser confundida com outras ciéncias do conhecimento linguistico tais como a semioética e

analise do discurso, pois ambos trabalham com significados e sentidos de enunciaces.

Por ser uma parte do conhecimento linguistico que faz parte do curriculo escolar
do aluno do ensino bésico, o professor tem a obrigacdo de evidenciar os conteudos
referentes a essa ciéncia no entanto, como ciéncia ela possui sua complexidade e desta
forma o professor acaba refinando esse conhecimento para chegar ao aluno, assim

compreendendo e adaptando para o contexto do aluno.

Buscando compreender e identificar esse processo de elaboracéo e adaptacdo do

conteldo para a aula € realizado a pergunta de nimero 1:

Como sdo elabhoradas as aulas de seméantica?
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Professor 1

Professor 2

“Eu optei pela vivencia, pela realidade,
por questes muito concretas de sala,
peguei bastante questdes que eles estavam
acostumados a vivencias. Por exemplo, a
propria internet grande aliada na minha
vida como educador, principalmente no
trabalno com a semantica, por que me
favoreceu, tive grande éxito quando

trabalhei trazendo esse aparato

tecnologico para sala de aula e

trabalhando principalmente e

“Na minha pratica pedagogica elas sao
elaboradas dentro do assunto que eu estou
trabalhando, por que eu ndo tenho um
conteldo s6 de seméantica. A semantica
esta inserida dentro alguns contetdos para
trabalhar a variacdo linguistica e nisso o
aluno aprende o sentido das palavras, dos
regionalismos os Vvarios tipos de variacoes
que existem, quando é esse contetudo nds
trabalhamos em primeiro momento na sala

de aula, explicamos o assunto.

especialmente as redes socias”

Pode-se constar a partir da fala do professor 1 que, 0 meio ao qual os alunos
vivem interfere nas aulas. Desta forma, ele busca contextualizar a disciplina de forma
que o meio ao qual o aluno estd habituado ndo venha prejudicar a compreensdo do
contetido; ao contrério, com essa adaptacdo vé-se a oportunidade de ter maior éxito ao
trabalhar os conteddos referentes a semantica. No livro “gramatica contextualizada” da

autora Irandé Antunes nos € afirmado que:

toda nossa atividade com a linguagem € irremediavelmente contextualizada.
Do contrario, ndo é linguagem. Os sentidos e as interagdes que fazemos
circular entre nos s6 ganham inteiro sentido se temos em conta 0s muitos
fatores que ultrapassam o material linguistico propriamente.(ANTUNES,
2014, p. 109)

Na fala do professor 1 é nitido que a intera¢do € um processo dinamico, pois por
meio de interacdo € um processo de evocacao, introducdo e producdo de sentido, uma
vez que, ele mencionar que a semantica é viva e esta em todo lugar. E perceptivel que o
professor é conhecedor da ciéncia em especifico e isso facilita selecionar as formas

adequadas de aplicacdo.

A professora 2 diz que a semantica estd inserida nos assuntos aos quais ela
trabalha, mostrado como se a semantica fosse um evento constante ela sempre esta

vendo em todos os conteudos.

Os estudos acerca de questdes lexicais ocupam um espac¢o diminuto na
pratica de sala de aula e, quase sempre, deixam de explorar 0s aspectos mais
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pertinentes, como todos aqueles decorrentes da acdo dos falantes em relagédo
a criagdo, a mobilidade e a flexibilidade das unidades do 1éxico. ” (Antunes,
2014, p. 97)

No que se refere a elaboracdo das aulas no processo de planejamento, verifica-se
que tudo que se passa em sala de aula possui uma parte tedrica com suas referéncias que
tornam real o trabalho em sala, pois existe uma relagdo constante de teoria e pratica, que

faz o trabalho do educador fluir com naturalidade.

Assim, nas falas dos professores verifica-se que eles desenvolvem o0s seus
respectivos trabalhos por meio de interagdes visando o desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos alunos com o intuito do discente ter uma Otima interagdo como ser
humano. Pois esse é o objetivo da educacdo do ensino basico, é educar para que o aluno
venha a ser um bom cidadao atuante com destreza em sua habilidade e competéncias

linguisticas e exercer um pensamento critico.

A didatica do professor atuante é fundamentada em uma relacdo de teoria e
pratica, agindo dessa forma, ele possui como um processo de planejamento a qual
precisa de referéncias e suportes, pois embora o docente possua autonomia em sala para
desenvolver suas atividades ele necessita de material que venha direcionar a produgéo
do seu proprio material didatico a partir da proposta sugerida pelo seu referencial. Com

esta razdo, levantou a pergunta que diz:

Quais sdo as suas propostas referéncias para a elaboracdo da aula de semantica,

sdo 0s PCNs? Ou propostas da Secretaria de Educacéo?

Professor 1

Professor 2

O aparato tecnoldgico que indispensavel
hoje na vida corriqueira dos estudantes e
até mesmo dos professores do século XXI
entdo esse foi 0 meu suporte, sem contar
com o livro didatico que eu trabalhei
também, sé que eu ndo era preso a ele e
nem também preso a proposta ja que eu
muitas vezes fugia a proposta, quando eu
trazia esses jogos, esses procedimentos

diferenciados, ou essas brincadeiras pra

A proposta que nos é dada ela ndo vem de
forma alguma é colocada assim como uma
regra, ela é uma proposta entdo parte de
no6s sabermos o que fazer dessa pratica de
fazer o0 nosso proprio planejamento e nele
utilizamos a propostas como suporte para
nos orientar, para vermos quais Sdo 0S
conteudos que sdo do ensino médio, pra
ndo venhamos tirar contetdos que s&o

importante pros alunos e colocar outros
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eles utilizarem em sala de aula gue ndo sdo, nisso inserimos livros que no
nos achamos legal para trabalhar com

eles, n6s mudamos contetdos

As propostas sdo de um 6rgao que possui uma visao do contexto geral brasileiro,
a partir deles séo estabelecidos plano nacional de educacdo e o segundo possui uma
visdo da educacao regional e local, tendo essa percepcdo local amazonense. No entanto,
0 professor tem a visdo do que ocorre de fato em sala de aula, sendo ele o que a autora
Irandé Antunes afirma produtor do seu préprio contetido, sendo que o professor deve ter
as competéncias para pensar, elaborar e avaliar sua pratica docente. No entanto, cada
escola possui realidades diferentes e € uma diversificagdo mesmo a nivel de escola,
desta forma temos o nosso foco no 2° ano do ensino médio, e a diferenca é entre sala
nessas turmas afunila-se pois existe uma pluralidade de alunos e cada um com sua

dificuldade em especifico. Através disso faz-se a seguinte pergunta:

Vocé utiliza essas propostas tais qual o que é sugerido pelos 6rgaos

educacionais?

Professor 1 Professor 2

sO que eu ndo era preso a ele e nem
também preso a proposta ja que eu muitas

vezes fugia a proposta, quando eu trazia

A proposta que nos é dada ela ndo vem de
forma alguma é colocada assim como uma

regra, ela é uma proposta entdo nds essa

esses  jogos, esses  procedimentos | pratica de fazer o nosso proprio

diferenciados planejamento e nele utilizamos a

propostas como suporte para nos orientar

O que pode ser visto anteriormente é que as aulas dos professores sdo baseadas
em propostas vindas de 6rgdo organizadores na hierarquia que sdo o conselho nacional
de educacdo e secretaria estadual de educacdo, assim podendo ser utilizadas ou néo,
pois 0s PCNs e SEDUC tem uma visdo geral do que o aluno deve aprender em sala.
Entretanto, os professores de Lingua Portuguesa possuem uma percepgdo privilegiada
do contexto de sala por ter mais horas aula com as turmas e por lecionar uma disciplina
que engloba as outras disciplinas e se torna referéncia para elas, desta forma a
responsabilidade de exercitar as competéncias interpretativas do aluno recai sob 0s

ombros desses educadores.
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Por esta razdo, os professores escolnem muito bem as formas e 0s recursos com
0s quais apresentam os contetdos de semantica para os alunos. Para verificar como

ocorre a aplicacao desse contedo que Vvé a necessidade de fazer a pergunta de 4, assim:

Como vocé apresenta 0s conteudos de semantica para os alunos? Ou seja, quais

recursos que vocé adota para executar tais acoes?

Professor 1

Professor 2

O aparato tecnoldgico que indispensavel
hoje na vida corriqueira (...) o livro
didatico que eu trabalhei também, sé que
eu nao era preso a ele (... )Ja que eu tive
de utilizar os memes e as redes sociais eu

tive que abrir espaco pra eles trazerem o

O recurso didatico que eu trabalho o livro
didatico, eu uso como suporte e com ele
uso outros recursos. Os recursos didaticos
que utilizamos, sdo os videos, slide, eu
utilizo na minha aula o celular como

recurso didatico por

celular, pra sala de aula que é algo que é
proibido por lei e algo que nds quase nao
utilizamos por causa dessa situagdo”,
“entdo a semantica foi trabalhada muito
por meio de dinamicas, por meio de jogo,
por meio de memes, por meio de
esclarecimentos que eles mesmo traziam
de palavras que eles viam nas redes

sociais

O professor tem total autonomia em sala de aula para inovar ao que se refere a
forma a qual ira trabalhar com seus alunos, uma vez que, ele é conhecedor da real
situacdo de sala de aula como também sabe as dificuldades de cada aluno, por essa
razdo, podemos verificar a preocupacéo do professor ao trazer para o contexto de sala
de aula géneros aos quais 0 aluno esta habituado a ver no cotidiano, pois isso 0s levam a
falarem com propriedade espontaneidade o conteddo que estd sendo discutido. Com
isso, verificamos na fala do professor 1 que seus recursos estdo ao alcance dos alunos,
sendo esse aparato tecnoldgico, o celular. Apresentado por meio de dinamicas,
brincadeiras e por frases para sem analisadas em contexto macro fazendo referéncia ao
seu sentido literal e se ha algum desvio de sentido em ambitos menores, sendo ele nivel

de vocébulo e frase.
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O professor 2, por sua vez, utiliza-se do livro didatico para aplicar parte de suas

aulas, para verificar conceitos e realizar os exercicios, as videos aulas sdo os recursos

que ela utiliza para fixar o contedo com os alunos e como fonte de pesquisa e produgdo

temos a utilizacdo do celular, para finalidades didaticas, como pesquisa e producéo de

videos.

Verifica-se que ha todo um processo de organizacdo, elaboracdo e adaptacéo de

conteddos tanto por parte dos 6rgdos maiores, quanto pela parte do professor, para que

esse conteldo possa chegar até em sala, mas faz-se necessario avaliar o que foi

aproveitado pelo aluno, e para evidenciar quais critérios de avaliagdo que o professor

utiliza infere-se:

Quais critérios de avaliacdo o professor usa para avaliar esse tipo de conteudo?

Professor 1

Professor 2

levantou-se muitas enquetes nas redes
sociais as quais eles respondiam.
trabalhos individuais mas travem grupos
que desse suporte que as internet dava.
debate informal em sala de aula, porque
eu propus muitos debates, propus até juris
simulados, com eles, dei determinados
temas, mas nem um desses trabalhos eu
tive tanto éxito quando eu trouxe as redes
sociais pra sala de aula.

Nossa avaliacdo ela € feita diariamente,
pois nos trabalhamos com dois tipos, a
qualitativa e a quantitativa. A qualitativa é
essa da participacdo, do interesse, do dia-
a-dia do aluno. A quantitativa medimos o
que ele aprendeu com uma prova objetiva
ela é mais técnica, mas nos precisamos
dela também. Precisamos ver se o aluno
ele esta acompanhando entdo ela ¢€
avaliada dessa forma. A avaliacdo sdos
elaboradas em grupo, individual, por meio
de trabalho de pesquisa, faco com eles
uma prova objetiva por bimestre, eu faco
de dois assunto, os de literatura e os de
lingua portuguesa, fagco uma prova bem
maior, com intuito de fazer uma avaliagéo
geral, se necessario faz-se a recuperagdo

paralela dessa prova e é dessa forma
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O 2° ano é uma série que esta sujeita a provas tanto internas quanto externas e o
professor 2 desenvolve seu trabalho avaliativo visando alcancar bons resultados para
tais exames externos, que s@o as provas de: SIS, PSC, vestibular e ENEM. Com isso,
podemos verificar o que Antunes ao afirmar que “a processo de avaliagdo escolar
converteu-se um instrumento de selecdo dos alunos, apenas conforme os graus (...) de
seus desempenhos” (ANTUNES, 2003, p. 156), ou seja, embora o professor busque
trabalhar de maneira diferenciada trazendo para a realidade contextual dos alunos ainda
utiliza de métodos que sdo tidos como tradicionais, mas ndo por desejo préprio, uma
vez que, ela se refere os critério de avaliagdo utilizada como algo imposto pela escola e

secretaria de educacao, que ¢ a “prova avaliativa”.

A ideia de avaliacdo que Irandé Antunes propde é perceptivel que é um ato
didatico que pode ter sua concretiza¢do por meio da interacdo, tanto do aluno quanto do
professor, como do professor com sua propria pratica docente, € uma forma de avaliar
que se da a partir das competéncias do aluno, pois o educador tem uma imagem do
aluno quando inicia as atividade escolares e 0 mesmo cria uma imagem de expectativa,
desta forma o professor trabalha em cima dessas duas imagens para de fato avaliar
aquilo que o aluno passou a dominar e verificar sua evolucdo. O processo avaliativo
deve comecar nas competéncias orais pois nela se torna mais nitidas questdes referentes
a organizagdo de pensamento, descricdo e argumentagdo, uma vez trabalhada nesse
ambito que o professor deveria passar para escrita e verificar se a forma a qual esta

utilizando é eficiente para melhorar as competéncias linguisticas seja ela oral ou escrita.

A avaliagdo, como tudo o mais, é antes de tudo uma questdo de
concepcdo e ndo uma questdo de técnica. Dai a conveniéncia de o professor
pensar, observar, descobrir, em cada momento, a maneira mais adequada de
contribuir para que seu aluno cres¢ca na aquisicdo de sua competéncia
comunicativa. (ANTUNES, 2003, p. 165)

A importancia de se utilizar isso esta no refletir a partir de suas producdes, pois
para se desenvolver avaliacbes ndo € somente interagir por interagir e produzir sem
finalidade alguma, pois o intuito da ideia levantada por Antunes tais acOes sdo
realizadas para que possam ser objetos de reflexdo para exercer o pensamento critico

dos alunos.

A fala do professor 1 na entrevista completa deixa explicito em um trecho que

diz “assim ‘0 professor esta apenas brincando com a gente, sé passando tempo’ mas eles
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observavam assim “o professor ensinou c0esdo e coeréncia pra gente, ndo ¢ verdade?”
Verifica-se que a concepgdo apresentada por Irandé Antunes é presente na pratica
docente desse professor, uma vez que, ele traz as dindmicas para sala mas também a
partir delas faz suas reflexdes a respeito do que foi trabalhado tanto com os alunos
aponto de ter esse reconhecimento dado pelo aluno na fala do professor, como também

ao que se refere a seu proprio aprendizado.

Na fala do mesmo professor podemos constatar que ao trabalhar de maneira
tradicional a teoria referente ao assunto “termos essenciais da orag¢do”, e a apods ter
realizado a avaliacdo ele se deparou com erros a qual ele afirma ter ficado assustado
com os resultados. E um fato que o levou a refletir e consequentemente levou-o a
trabalhar esse conteudo por meio de dinamicas, pois ele verificou que esse método deu

certo com semantica e passou a trabalhar com outros contetdos de lingua portuguesa.

A forma avaliativa se da por meio da interacdo dos alunos com relacdo ao
conteddo trabalhado em questdo, que em ocasido sdo os memes, é diversificado e
permite que os alunos produzam outros géneros que se faz relevantes para os alunos,
pois os debates e jurissimulados exercitam o planejamento e organizacdo de ideias,
usando da argumentacdo para que depois possa ser trabalhado de forma escrita, por
meio da producdo de texto e dos proprios memes. Assim, podemos ressaltar que esse
processo é resultado de algo sequenciado, vindo de um processo de organizacao e
adaptacdo cujo o agente principal é o professor que lanca médo a tais métodos para

desenvolver seu trabalho em sala de aula.

A autora Irandé Antunes faz discussGes pertinentes ao que se refere as
dificuldades que os professores de Lingua Portuguesa encontram em sala aula, a autora
elenca tais pontos como desafio a ser superado, uma vez que, ainda existe muitos
professores que utilizam a pratica de leitura de forma mecanica e com fins avaliativos; a
escrita artificial, sem funcdo e de escrita improvisada; de uma gramatica
descontextualizada, fragmentada e irrelevante. No intuito de se discutir a respeito a

respeito de tais desafios que se faz necessario realizar a pergunta:

Quial as dificuldades de trabalhar esse contetido com os alunos?

Professor 1 Professor 2

Entdo tive que vencer esse preconceito | E o aluno que ndo tem meta, A outra

contra o celular, outra questdo que eu digo | dificuldade que eu encontro nas aulas de
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gue eu quebrei essa barreira os alunos | semantica € que os alunos ndo gostdo de
eram muito presos, reservados pra falar | ler, eles ndo possuem uma pratica de
qualquer coisa, ndo sei se por medo, mas | leitura entdo eles ndo gostam de pegar um
tinha um certo receio de falar o que | texto e ler e reler varias vezes.

pensavam de determinadas situagdes do

contexto.

No discurso da professora 2 podemos constatar que a primeira dificuldade de se
trabalhar a semantica é a dificuldade de leitura, uma vez que, para se trabalhar com
elemento semanticos de forma especificas tal como a ironia, que ¢ uma figura de
linguagem que tira a palavra de seu sentido contextual e lhe atribui outro sentido em
contexto diferente, isso ndo depende apenas da capacidade de saber o significado no seu
sentido literal, mas sim de uma capacidade interpretativa limitada por falta de

referéncias causadas pela deficiéncia na em seus habitos de leitura.

Nessa instancia pode-se notar que no 2° ano do Ensino Médio a dificuldade ndo
parte do trabalho desenvolvido pelo presente professor, mas da cultura de leitura vindo
do ambiente de letramento. A partir disso, constatou-se na fala da mesma sobre o aluno
desmotivado, ou seja a falta de motivacdo parte de casa e ndo das atividades

desenvolvidas na escola.

Na fala do professor 1, verifica-se 0 fendmeno que Antunes evidencia que é o
“medo de expor as ideias em publico com vergonha do que o colega vai apontar de erro
no que ele produzir”, no entanto os fatos da lingua sdo amplos e, desta forma,

trabalhando algo do que eles estdo acostumados
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3.2 AMBITO DE ATUACAO A SEMANTICA

Os professores em suas falas fazem referéncia ao livro didatico como um dos
suportes a serem utilizados como material de consulta para a elaboracéo de suas aulas,
assim como aplicacdo no desenvolvimento do seu trabalho. O livro didatico em questédo
trabalhado pelos professores ¢ “Portugués e Linguagens — Leitura, Producao de Texto e
Gramatica”, de William Roberto Cereja e Tereza Cocha Magalhédes, esse livro possui
uma proposta de perspectiva linguistica e possui formas de desenvolvimento das
atividades gramaticais diferenciadas, partindo do texto e explorando seu sentido como
um todo, para poder trabalhar em ambitos especificos como o nivel da frase. A proposta
de assuntos gramaticais sugeridas no livro séo: verbos; advérbios; a interacdo; o modelo
morfico sintatico; objeto direto, objeto indireto; adjunto adverbiais; o predicativo — tipo
de predicativos; tipos de sujeitos; adjuntos adnominais e complemento nominal; aposto

e vocativos.

Os assuntos elencados no livro ao serem trabalhados amitdes sdo elementos que
dao coesdo e coeréncia em enunciados produzidos pelo ser humano, como afirma Irandé
Antunes “ndo existe a possibilidade de alguém falar ou escrever sem usar as regras da
gramatica de uma lingua” (ANTUNES, 2003, p.119). No entanto como ja foi discutido
no capitulo anterior, sdo ambitos ao qual se deve desenvolver por meio da interacdo

para que depois possa ser colocado em forma de texto escrito.

A forma a qual sdo apresentados 0s exercicios é nitida, a semantica esta a nivel
de frase e texto, estando em perspectiva linguistica ndo é aproveitado por completo
devido ao fato de ser utilizado apenas como um suporte e como bem colocado na fala

dos professores é algo que eles possuem como referéncia para elaboracédo de suas aulas.

Na pratica docente dos professores ao se proporem a desenvolver suas atividades
por meio de pesquisas com géneros que ja estam familiarizados como 0s memes da
redes sociais e 0s videos de adaptacao literaria, sendo que no segundo sdo releituras de
obras literarias, vemos uma relagdo da semantica em seu nivel de préxis, pois fazem
relacdo entre texto escrito e formas orais nesse caso podemos ver de forma concreta o
que a autora Marcia Cancgado afirma em seu livro que “a semantica ndo pode ser
estudada como a interpretagdo de um sistema abstrato, mas também tem que ser

estudada como um sistema que interage com outros sistemas no processo da
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comunicacdo e expressao dos pensamentos humanos” (CANCADO, 2008, p.19). Em tal
circunstancia podemos verificar que existe um sistema em que ha linguagem escrita e
temos 0 meio ao qual ela esta inserida, que nessa ocasido, sdo as redes sociais, nesse
contexto existem enunciados que fazem referéncias a outros enunciados ao qual os
alunos estdo inteirados e isso facilita a compreensdo do cada meme estd fazendo
referencias. O mesmo ocorre no trabalho da professora 2 quando ela propde aos alunos
pesquisas acerca do livro a serem adaptados e apos a leitura e compreensdo do enredo

ha o processo de adaptacdo da ora literaria para curta metragem.

Uma das teorias semanticas deve ndo s aprender a natureza exta da relagdo
entre o significado de palavras e o significado de sentencas, mas de ser capaz
de enunciar de que modo essa relacdo depende de ordem das palavras ou de
outros aspectos da estrutura gramatical da sentenca. (CANCADO, 2008,
p.19)

O que se torna evidente a partir do trabalho desenvolvido pelos professores é que
no processo de interacdo entre aluno e professor, aluno e aluno, aluno e o contetdo
contextualizado ha um fendmeno semantico de interpretacdo de sentidos e producédo de
novos enunciados com sentidos, desta forma levando os alunos a produzirem novos
géneros textuais sendo eles orais ou escritos que discutem um enunciado anterior. No
trabalho do professor 1, temos o desenvolvimento de juris simulados, debates,
dissecacfes com temas delimitados a partir das imagens e producdo dos seus proprios
memes. No discurso do professor 2, € nitido os trabalhos em grupos mostrando essa
interacdo social para desenvolver os curtas, isso se sucede as discussdes acerca de
géneros textuais, antes que os curtas pudessem ser apresentados foram realizados

seminarios que possibilitou debates.

O que se torna clara nessa forma de trabalhar a semantica € o apoio que o
professor fornece na teoria para que os alunos possam desenvolver suas atividades na
pratica. Com isso, temos as orientacdes acerca de seminarios, de redacdo, juri simulado,
ja com relacdo aos memes, pode ser considerado producdes independentes das
orientacOes dos professores, € 0 que podemos afirmar com base na fala o professor 1.
No que se refere ao professor 2, verificamos que ele trabalha com géneros textuais
especificos na escrita, para que eles possam a elaborar seu curta metragem, ou seja, eles
utilizam o género literario teatro para ter o produto do que foi abordado em aulas
teoricas. Nesse caso, de forma implicita, encontramos a estrutura de texteoide
transformativo o qual é proposto por Metzeltin(1981), uma vez que, estamos diante de

um texto literdrio antes de se tornar uma producdo cinematogréafica, embora seja uma

37



adaptacdo para o contexto e outras formas de arte, como a xilogravura e curta-
metragem, tal producdo é uma enunciado e deve apresentar os elementos estruturais

para serem identificado como um textoide transformativo.

Assim, o topico em questdo visou verificar na fala dos professores o
desenvolvimento da seméntica ,que por sua vez, se encontra em d&mbito da praxis, sendo
que, nessa instancia hd uma aproveitamento e retorno do conteddo apresentado pelo
professor, pois parte-se do contexto ao qual os alunos estdo familiarizados, desta forma
exercita meios de producéo, como em dada situacédo, sdo os juris simulados, os debates,
as dissertacdes, os seminérios, producdes de videos e 0s memes, com isso, constata-se
que a partir dos assuntos em pratica é que os professores e alunos sdo levados a

refletirem a respeito de suas producdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido teve a finalidade de investigar como ocorre a semantica
aplicada no 2° ano do ensino médio de uma escola publica em Parintins. Partindo da
pratica docente do professor de lingua portuguesa, no desenvolvimento desta pesquisa
foi identificado como ocorre a elaboracdo das aulas de semantica, que tal fato ocorre
com base as referéncias fornecidas pelos PCNs, Secretaria de Educacédo e livros que
discutem os assuntos; houve a verificagdo de como é aplicado esse contetdo, que ocorre
de forma contextualizada com a realidade dos alunos, para que aja melhor compreenséo
do assunto; foi evidenciado quais critérios de avaliacdo que o professor utiliza, que
consistem naquilo que os alunos desenvolvem nas aulas, seja por meio de dominio do
contetdo ou por meio das provas e até uma avaliacdo da pratica docente pelo proprio
professor; E mostrado em quais ambitos da seméntica o professor desenvolve seu
trabalho, desta forma contribuindo para a formacdo do aluno enquanto ser social,

desenvolvendo e as habilidades linguisticas, nos &mbitos orais e escritos.

Por meio da pesquisa também foi verificado que as ideias a respeito das aulas de
lingua portuguesa levantadas pela autora Irandé Antunes sdo de fato viaveis na pratica
docente do professor, e os desafios que sdo elencados por ela sdo possiveis de serem
superado ao trabalhar o estudo de linguas, mais precisamente, os conteldos de

semantica em uma perspectiva interacionista em Lingua Portuguesa.

Como isso, a problematica levantada no trabalho apresentado foi respondida
com resultados positivos, o qual nos pode ser verificado que os ambitos da frase e do
texto sdo os niveis ao qual o professor desenvolve seu trabalho. O educador precisa de
referéncias ao qual ele para elaborar suas aulas de semantica mas bons métodos para

aplica-lo

Assim, tendo os resultados alcangados, deseja-se que este trabalho levante nova
ideias e novos questionamentos, desta forma sendo fonte que contribua com o0s
professores em formacdo que estdo inseridos na comunidade académica, como também
através desse, possam estar inteirados acerca do trabalho desenvolvidos pelos

professores do 2° ano do Ensino Médio, ao qual devem té-los como objeto de estudo.
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APENDICE

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA
FALA DO PROFESSOR 1

“bem, para mim a semantica é bastante viva, entdo ela esta presente em todas
realidade o, o que foi proposto a em sala de aula, assim , fazer claro atrelada a proposta
e aos demais subsidios que nos tinhamos em sala de aula. Eu optei pela vivencia, pela
realidade, por questdes muito concretas de sala de aula. Eu optei pela vivencia, pela
realidade, por questes muito concretas de sala, peguei bastante questdes que eles
estavam acostumados a vivencias. Por exemplo , a propria internet grande aliada na
minha vida como educador, principalmente no trabalho com a semantica, por que me
favoreceu, tive grande éxito quando trabalhei trazendo esse aparato tecnologico para
sala de aula e trabalhando principalmente e especialmente as redes sdcias, entdo
levantou-se muitas enquetes nas redes sociais as quais eles respondiam, e colocava suas
realidade e até o ponto de vista deles e tudo foi muito espontaneo, esse foi o legal da
situacdo que eles agiam com espontaneidade, nas rede sociais para o trabalho, ou trouce
tudo isso para sala de aula e montava ndo apenas trabalhos individuais mas travem
grupos ge desse suporte que as internet dava, como por exemplo 0s proprios meme, as
publicacbes dele s mesmo no facebook, no twitter e instagram, eu traia para
trabalharmos em sala de aula, inclusive algumas frases prontas que eles copiam e dos
outros e publicam no facebook dele. E eles traziam para mostrar alguns equivocos como
por exemplo, questdes das pardbnimas e homdnimas que € uma questdo que traz um
entrave para o ser humano como um todo. A questdo da ortografia que ela casa com a
semantica e horas estdo separadas horas estdo juntas mas enfim, elas compartilha ali
uma dimensdo muito grande porque o discurso escrito ele ndo pode ter tipo de desvio e
quando vocé lanca uma palavra nas redes sociais por mais que vocé copie dos outros a
frase pronta dos outros que vocé gostou e se identificou, algumas pessoas néo
escreveram adequadamente principalmente quando vem naquelas relagbes cruzadas né?
Onde no6s ndo temos correspondéncia entre som e letra, ai gera uma serie de confusdes
porque quem vai compartilhando vai compartilhando os erros quer dizer os desvios
como fala-se na propria linguistica, enfim eu trouxe essa vivencia deles trouxe muita

dindmica pensando sempre assim: o0 que 0s meus alunos estdo acostumados a vivenciar?
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Qual a realidade deles? E que realmente vai suprir minhas necessidade e a necessidade
deles com o trabalho? . Por que eu acredito até entdo que o trabalho com a realidade
com mais ladico é um trabalho até que seja uma brincadeira momentanea ali para que
nos foquemos aquela dindmica em algo que a gente realmente quer que é 0 NOsso
conteudo, entdo € muito valido, eu aprendi cm isso, na verdade. As varias dindmicas 0s
varios jogos que levei pra a sala seja eles daqueles até mesmo infantis eles pensavam
assim “o professor esta apenas brincando com a gente s6 passando tempo” mas eles
observavam assim “o professor ensinou coesdo e coeréncia pra gente, nao ¢ verdae?”
Como foi por exemplo uma dindmica que fiz com eles sobre as questdes de completar
uma frase ou uma pergunta e depois uma frase aleatdria” a pessoa completava ali uma
pergunta que eu tinha colocado na lousa e depois trocava com 0s colegas a pergunta e 0s
outros acabavam respondendo aquelas perguntas, todas pessoas respondiam e depois
comecavamos um jogo ali, de perguntas e respostas, todos trocados, quer dizer, as
perguntas que eles tinha feito ndo eram mais deles, eram de outras pessoas. No comego
ficavam com medo de fala-las em publico mas depois acabava falando, mas foi
interessante por que? Por que nem sempre dava aquele nexo ou aquela coeréncia e ai era
justamente o que eu queria explicar para eles 0 que era coeréncia 0 que era coesao nas
situacBes que nds temos na nossa linguagem escrita com na linguagem oral nés temos a
necessidade de operadores argumentativos para dar coesdo no texto eles comegaram
aprender a partir dessa brincadeira, digo e repito sempre que a questdo das dindmicas
elas devem ser exploradas no ambiente de sala de aula, antes de comecar qualquer coisa,
por que muitas vezes quando eu comecei com 0 assunto propriamente dito, assim sem
levar nada ludico eu tive muito mais dificuldades pra que houvesse ali assimilacéo
daquele conteudo, entdo a semantica foi trabalhada muito por meio de dindmicas, por
meio de jogo, por meio de memes, por meio de esclarecimentos que eles mesmo traziam
de palavras que eles viam nas redes sociais que eles traz traziam para debatermos em
sala de aula “professor essa palavra esta com algum desvio?” porque realmente
algumas palavras que as pessoas compartilham e até mesmo algumas placas que eles
traziam que alguém publicou nas redes sociais eram placas assim que gerava um certo
humor ali na sala, entdo cada um comecava a por seu ponto de vista ou sua ideia sobre
aquilo e até mesmo comecavamos a focar “por que essas pessoas escreveram dessa
forma?” Esse acredito que foi o “X” de toda questdo assim que me levou até¢ um certo
alivio no trabalho, porque me confortou, quando eles traziam assim “professor talvez ele

tenha escrito assim, talvez ele tenha utilizado dessa forma a frase por causa disso e
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disso”, entdo quer dizer eles achavam solugdes para uma explicagdo para aquela frase,
naquele contexto, naquela situacdo, que foi utilizado ali uma palavra que por exemplo.
Eles trouxeram por exemplo uma tatuagem que era ... e ali foi debatido esse desvio
ortografico em sala de aula para o contexto para as histdria, teve alguém que ainda foi
mais afundo, pois apds termos falado sobre o contexto ortografico ali estava incoerente
ali com a norma padrdo da lingua, ai alguém teve a ousadia de pesquisar 0 por que
realmente, por que no contexto ali foi um casal que fez uma tatuagem assim e teve uma
histéria por de trés, entdo quer dizer, ndo foi algo como “foi um desvio ortografico e
pronto”, mas Sim uma historia de envolvimento que o casal teve e que resultou naquela
tatuagem. Entdo eles se interessavam de saber e explicar o porqué daquilo dentro
daquele contexto, a apalavra chute ndo era chute, a palavra manga ndo era manga, a
palavra “serrar” a¢d0 ndo era o ato de serrar, entdo havia um monte de situacdo que eles
trouxeram para sala de aula, devido a memes, as redes sociais e esse vinculo que eles
estavam atrelados. Que é o que? O aparato tecnoldgico que indispensavel hoje na vida
corriqueira dos estudantes e até mesmo dos professores do século XXI entéo esse foi 0
meu suporte, sem contar com o livro didatico que eu trabalhei também, s6 que eu nao
era preso a ele e nem também preso a proposta ja que eu muitas vezes fugia a proposta,
quando eu trazia esses jogos, esses procedimentos diferenciados, ou essas brincadeiras
pra eles utilizarem em sala de aula. As vezes uma frase se tornavam motivo de
explanacdo na aula, além de varias situac@es que se tornaram debates, o que quero dizer,
dentro de uma perspectiva tdo simples como por exemplo uma frase e um meme, uma
fotografia uma tatuagem que eles traziam, Virava debate, redagéo, virava motivo de
exercicio continuo de tentar verificar, que palavra eles desconheciam ali ou que palavra
que eram usadas no vocabulario deles, todo mundo da sala ou que era que eles
conheciam daquela palavra, até entdo o que realmente eles entendiam daquele contexto
daquela frase, entdo ficou assim amplo o trabalho com a semantica por que foi um
trabalho que posso dizer foi uma grande sacada que eu tive pra trazer esse mecanismo,
esse procedimento ou utilizar esse suporte para utilizar nas alas de lingua portuguesa,
mas o melhor é que nds vencemos algumas barreiras por exemplo. J& que eu tive de
utilizar os memes e as redes sociais eu tive que abrir espaco pra eles trazerem o celular,
pra sala de aula que € algo que € proibido por lei e algo que nds quase ndo utilizamos
por causa dessa situacdo, entdo algumas pessoas/estudantes, ndo tem a maturidade de
utilizar o celular adequadamente principalmente em sala de aula, vai postando qualquer

coisa e coisas que até vem gerar outro tipo de interpretacdo das pessoas que nao estdo
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ali dentro de um contexto que estamos ali vivenciando. Entdo tive que vencer esse
preconceito contra o celular, outra questdo que eu digo que eu quebrei essa barreira 0s
alunos eram muito presos, reservados pra falar qualquer coisa, ndo sei se por medo, mas
tinha um certo receio de falar o que pensavam de determinadas situacGes do contexto,
entdo quando eu chamava eles para um debate informal em sala de aula, porque eu
propus muitos debates, propus até juris simulados, com eles, dei determinados temas,
mas nem um desses trabalhos eu tive tanto éxito quando eu trouxe as redes sociais pra
sala de aula, por que que era algo que até mesmo que nos possibilitou primeiro, eles
comecaram a falar mais, a se expressar mais, a ter mais opinido mais exposta para todos
nos mas também eles acabaram me pressionando com algumas colocagdes e com 0s
argumentos por que até entdo eu pegava para trabalhar a escrita deles, era uma questdo
que eu ficava assustado por que quando eu pegava o trabalho dos meninos com a
questdo da escrita, vinham aquelas grosserias, vinham com a aquela falta de coeréncia,
entdo para que eles pudessem ser entendidos eles tinham que articular bem as frases,
teriam que utilizar ali dos esforco deles pra trabalhar ali a estilistica de como eles iam
utilizar aquela frase pra se expressar em um momento de defender aquele meme ou
aquela frase que eles tinham buscado nas redes sociais, entdo, eu acredito que houve
avango na questdo semantica, ouve avango mesmo como cidadao eles comegaram a se
expressar melhor, até mesmo abriu um leque de assuntos pra eles, pois eles estdo na fase
de ensino médio que é fase onde prometi varias provas para eles, provas externas
provas internas, enfim, uma grande preparacdo. Entdo eu sempre disse que eles eu pude
concluir com esse trabalho que quando nés temos varios conceitos ja estabelecidos,
quando temos varios assuntos de leitura em mente, em nossa vivencia nds conseguimos
dar o nosso parecer sobe aquilo, entdo foram varios assuntos que surgiram, ele nédo
apenas aprenderam com o0 assunto limitado mas eles aprenderem a falar melhor,
trabalhar espontaneamente a trabalhar até mesmo a questdo de como prosseguir e
argumentar e como refutar um argumento como uma questdo assim bem ampla que esse
trabalho me deu, assim esse trabalho me foi de grande vaia, uma experiéncia nova,
porque eu sei que se eu utilizar isso vai dar certo, ndo sei se vai dar certo todas as vezes

ou em todas as turma mas deu certo uma vez isso eu posso afirmar que sim.
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FALA DO PROFESSOR 2

Na minha pratica pedagdgica elas sdo elaboradas dentro do assunto que eu
estou trabalhando, por que eu ndo tenho um contetido sé de semantica. A semantica esta
inserida dentro alguns contetdos pra trabalhar a variacdo linguistica e nisso o aluno
aprende o sentido das palavras, dos regionalismos os Vérios tipos de variagcbes que
existem, quando € esse conteldo nos trabalhamos em primeiro momento nas sala de
aula, explicamos o assunto. A base de se trabalhar a lingua portuguesa esta na
concepcao que o educador tem de linguagem, ai que vai fazer a diferenca na pratica de
sala de aula, qual a concepc¢édo que vocé tem sobre a linguagem, se vocé vé a linguagem
como expressao de pensamento que era a forma que a educacéo tradicional via, vocé vai
trabalhar de uma forma; se vocé vé a linguagem como uma extensdo humana, objeto de
comunicacdo humana ai vocé ja vai trabalhar mais com essa aria da linguistica vai
trabalhar com os elementos da comunicagdo humana mas se vocé for trabalhar como um
processo de interacdo na sua pratica social que esse aluno possa utilizar a linguagem na
sua forma de se comunicar , na pratica do letramento a vocé tem uma pratica voltada
para despertar no aluno essa habilidade de usar a linguagem adequada de acordo com o
ambiente que ele se encontra. A questdo de linguagem como interacdo que a qual tenho
mais afinidade, pois nessa concepc¢do a gente vai levando aula, para alcangar 0 nosso
objetivo, dessa forma quando trabalhamos a semantica de acordo com o conteudo que
eu posso explorar as palavras.se o assunto é variacdo linguistica nds conversamos em
sala, que existe a variagdo diacronica e variagao sincronica, existe a variagdo social todo
tipo de variagdo linguistica, esse é o primeiro momento de sala de aula, depois eles vdo
pra pratica no dia a dia deles. Tenho trabalhado assim por equipe e ai cada grupo fica
com um tipo de variacdo pra fazer um trabalho fazer uma pesquisa, nés ja trabalhamos
também, para eles construirem o préprio dicionarios das falas cotidianas deles, séo
neologismos que eles utilizam entdo para que possamos ver o significado daquilo
daquelas expressdes que ndo sabemos mas eles sabem. Nesse tipo de trabalho eu vejo a
semantica, ai pois eles vdo comecar a pensar € a compreender que significado tais
palavras tem, ai entra a semantica. Trabalho a semantica quando vou trabalhar textos,
pois existe palavras que eles ndo sabem o significado, ai temos que ir para o dicionario
saber o que significam essas palavras, pois ele sente a necessidade de buscar qual o
sentido que aquela palavra tem. Quando nos trabalhamos as classes gramaticais ai eu

enfatizo a semantica, pois ndo da pra hoje em dia trabalhar as classes gramaticais sem
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trabalhar o sentido das palavras. Como o aluno ele estd adentrando ao universo da
leitura e interpretacdo de texto, até entdo ele esta sendo orientado pelo professor.
Quando trabalhamos as classes de palavras nds enfatizamos que a palavra assume o
sentido diferente dentro do contexto a qual ela esta inserida e ai ela pode mudar até de
classe gramatical, isso ai ja& trabalho com alunos do segundo ano do ensino médio bem
conciente, outro assunto, outro conteudo também, sdo as palavras pardnimas,
homénimas, sinbnimas, quando entramos nesses assuntos, também trabalhamos o0s
sentidos das palavras. O recurso didatico que eu trabalho o livro didatico, eu uso como
suporte e com ele uso outros recursos. SO de forcar na crianca que existe uma outra
forma de falar, eu j& desperto nele uma informacdo a mais, preparando ele para ir pra
universidade, pra ele estar dentro do que esta mais atual no conhecimento, 0 que
tentamos fazer por meio da nossa pratica é passar um conteddo que venha ser util pra
vida dele, para sirva para um concurso, visando um vestibular, visando um emprego.
Entdo nds colocamos muito essa pratica social nas aulas de lingua portuguesa, a
necessidade de ter que se expressar de uma forma melhor, de escrever em uma forma
melhor. Eu tento trabalhar a lingua portuguesa com eles com funcionalidade. Eu coloco
sempre como uma necessidade social e ndo desprezando nem um tipo de linguagem,
entdo nos trabalhamos assim. A proposta que nos é dada ela ndo vem de forma alguma é
colocada assim como uma regra, ela é uma proposta entdo nds essa pratica de fazer o
nosso proprio planejamento e nele utilizamos a propostas como suporte para nos
orientador, para vermos quais sdo o0s contetdos que sdo do ensino médio, pra ndo
venhamos tirar contetidos que sdo importante pros alunos e colocar outros que nao séo,
nisso inserimos livros que no n6s achamos legal para trabalhar com eles, nds mudamos
conteddos, conteddos que estdo pro 4° bimestre podemos colocar para 0 1° bimestre.
Sempre buscamos trabalhar de forma Inter disciplinar, contextualizada pra trabalhar em
s6 um nivel de pensamento pra ndo ficar tdo diferente uma coisa da outra, mas
conseguimos trabalhar a proposta, mas procuramos enfatizar nas aria que a gente ver
gue mais estdo precisando, pois 0 ensino médio € mais producdo é mais faze-los
produzir e nisso ele ja vai revisando aquilo que eles aprenderam e ele vai aprendendo
mais entdo, nos trabalhamos muito com producdo. Nossa avaliacdo ela é feita
diariamente, pois nos trabalhamos com dois tipos, a qualitativa e a quantitativa. A
qualitativa é essa da participacdo, do interesse, do dia-a-dia do aluno. A quantitativa
medimos o que ele aprendeu com uma prova objetiva ela € mais técnica, mas nos

precisamos dela também. Precisamos ver se 0 aluno ele estd acompanhando entdo ela é
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avaliada dessa forma. A avaliacdo sdos elaboradas em grupo, individual, por meio de
trabalho de pesquisa, faco com eles uma prova objetiva por bimestre, eu faco de dois
assunto, os de literatura e os de lingua portuguesa, faco uma prova bem maior, com
intuito de fazer uma avaliacdo geral, se necessario faz-se a recuperacdo paralela dessa
prova e € dessa forma que trabalhamos. Os recursos didaticos que utilizamos, sdo 0s
videos, slide, eu utilizo na minha aula o celular como recurso didatico por que como nés
ndo temos um laboratorio de informatica, entdo o celular pra mim tem sido muito
utilizado na minha aula pra pesquisa, tem internet, forma grupos e eles pesquisam coisas
muito legais no celular. Eles fizeram esses ano um trabalho que foi uma releitura de um
livro e cada aluno ficou com um capitulo do livro, eles fizeram uma releitura com o
“vivavideo” eles colocaram audio, musica, eles fizeram também um teatrinho de
sombra, porque cada um utilizou sua criatividade para trabalhar o capitulo do livro, uns
fizeram um teatro de sombras e gravaram no celular e eu sei que eles projetaram a
imagem e ficou como um trabalho de cordel, xilogravura, ficou parecido com esse tipo
de trabalho, entdo quando eu vejo que vai pra essa pratica e que sai uma coisa diferente
da arte, vejo que eles se interessam mais nas aulas de portugués ai tem um fator que
prejudica o nosso trabalho que é o tempo, pois ele é muito curto pra fazer o que
gostariamos de fazer, eu por mim, acho que deveriamos ter mais tempo e mais dias
letivos, pra trabalharmos com mais calma. E o aluno que ndo tem meta, o aluno sem
meta sem objetivos ndo tem muita motivacgdo pra estudar, entdo sdo vario fatores, nao é
sO pedagdgico ndo € s6 o didatico é o fator socia do aluno que o professor enfrenta em
sala de aula, ndo é aula do professor que é chata, é o aluno que ndo estd nem ai ele ndo
quer estudar, as vezes ele nem acredita mais na educacdo, pois estamos em um
momento de crise, crise financeiras, crise dos valores, a propria supervalorizacdo da
midia por profissdes que a pessoa ndo precisa estudar para ter dinheiro, a educacao nao
é a principal, ela ndo é valorizada, vocé ndo ver quase a midia destacar um cientista, um
intelectual, um doutor. N6s temos tantos brasileiros que fizeram coisas maravilhosas na
area da educacdo, pessoas que fizeram grandes descobertas mas ndo vemos 0S homes
deles nas midias para servirem de inspiracdo pros alunos, vemos o cantor, o jogador de
futebol que estdo ganhando muito dinheiro e séo profissdes dignas e merecidas mas néo
estdo voltados pra area e educacdo. A outra dificuldade que eu encontro nas aulas de
semantica € que os alunos nédo gostdo de ler, eles ndo possuem uma pratica de leitura

entdo eles ndo gostam de pegar um texto e ler e reler varias vezes.
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