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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso intitulado: Desafios e dificuldades das préaticas
metodologicas dos professores que trabalham com TEA no ensino fundamental I: buscou
investigar os desafios e as dificuldades do professor TEA. Fundamentado em autores como
Barbosa (2006), Bastos (2001), Fiorini (2011), (kubaski, 2014), Sassaki, (2002), Teixeira
(2009), que direcionaram a base tedrica deste estudo que foi realizada na Escola Municipal Irma
Cristine no municipio de Parintins. Também recebeu um viés qualitativo tendo seu
embasamento metodologico pautado no método fenomenologico para darmos conta de analisar
os desafios enfrentados pelos professores TEA em sua pratica pedagogica, também utilizamos
a pesquisa bibliografica, a observacdo participante com base na analise de dados obtido por
meio de entrevistas entre quatro (4) professores TEA que atuam ativamente na escola e que
serviram de sujeitos para esta pesquisa. Com base nos dados pesquisados pretende-se, que 0
trabalho incentive outros pesquisadores a se aprofundarem sobre a temaética para realmente
compreender os desafios enfrentados por esses professores e as metodologias utilizados no
processo de ensino do aluno autista, pois 0 mesmo, necessita e tem direito de ter uma educagéo
justa e de qualidade.

Palavras- chave: Desafios e Dificuldades. Professor TEA. Praticas Metodologicas.



17

ABSTRACT

This course completion work entitled: Challenges and difficulties of methodological practices
of teachers who work with TEA in elementary school I: sought to investigate the challenges
and difficulties of the TEA teacher. Based on authors such as Barbosa (2006), Bastos (2001),
Fiorini (2011), (kubaski, 2014), Sassaki, (2002), Teixeira (2009), who directed the theoretical
basis of this study that was carried out at the Municipal School Sister Cristine in the
municipality of Parintins. It also received a qualitative bias, having its methodological basis
based on the phenomenological method to be able to analyze the challenges faced by TEA
teachers in their pedagogical practice, we also used bibliographical research, participant
observation based on the analysis of data obtained through interviews between four (4) TEA
teachers who work actively at school and who served as subjects for this research. Based on the
researched data, it is intended that the work encourage other researchers to delve into the subject
to really understand the challenges faced by these teachers and the methodologies used in the
teaching process of the autistic student, because the same needs and has the right to have a fair
and quality education.

Keywords: Challenges and Difficulties. Teacher TEA. Practices Methodologies.
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INTRODUCAO

O trabalho intitulado Desafios e dificuldades das praticas metodoldgicas dos
professores que trabalham TEA no ensino fundamental I. discute as metodologias utilizadas
pelos professores para ajudar as criangas com autismo a terem direito a uma educacio de
qualidade, e ao processo de inclusdo, bem como refletir sobre os principais desafios que esses
docentes enfrentam na busca por uma aprendizagem significativa desses alunos. Tendo como
objetivo geral, investigar as metodologias aplicadas pelo professor de criangas autistas no
ensino fundamental I, na escola Municipal Irma Cristine no Municipio de Parintins.

O interesse por este estudo surgiu a partir das observacdes realizadas durante o periodo
estagio I1, do ensino fundamental I, onde vivenciei experiéncias em que a professora néo incluia
0 aluno autista nas atividades em sala de aula, assim diante desta inquietacdo surge a
problemaética: as metodologias aplicadas pelos professores em sala de aula séo essenciais para
o0 desenvolvimento da aprendizagem da crianca autista no ensino fundamental?

Desta problematica surgiram questdes que necessitavam ser respondidas: Qual a
concepcao dos professores sobre a aprendizagem dos alunos com TEA? Que metodologias sdo
utilizadas no processo de ensino aprendizagem do aluno TEA? Quais as dificuldades e os
desafios enfrentados pelo professor n ensino de alunos com TEA?

Para melhor entendimento e aprofundamento sobre a problematica, essas questdes
foram desmembradas nos seguintes objetivos: averiguar as concepc¢des dos professores sobre a
aprendizagem do aluno com TEA; mapear metodologias utilizadas pelo professor no processo
de ensino aprendizagem do aluno; analisar as dificuldades e os desafios encontrados pelo
professor no ensino de alunos com TEA.

H& muitos anos que debatemos como ajudar os alunos com deficiéncia e também
procuramos respostas sobre a melhor estratégia metodoldgica para uma acdo pedagogica
adequada que permita as criancas especiais o direito a uma educacédo de qualidade.

Quando se trata de alunos com autismo, vemos uma grande preocupacao (medo,
ansiedade) por parte dos professores e alguns até resistem em trabalhar com tais alunos,
com inseguranca de como fazer? O que vocé deve fazer? Muitas dessas dificuldades me
levaram a empreender este trabalho, abordando questdes-chave do professor e do autismo em
sala de aula.

Diante do que foi abordado este trabalho pretende responder, analisar e refletir sobre
a tematica em questdo, desta forma ele esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo

discute a base teodrica que fundamenta a pesquisa abordando a partir das teorias dos autores
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consultados os Transtornos do Espectro do Autismo; Averiguar a concepcdo dos professores
sobre a aprendizagem do aluno com TEA; Mapear as metodologias utilizadas pelo professor no
processo de ensino aprendizagem do aluno com TEA; Analisar as dificuldades e os desafios
enfrentados pelo professor no ensino de alunos com TEA

No segundo capitulo apresentamos o percurso metodoldgico que direcionou este
estudo ressaltando os principais métodos utilizados. O terceiro capitulo apresenta a analise dos
resultados obtidos através da pesquisa de campo, e por fim tecemos nossas consideracoes sobre
toda a trajetdria investigativa do referido tema.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para futuros pesquisadores e professores
que enfrentam dificuldades e desafios diarios, no processo de ensino aprendizagem do aluno

autista.
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CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

1.1 Autismo: contexto geral, concepcdes e caracteristicas

Quando falamos em integrar alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
usaremos primeiro o termo introduzido por Bleuler em 1911. Ja em 1943, Leo Kanner dizia o
seguinte: “Criangas com autismo vivem isoladas, carecem de linguagem, sdo obcecadas por
certos sons e objetos, padrdes e ecos”. Com base nesses estudos, ele distinguiu as sindromes
autistas em sua publicacdo, o que levou a designacao de “Transtornos do Toque Autista”
(Kanner, 1943).

Ao longo dos anos, muitos estudos foram realizados sobre 0 autismo e outros aspectos
observados nessas pessoas. Segundo David (2012), o autismo foi classificado pela primeira vez
no DSM 11l (Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) 59 e no DSM-1V,
classificando o autismo como um transtorno invasivo do desenvolvimento (TDP). Em 2013, o
autismo ganhou uma nova classificacao, sob a CID-11 (Classificacdo Estatistica Internacional
de Doencas e Problemas Relacionados a Saude), com 60 doengas incluidas no grupo TEA,
enquadrando-se no DSM-5. Ele classifica o autismo em areas de desenvolvimento: “habilidades
reciprocas de interacdo social, habilidades de comunicacdo e a presenca de comportamentos e
interesses restritos” (Kubaski, 2014, p. 15). Condizente a essas caracteristicas, Santos (2011)
enfatiza que cada autista expbe seus comportamentos de maneiras diferentes, bem como
sintomas variados de leve a grave.

De acordo com as pesquisas realizadas detectamos os trés graus do autismo, sendo eles
o nivel 1, que é considerado a necessidade de pouco apoio, o nivel 2, que é considerado a
necessidade moderada de apoio, e o nivel 3 que necessita muito de apoio substancial. A
expressdo “graus de Autismo” faz parte do processo de diagndéstico para muitas familias quando
investigam ou realmente descobrem gque uma pessoa tem autismo leve, moderado ou grave. No
entanto, embora esta seja uma forma encontrada para simplificar as coisas pelos especialistas,
é justo dizer que as pessoas com autismo tém diferentes niveis de cuidados, dependendo dos
critérios definidos pelo livro de diagnostico.

Temos também Hans Asperger que, a partir das observacdes feitas na Clinica Pediatrica
Universitéaria de Viena em criancas, lugar onde atendia, publicou, em 1944, que essas criangas
foram identificadas desde o inicio de suas vidas, algumas caracteristicas do autismo como:

“dificuldades de comunicagao e interacdo, isolamento, padrao restrito e repetitivo de interesses
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que nédo séo tao graves a ponto de interferir significativamente no desenvolvimento cognitivo
ou na linguagem” (Albuquerque, 2011, s/p).

Além dessas caracteristicas, as criancas com TEA tambeém podem apresentar:
dificuldade de compreensdo de metaforas e ambiguidade (interpretacdo literal de frases),
evitacdo de contato visual, estresse ao mudar rotinas, dificuldade de interpretacéo de sinais
(expressdes faciais, expressdes verbais), ecolalia (repeticdo de palavras e frases),
comportamentos motores repetitivos (pular, balancar, movimentar os dedos e as maos, bater
palmas, etc.).

O autismo é um disturbio do desenvolvimento que apresenta no individuo durante toda
a vida tendo como seus sintomas o comportamento que podem ser observados no inicio da
infancia proximo aos trés anos de idade. NOs sabemos que a escola tem buscado medidas
facilitadoras para lidar com certas situacdes previstas, tais como: estagiarios, cuidadores, e
diversos educadores especificos para lidar com essas criangas, para isso as estratégias inclusivas
devem estar sempre envolvidas com a comunidade escolar e os familiares dos alunos, pois é
necessario que a instituicdo esteja preparada pedagogicamente para atender todas as
especificidades dessas criancas.

As criangas com autismo apresentam diversos comprometimentos comportamentais,
agindo com agressividade, choros, gritos, birras, risos inapropriados, movimentos repetidos,
comunicacdo e interacdo social inadequada, desta forma vale salientar também que criancas
com autismo tem seus comprometimentos comportamentais como hiperatividade e passividade,
geralmente seres humanos autistas tém capacidades fenomenais acerca de uma situacdo
especifica como por exemplo capacidade de atencdo e concentragdo restritas ou atitudes
impulsivas e agressivas.

Vérias caracteristicas sao notaveis no desenvolvimento de criangas com autismo, desde
dificuldades de aprendizagem até superdotagdo em areas especificas, pois, “criangas com
autismo também podem ter inteligéncia normal [...] hd também atraso na fala, mesmo quando
algumas criancas com TEA falam corretamente” (Relvas, 2011 apud Lima, 2019, p. 16), falta
de atencdo e tém interesse limitado por determinados objetos.

Para melhor atender criangcas com autismo, é necessario observar alguns aspectos pois
as mesmas apresentam forte aptiddo a depressao, podemos dizer que de certa forma é um fator
psicoldgico que colabora diretamente para o distanciamento social.

Ao falarmos sobre a inclusdo de criangcas com autismo na escola devemos também
pensar nos professores, pois estes devem estar qualificados e preparados para receber os alunos

com suas dificuldades, sem fazer comparacdo ou até mesmo a excluséo, pois o professor € o
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mediador nesse processo inclusivo promovendo entdo um contato inicial da crianga com a sala
de aula, sendo responsavel também por incluir a crianga com autismo em todas as atividades

com a turma pois todos merecem uma educacao igualitaria.

1.2 Concepcéo dos professores sobre a aprendizagem do aluno com TEA

Apesar do respaldo da legislacéo brasileira vigente (Brasil, 1996, 2014), ainda existem
muitas fragilidades relacionadas & educacéo inclusiva e dificuldades em sua efetivacéo. Varios
estudos destacam a necessidade de transformacéo nas areas de estrutura, recursos, ideologia,

treinamento e muito mais.

Os educadores apontam que o grande nimero de alunos em classe resulta em
efeitos negativos no desempenho de uma boa sala de aula inclusiva. Os
professores consideram gque uma gquantidade pequena de alunos possibilitaria
maior aproximacao das criangas que necessitam de auxilio mais intenso, e,
como consequéncia, o trabalho seria mais cuidadoso. Acrescentam a
importancia de as escolas possuirem [...] a sala de recursos, 0s servicos de
orientagdo educacional e o atendimento educacional especializados como
importantes dispositivos para propiciar a escolarizacdo (Paulon; Freitas;
Pinho, 2005, p. 29).

Acerca disso, observamos gque uma quantidade muito elevada de alunos em uma sala
sO, pode tornar entdo muitos pontos negativos, pelo fato de os professores de TEA nédo terem
controle da grande demanda de alunos, seria mais acessivel trabalhar com uma quantidade
pequena de alunos, porque os professores teriam, mais tempo com o aluno que necessita de um
auxilio mais intenso e de certa forma o trabalho seria mais cuidadoso e satisfatdrio.

Destacamos ainda que a sala de recursos em uma escola é fundamental para o processo
de ensino aprendizagem do aluno com autismo, pois € 0 momento em que o professor
especializado em educacdo especial ira mostrar seu desempenho, buscando metodologias e
técnicas essenciais para que o aluno venha obter um 6timo desenvolvimento no seu processo

de ensino.

Os estudos mostram diversos resultados com relagdo ao olhar do professor
diante do aluno com deficiéncia. Alguns estudos destacam a viséo positiva,
outros a posicdo negativa e também ha contradi¢cfes. Embora ndo esteja
completamente esclarecido o funcionamento dessas relacdes, hd que se
considerar a influéncia das variaveis pessoais dos professores refletidas em
suas atitudes sociais em relagdo & inclusdo, como a +idade cronoldgica,
periodo de experiéncia enquanto docente, experiéncia com Educacdo
Especial, nivel de escolaridade e até mesmo género. As pesquisas apresentam
resultados diversos e contraditorios entre si, mas, em sintese, indicam que as
atitudes sociais mais positivas estdo associadas a [...] professores do género
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feminino, mais jovens, com menos tempo de experiéncia docente no ensino
comum, com nivel mais baixo de escolaridade e com experiéncia no ensino
de alunos deficientes (Omote; Fonseca-Janes; Vieira, 2014, p. 168).

O resultado dos estudos realizados nos mostram o olhar do professor a respeito do
aluno com deficiéncias especiais, como ja citado anteriormente, 0s estudos apontam que ha
visbes positivas, visdes negativas e contraditorias. E necessario levar em conta o funcionamento
das relacBes e considerar as variaveis pessoais dos professores, situacao de tempo de trabalho,
experiéncias vivenciadas, experiéncias na educacédo especial e seu nivel de escolaridade, sendo
assim as pesquisas abordadas implicam que as atitudes sociais positivas sdo exclusivamente
professores do género feminino, ou seja, professores recém formados com menos experiéncia
e que ainda ird vivenciar muitas aprendizagens enquanto professor de educacdo especial,
professores que se encantam com o trabalho, com o comportamento do aluno, o cuidado,
processo de ensino, metodologias, dentre multiplas situacdes a qual o mesmo se identifica.
Portanto seria esses 0s motivos das atitudes sociais positivas adotadas por professores do género
feminino.

Segundo Bastos (2001. p. 8), as professoras apresentam caracteristicas relevantes no
processo de integracdo, que podem refletir suas atitudes em relacdo aos alunos com
necessidades educativas especiais. Normalmente, elas veem “[...] a educagdo escolar como uma
extensdo da educagdo dos filhos e um dever inerente a condigdo feminina” (Bastos, 2001, p.
51). Esse sentimento faz com que os educadores se cologuem no lugar dos pais, movimento
que os faz enxergar a crianga como aluno e, assim, tentar enfrentar a dificuldade.

Refletindo acerca das palavras de Bastos (2001. p. 8), podemos observar que a maioria
dos professores que estdo diretamente ligados a educacdo inclusiva sdo mulheres, apesar de
haver homens, capacitados e preparados para Ihe dar com o aluno autista, o percentual mais alto
de professores sdo mulheres, essas mulheres tém suas particularidades muito relevantes nesse
processo de inclusdo, ou seja ha de certa forma um amor, ndo sé pelo trabalho que faz, mas
também um sentimento, uma afetividade com os alunos, colocando- se entdo no lugar dos pais
tentando entdo enfrentar as dificuldades que surgem no decorrer das atividades propostas.

Existem vérios fatores que influenciam a atitude dos professores diante da incluséo
escolar, como questBes estruturais, materiais, curriculares etc. A capacitacdo para
formacd@o dos professores e as atitudes positivas e favoraveis diante da incluséo séo
fundamentais, embora, isoladamente, ndo proporcionem 0 sucesso neste processo de
educacdo inclusiva. Faz-se necessario que os educadores obtenham materiais

adequados, suporte de uma equipe com apropriacdo do tema e tornem-se pessoas
compromissadas com essa causa (Omote; Fonseca-Janes; Vieira, 2014. p. 27).
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O professor a qual esta inserido na educacao especial deve entdo ter de certa forma sua
capacitacdo para desenvolver atividades com os alunos com autismo, ou seja, deve ter
compromisso, interesse, responsabilidade e paixao pelo trabalho que faz, pois sdo criangas
especiais a qual necessitam de um trabalho adequado, delicado e de muita atencdo. Para que
isso ocorra é necessario que o docente possa ter materiais adequados para trabalhar
corretamente com esses alunos, um suporte da equipe pedagdgica e forca de vontade para ver
de perto seu trabalho dando resultado no processo de desenvolvimento do aluno com TEA.

Entendemos que é necessario que o professor independente do género, feminino ou
masculino venha ter atitudes positivas, pois devemos formar uma sociedade inclusiva onde a
cada ano que passa o indice, e a demanda de alunos com autismo s6 aumenta, sendo assim
guanto mais olhares positivos e professores qualificados para essa area sera de suma
importancia para as criangas com TEA.

Fiorini (2011. p. 49) aborda essa questdo em seus estudos ao mostrar que casos de
alunos com dificuldades emocionais e comportamentais séo percebidos pelos professores como
os mais dificeis de trabalhar no processo de integracao.

Considerando que a inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais,
especificamente de alunos com Transtorno do Espectro Autista, gera desafios no dia a dia da
escola e que os professores desempenham um papel essencial em todo o processo, torna-se
relevante aprofundar o conhecimento sobre as visdes e posturas dos educadores em relagéo a
esse assunto, pois essas podem influenciar suas praticas em sala de aula, sua relacdo com esses
estudantes, assim como sua mediacdo de todo o processo de ensino e aprendizagem e das
interagOes sociais no ambiente escolar.

De fato os trabalhos com criangas autistas, tornam- se muito complexos, pois séo
alunos com comportamentos e realidades completamente diferentes, por isso que é necessario
ter docentes extremante qualificados para trabalhar nessa area. Quando falamos em alunos com
deficiéncia, ha de certa forma um grande preconceito e muitos olhares negativos como: porque
esse aluno frequenta a escola; ele ndo tem capacidade; é impossivel que este aluno venha obter
éxito em seus trabalhos, entdo sdo diversas questdes a serem levantas acerca do aluno com TEA.

Vale ressaltar que apesar de ser complexo trabalhar com criangas com transtornos,
podemos dizer que nada o impede de realizar suas atividades, tudo € possivel porém depende
muito do professor e principalmente da familia, a qual deve dar total suporte a escola e
principalmente ao professor que trabalha para facilitar o desenvolvimento do aluno.

Para o professor, contudo, a inclusdo extrema tende a ser mais prejudicial,

especialmente para aqueles estudantes que possuem dificuldades de desenvolvimento mais
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graves. Isso ocorre porque o aluno enfrenta ndo so desafios na aprendizagem, mas também é
comum vivenciar situac@es de intimidacdo e outras formas de discriminacdo. A temaética da
integracdo € intricada e estimula varias reflexdes sobre qual é o tipo de integracdo que o
estudante e sua familia desejam e qual € a maneira de integracdo que o sistema educacional esta
disposto e preparado para assegurar.

Atualmente, as préticas eficazes que levam a resultados positivos sdo baseadas na
comunicacdo e na formacdo de uma rede de suporte composta por professores, pais,
organizagOes, acompanhantes, psicologos e outros especialistas. Uma atitude de receptividade
tanto por parte da equipe educacional como da instituicdo escolar € um aspecto favoravel ao
estabelecimento de estruturas que acolham e incentivem o progresso do estudante com
Transtorno do Espectro Autista.

Os professores se sentem despreparados, faltam a estes uma melhor compreenséo
acerca da proposta de inclusdo escolar, melhor formacdo conceitual e condi¢cdes mais
apropriadas de trabalho. O professor, ao iniciar o processo de ensino-aprendizagem com
criancas com autismo, deve procurar perceber certas reacbes, como recusa em interagir com
outros pares, falta de comunicacdo, entre outras situacGes. Portanto, o professor deve
estabelecer um bom relacionamento e afetividade com a crianga contribuindo assim para a sua
integracdo no meio social e educativo. Atualmente, essa linha tedrica se preocupa com a busca
de um sistema pedagdgico do fendmeno da educacdo escolar. Nesse sentido, tornar a aula objeto
de reflexdo implica uma preferéncia pela relacdo professor-aluno (Monteiro, 2003. p. 50).

Todas as criancas devem estar entendendo 0s mesmos assuntos em sala de aula, podem
ser feitas algumas modificacfes, mas os assuntos nunca devem ser distintos, ou seja ndo é
necessario fazer atividades diferenciadas para os alunos, como cita Monteiro (2003. p. 50) cabe
entdo ser feitas breves alteracdes para de certa forma facilitar um pouco mais o processo do
aluno, portanto o assunto deve ser o mesmo, jamais fugir do tema proposta pela escola e deixar

de seguir o plano da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1.3 Metodologias utilizadas pelo professor no processo de ensino aprendizagem do aluno
com TEA

Métodos e ferramentas foram desenvolvidos para facilitar a aprendizagem de alunos
com TEA e, portanto, seu processo de inclusdo. Embora esses recursos ndo tenham sido
originalmente criados para escolas regulares, nada impede que sejam utilizados para incluir

criangas com TEA em classes regulares. Destacamos aqui ABA, PECS e TEACCH.
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O ABA (Anélise Aplicada do Comportamento) trata-se de um método que consiste
basicamente em mudar os comportamentos inadequados por comportamentos funcionais
positivos. Ele também pode ser usado de forma mais naturalista, com o Modelo Denver, que
usa técnicas para reforcar dentro da prépria atividade, para motivar a crianga (Martins et al.,
2021). Conforme Silva (2012, p. 28): “Isso inclui oferecer oportunidades para as criangas
aprenderem e praticarem. Melhorar as habilidades por meio de incentivos e reforco positivo,
ou seja, recompensar cada comportamento executado corretamente”.

O meétodo TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children) é um “modelo de intervencdo que exige toda a
estruturacdo do espaco em prol das aprendizagens” (Silva, 2012. P. 296).

O outro modelo de intervencdo é o Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras
PECS que foi implementado pela primeira vez com alunos de pré-escola diagnosticados com
autismo, no Programa de Autismo de Delaware. Desde entdo, o PECS foi implantado com
sucesso em todo o mundo, com milhares de alunos de todas as idades com dificuldades
cognitivas, fisicas e de comunicacao.

A pesquisa mostrou que alguns alunos que usam o PECS também desenvolvem a
capacidade de falar, outros podem mudar para o uso da fonética Este método varia desde
“atividades basicas como um simples fato de ir ao banheiro, neste caso a crianca é estimulada
e oferece ao professor ou responsavel por ela, a figura correspondente a acdo desejada,
facilitando assim, a comunicacdo entre ambas” (Martins et al., 2021. p. 6).

Outra abordagem bastante utilizada é o ensino técnico, ou Tecnologia Assistiva (TA),
conceito mais conhecido no Brasil, devido a estrutura atual e como pode auxiliar criangas com
autismo na escola. A Tecnologia Assistiva (TA) € um termo utilizado para definir recursos e
servicos disponiveis para pessoas com deficiéncia que proporcionem autonomia,

independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. De acordo com Martins (2021, p. 16):

A formacdo docente tem como principal objetivo a preparagdo dos
profissionais do curso de licenciatura para ingressar no mercado de trabalho e
assumir uma dimensao pedagogica fundamentada. No processo de formacéo
inicial é possibilitada ao aluno de licenciatura uma reflexdo baseada nos
documentos legais e de aparato tedrico que facilitem o entendimento dos casos
e relatos encontrados no universo escolar, contribuindo assim para entender
0s problemas existentes.

Com isso, Silva (2012) reflete sobre os diferentes tipos de esgotamento que 0s
professores sofrem hoje quando tém que lidar com vinte a trinta alunos em uma classe e ainda

se preocupam com um aluno com necessidades especiais que lhes foi confiado. Ele também
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aponta que “além do preparo técnico e pedagdgico, os professores precisam de suporte
psicologico e uma boa relagao com as familias para lidarem com os desafios da inclusdo” (Silva,
2012, p. 112).

A medida que se conhece o TEA, se entende que alguns possuem um grau de
hipersensibilidade bem elevado e isso Ihe causa bastante sofrimento, pois, 0 que para nés é algo
normal no dia a dia escolar, para eles podera parecer insuportdvel, como falar alto ou
simplesmente toca-lo. Por isso, na escola, “os professores precisam estar atentos para esses
sinais a fim de buscar diversas formas de promover a interacdo entre a criangca com TEA e 0s
demais da sala, propondo sempre atividades que favorecam contato, sem forcar” (Martins,
2021).

O papel do professor nesse processo de envolvimento de um aluno com transtorno do
espectro do autismo é de grande valia, pois o professor decide como conduzir o processo de
aprendizagem do aluno, e qual a melhor forma de fornecer suporte para ele, pois quando um
professor assume uma classe, a responsabilidade do ensinar ele pega para si, ndo somente aos
alunos tipicos.

Trabalhar com autismo nas escolas € um tema delicado e que gera muita polémica.
Finalmente, ndo h& consenso sobre a melhor forma de integracdo. Se para alguns o ensino
regular deve ser adaptado ao aluno com TEA, para outros a criacdo de estabelecimentos
especializados é a melhor alternativa para o aluno se desenvolver.

Independentemente de o ensino ocorrer em escolas regulares ou especiais, é
fundamental falar sobre aceitacdo, inclusdo, respeito e falar sobre autismo. Falar abertamente é
0 primeiro passo para minimizar preconceitos, esclarecer questdes e explorar possiveis soluces
para inclus&o.

Quando os direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais foram
reconhecidos internacionalmente e entraram em vigor, com o Brasil se tornando um pais
signatario, as praticas educacionais foram adaptadas para acomodar esses alunos nas escolas
regulares.

As estratégias instrucionais para alunos com autismo foram revisadas e refinadas com
base em uma pesquisa de melhores préaticas bem-sucedidas e desenvolvidas. O mais relevante

para a educagéo é baseado na teoria da analise comportamental.

O objetivo principal disso é ensinar comportamentos e habilidades aos
individuos com dificuldades para que eles se tornem independentes e inseridos
na comunidade. Para que isso seja possivel, os profissionais utilizam técnicas
para o desenvolvimento da comunicagdo, das habilidades sociais, de
brincadeira, académicas e de autocuidados (Figueiredo, 2014, p. 48).
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Essas dificuldades e comportamentos dos alunos com TEA sdo comuns, por esses
quesitos que os professores especializados entram em acdo, ou seja, ficam ligados ativamente
com esses alunos com intencéo de fazer com que eles criem, habilidades para que possam ser
independentes, e de certa forma serem inseridos em sociedade, mas vale ressaltar que para que
os alunos possam ter éxito em seus trabalhos é necessario entdo que o professor utilize suas
metodologias e técnicas, para que o aluno venha ter, um 6timo desenvolvimento em sua
comunicacdo, habilidades sociais etc.

Em um estudo de caso realizado por Azevedo et al. (2021) no contexto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, constatou-se que um estudante com TEA,
inicialmente bastante agressivo e com dificuldades de aprendizagem, apresentou

evolugdo significativa tanto na convivéncia com outros colegas quanto na
aprendizagem apds o contato com material concreto.

Segundo Sena (2021), “é muito importante envolver criangcas com TEA em atividades
psicomotoras no ensino fundamental, isto porque atividades com esta caracteristica favorecem
o controle emocional e a consciéncia corporal da crianca”. Alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) devem e necessitam serem inseridos em atividades psicomotoras, ou melhor,
devem ser inseridos em qualquer movimento, agéo e atividades realizadas na escola.

Como j& citado, o trabalho com material concreto é de suma importancia para o
processo de ensino do aluno autista, no material estudado nota- se que ha de certa forma uma
evolucdo significativa no desenvolvimento do aluno, pois no inicio o aluno, demonstrava
agressividade, mau comportamento e dificuldades de aprendizagem, sendo assim houve
portanto uma evolucéo a partir do momento em que o docente utilizou seus métodos e técnicas
com materiais concretos, despertando no aluno curiosidades onde 0 mesmo nao s6 observava
mas também o tocava.

De acordo as pesquisas realizadas, observamos que um dos pontos principais, € a
desigualdade, a exclusdo de criangcas que precisam estar inseridas em atividades fisicas. A
desigualdade é muito comum na contemporaneidade, ocorre com criangas, adolescentes, jovens
e adultos independente de género. Sendo assim imaginemos uma crianga autista sendo separada
ou excluida por uma grande quantidade de criangas que ndo portam as mesmas necessidades e
dificuldades que ela, € de certa forma questdes completamente desnecessarias e desastrosas.

De acordo com Teixeira (2009, p. 59), a préatica regular de atividade fisica acompanha-
se de beneficios que se manifestam sob todos os aspectos do organismo. Do ponto de vista
musculoesquelético, auxilia na melhora da forga e dos tonus muscular e da flexibilidade,

fortalecimento dos 0ssos e das articulagdes.
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A atividade fisica também é fundamental para criangas autistas, e a natacdo € um dos
esportes mais indicados e importantes para as criangas comecarem a praticar desde cedo, pois
desenvolve as funcdes de todo o corpo, porque ajuda a estimulagdo motora proporcionado pelo
ambiente aquatico. Contudo melhora a coordenacdo fisica, equilibrio, flexibilidade e
alinhamento transversal, bem como espacial e alinhamento corporal. Teixeira (2013, p. 181),
afirma que as atividades esportivas e de psicomotricidade auxiliam muito no desenvolvimento
de habilidades motoras e de consciéncia corporal, melhoram a autoestima, estimulam a

socializacdo e aumentam a inclusdo dessas criangas em eventos escolares e sociais.

Seguindo a linha de raciocinio de Teixeira (2013. p. 181), podemos observar o quao é
fundamental trabalhar atividades esportivas com criangas autistas, elas necessitam de
habilidades, socializacdo, e principalmente ter autoestima, devem se sentir bem consigo
mesmas, todavia a crianga com transtornos do espectro autista- TEA adquire suas habilidades
motoras e a socializa¢do através desse contato com as praticas esportivas, pois se relacionam
com criangas de outras classes com realidades completamente diferentes, sendo assim é
fundamental estd em contato com outros alunos pois de certa forma € um momento de interacéo,
socializacdo independente do ambiente e lugar a qual esta inserido.

Santos (2008, p. 30), aponta que “o nivel de desenvolvimento da aprendizagem do
autista geralmente € lento e gradativo, portanto, cabera ao professor adequar o seu sistema de
comunicacdo a cada aluno”. Considerando a idade global, fornecida pelo desenvolvimento e
nivel de comportamento. E de responsabilidade do professor a atencdo especial e a
sensibilizacdo dos alunos e dos envolvidos para saberem quem s&o e como se comportam esses
alunos autistas.

A escola de ensino é um ambiente extremamente encorajador especialmente para
criancas com TEA, no entanto ndo apenas a quantidade deles, pois ndo adianta apenas ter um
ambiente que encoraje, se o educador ndo sabe utilizar esses estimulos com a crianga, € iSso
ndo apenas para criangas especiais, mas sim para alunos ndo convencionais. Vale ressaltar que,
para instruir um individuo com autismo € necessario também incentivar sua incluséo social e,
nesse aspecto, a instituicdo de ensino é, indubitavelmente o primeiro passo para que ocorra essa
integracdo, sendo viavel por meio dela a obtencdo de conceitos relevantes para o decorrer da
existéncia.

De acordo com Sassaki (2002. p. 23), o professor inclusivo prepara suas aulas e
desenvolve suas atividades em sala de aula, respeitando a diversidade humana e as diferencas

individuais de seus alunos. Acrescentando a isto o cuidado de propiciar condi¢Ges para o
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atingimento dos objetivos individuais, o professor leva em consideracdo também a participacao
ativa dos alunos em todos os aspectos da vida escolar.

O docente deve buscar facilitar a melhor maneira de seu trabalho, por isso deve
examinar cada situacdo de seus estudantes para que dessa forma sejam praticadas suas
disparidades, e alcancando assim de ambas as partes 0 maximo aproveitamento e desempenho
educacional de seu aluno especial.

As discussdes sobre a relevancia dessas atividades para habilidades de alfabetizacéo
podem ajudar a reconhecer sua importancia para criancas com TEA, que também precisam de
motivagdo continua para desenvolver suas competéncias e habilidades. E importante, no
entanto, acompanhar a evolugdo da crianga com TEA, em relacdo ao seu nivel de aquisicdo de
escrita, para propor atividades adequadas, dentro do ambiente inclusivo.

Podemos pensar que as atividades recreativas com criangas com TEA podem estimular
a alegria de aprender, a autoconsciéncia e aumentar a autoestima e a autoconfianga da mesma.
Piaget (1979) considera que as atividades ludicas sdo fonte de significacdo, na medida em que
a crianca tem a possibilidade de explorar e manipular materiais variados, passando a reinventar
sua realidade, reconstituindo suas vivéncias e atribuindo significado as suas experiéncias,
transformando essas atividades (concreto) em linguagem escrita (abstrato) e, assim, evoluindo
em seu desenvolvimento educativo.

Para Cunha (2016, p. 93) “abordar praticas pedagdgicas voltadas para a incluséo do
aluno autista e apoia a ideia de que esse aluno tem capacidade de atuar no contexto da sala de
aula, exercendo as fungdes de sujeito participativo e reflexivo”. O autor ainda salienta as areas

da aprendizagem do aluno que podem ser desenvolvidas em atividades especificas:

Memoéria, concentracdo e equilibrio: em atividades que estimulem a
organizagdo do material de trabalho ;Socializac&o, direitos e deveres: em
exercicios que trabalhem limites e vida préatica; Organizagdo do pensamento
e da linguagem: na ordem de execucdo das atividades; A internalizacéo do
papel do aprendente no aluno: em atividades que valorizem a escola e 0s seus
atores; Socializacao, alteridade, afetividade e inclusdo: em atividades com
a participacdo do grupo discente, em atividades de vida pratica e durante as
refeicbes com demais aluno.

A medida que se conhece o TEA, se entende que alguns possuem um grau de
hipersensibilidade bem elevado e isso Ihe causa bastante sofrimento, pois, o que para nés é algo
normal no dia a dia escolar, para eles podera parecer insuportavel, como falar alto ou
simplesmente toca-lo. “Por isso, na escola, 0s professores precisam estar atentos para esses

sinais a fim de buscar diversas formas de promover a interacdo entre a crianga com TEA e 0s
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demais da sala, propondo sempre atividades que favorecam contato, sem forgar” (Martins,
2021).

1.4 Dificuldades e desafios enfrentados pelo professor no ensino de alunos com TEA

O autismo tem algumas caracteristicas comuns, mas sdo muito diferentes. Portanto, é
importante considerar as necessidades de cada crianca individualmente no processo de
aprendizagem. O papel dos professores é essencial para garantir a inclusdo académica de alunos
com TEA.

No entanto, os professores enfrentam desafios no processo de ensino de criangas com
autismo. Sendo necessario presenciar as dificuldades para criar condi¢des ideais de aprendizado

para seus alunos.

Os comportamentos atipicos que caracterizam esta sindrome se manifestam
de maneira heterogénea com diferentes niveis de gravidade. Podemos
encontrar criancas que falam e outras que ndo falam; criancas sem nenhum
tipo de contato social e outras com relacionamento atipico; além disto,
algumas criangas podem apresentar retardo mental e outras quociente
intelectual dentro da variagdo média normal (Lampreia, 2004, Bejerot, 2007.
p. 352).

Esta heterogeneidade é que impulsiona o clinico em busca de instrumentos
sensiveis e especificos para ajudar no diagnéstico diferencial e na
identificacdo de diferentes problemas que as criangas com autismo podem
apresentar (Matson & cols., 2006; Williams & Brayne, 2006. p. 143).

Certos comportamentos manifestados pela crianga podem levar aos familiares e
profissionais, principalmente pediatras. Uma crianga com autismo nédo responde pelo nome, ndo
olha para o interlocutor, ndo segue o olhar. Eles ndo percebem o som de chocalho quando sédo
sacudidos e sua fala € visivelmente atrasada. Quando querem algo, eles se jogam no chéo,
mordem, batem a cabeca ou atacam e mordem o cuidador.

A comunicacdo verbal é um grande desafio para criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Eles podem ter um desenvolvimento lento da linguagem, ou ter dificuldade em
entender a linguagem falada. Muitas vezes, as criangas com TEA ndo entendem que a
comunicagédo oral & um processo bidirecional que envolve contato visual, expressdes faciais,
gestos e palavras. Este aspecto precisa ser levado em consideracdo para desenvolver as
habilidades linguisticas das criancas.

Ou seja, e possivel interagir e se comunicar por meio de gestos com autistas, porém

necessita de sensibilidade e percepcdo no momento da interagcdo. A linguagem e as formas de
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se expressar ndo podem ser consideradas apenas como um ato verbal, mas que necessita de um
jogo imaginativo (Braga; Rossi, 2016). De acordo com Cruz (2018), essa interagdo consiste
num modo multimodal pois se apoia na constituicdo da comunicacdo por diversos meios,
incluindo os gestos como fonte de comunicacéo.

Sob esta observacdo, o desenvolvimento dessa comunicagdo se relaciona com a
aprendizagem de forma intrinseca, avangando ao utilizar-se dos processos de linguagem e das
formas de se expressar, visto que “[...] aquilo que foi adquirido por meio da relagdo entre os
individuos em uma dada cultura, torna-se, em certo momento, uma capacidade do préprio
sujeito, que, apos internaliza-la, sera capaz de utiliza-la de forma mais elaborada que a anterior”
(Braga; Rossi, 2016, p. 3). Desta forma, a aprendizagem eleva-se a niveis que exprimem “saltos
qualitativos nao lineares”, de um nivel ao outro, interferindo nas fungdes psiquicas superiores
do sujeito (Braga; Rossi, 2016, p. 4).

Pensando nos desafios enfrentados para incluir com qualidade uma criangca com TEA
no espaco escolar, € fundamental refletir sobre a importancia do prazer e da motivacéo para
atingir o aprendizado de tal crianca, pois, quanto mais divertida e interessante for a tarefa, maior
sera 0 tempo de engajamento da crianca (SANTOS, 2016).

Embora existam desafios relacionados as caracteristicas dos alunos com TEA,
questdes relacionadas ao processo de inclusdo escolar também estdo entre os maiores desafios
enfrentados pelos professores. Os recursos disponibilizados e a presenca de outros alunos
com deficiéncia em sala de aula fazem parte desses desafios.

Um recurso é um elemento que contribui com algum beneficio para a sociedade. Em
uma economia, 0s recursos sdo fatores que geram valor na producéo de bens e servigcos. Na
perspectiva da economia classica, sdo eles: capital, terra e trabalho.

Chavienato (2009, p. 124) diz que “as politicas de recursos humanos referem-se as
maneiras pelas quais a organizacdo pretende lidar com seus membros, e, por intermédio deles,
atingir os objetivos organizacionais” Essas condi¢cdes permitem o alcance dos objetivos
pessoais e variam de acordo a cada organizagé&o.

Normalmente, os professores ndo tém servigos de educacéo especializada (AEE) na
escola, conforme exigido por lei. Muitas pessoas ndo tém um assistente ou cuidador para ajuda-
las quando necessario, 0 que € essencial para uma integracéo efetiva.

As dificuldades de socializacdo dos alunos com TEA também fazem parte dos desafios
da carreira escolar dessas criangas. Manifestam-se nas relagdes entre professores e alunos, entre

alunos e colegas, que sdo um grande obstaculo e causam frustracéo aos professores.
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Segundo Piaget (1973, p. 424) “o homem ndo é social da mesma maneira aos seis
meses, ou aos vinte anos de idade, e, por conseguinte, sua individualidade pode n&o ser da
mesma qualidade, nesses dois diferentes niveis".

Fica clara a presenca inevitavel de relacdes sociais que interferem no desenvolvimento
humano. Entdo nessa atividade percebemos que a socializa¢do é uma realidade construida, com
regras estabelecidas, criangas trocando experiéncias umas com as outras. Essas experiéncias
permitem que eles aprendam, enriquecam seus conhecimentos e, portanto, desenvolvam
aspectos cognitivos e comunicativos.

O planejamento e sistematizacdo do ensino e avaliagcdo do processo de aprendizagem
de alunos com TEA é um aspecto essencial da inclusdo. No entanto, os professores tém
dificuldade em realizar tarefas com alunos autistas.

De acordo com Santana (1995. p. 77), “o planejamento educacional pode ser
caracterizado como processo continuo que se preocupa para onde ir e quais maneiras de chegar
14, tendo em vista a situacdo presente e possibilidades futuras, que atenda as necessidades da
sociedade”. Sob o ponto de vista anterior, pode-se entender que o planejamento de ensino € um
processo de tomada de deciséo relacionado a atuacdo especifica do professor em seu trabalho
pedagogico cotidiano, relacionado a ages e situacdes em sala de aula.

InteracBes frequentes entre professores e alunos e entre proprios alunos. Essa
dificuldade est4, em parte, relacionada ao pouco conhecimento dos professores sobre as
caracteristicas do TEA, o que dificulta o trabalho com esses alunos em sala de aula, tanto na
instrucdo quanto na avaliacdo é fundamental orientar os professores em cursos de capacitacdo
sobre estratégias e recursos para o processo de aprendizagem de alunos com TEA.

A necessidade de uma rotina organizada e dificil de mudar pode ser um desafio ao
enviar uma crianga com autismo para a escola, por exemplo, os alunos podem ter dificuldade
em alternar entre atividades e organizar materiais. De acordo com Barbosa (2006, p.35), “uma
rotina adequada torna- se um instrumento facilitador da aprendizagem, ela permite que a crianga
estruture sua independéncia e autonomia, além de estimular a socializagdo”. Assim uma rotina
focada em criangas com TEA pode ajudé-las a progredir no social, cognitivo e flexivel no
planejamento das atividades possuem resultados muito positivos.

Quanto a importancia da rotina no ensino fundamental, isso decorre de sua capacidade
de formar uma visdo de cuidado com as criangas com menos de seis anos. Os habitos fazem
parte da vida de todos, e quando se trata de criangas com TEA, o uso do tempo, a sequéncia de

aces, o plano diério, a rotina diaria, o dia da atividade e outras coisas sdo importantes.
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No Brasil, a integracdo de criangas com necessidades especiais é regulamentada por
lei e pelo Estatuto da Crianca e do adolescente. Mas para encontrar a melhor maneira de transpor
0 autismo, precisamos discutir os desafios de educar criancas com autismo. Em retrospecto,
este topico ira abordar os desafios enfrentados pelos professores e levantar questdes para tornar
aeducacéo inclusiva e efetiva. Criangas com TEA (Transtorno do Espectro Autista) apresentam
desenvolvimento atipico em termos de comunicagdo, interacdo social e comportamentos
repetitivos.

A inclusdo existe nas escolas quando os professores percebem que estéo introduzindo
praticas educativas diferenciadas para alunos com autismo no ambiente escolar e criando
ferramentas que promovam o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa para esse

aluno.

As acdes que apresentam sucessos em sistemas inclusivos mostram que é
imprescindivel alteragdes em suas praticas passando desde diminui¢do do
nimero de alunos por classe, [...], plano individual de ensino, melhoria da
formacé&o profissional [...], com uma pedagogia centrada na crianga baseada
em suas habilidades e ndo em suas deficiéncias, e que incorpore conceitos
como interdisciplinaridade, individualizacdo, colaboracdo e conscientizacdo/
sensibilizacdo. (Capellini, 2001 apud Praga, 2011, p. 58).

A formacao especializada para apoiar os alunos com necessidades especiais é essencial,
e a formacdo de professores fornece estratégias pedagdgicas para permitir que esses alunos
aprendam em seu proprio ritmo e interajam dentro da escola. Booth e Ainscow (2000 apud

Kubaski, 2013, p. 24) faz uma abordagem neste conceito de inclusdo:

1 Presenca: sem classes separadas ou outra segregacdo, se 0 aluno participa
de préticas conjuntas ou separadas de seus colegas, como a frequéncia desse
aluno na escola, o local que esse aluno esta inserido, correspondéncia entre o
ano escolar e a idade cronoldgica. 2. Participacdo: qualidade de experiéncias
educacionais; tais como o0 engajamento do aluno em atividades conjuntas. 3.
Aceitacdo: pelos professores, colegas e equipe da escola, ou seja, relacdo com
colegas, professores e demais funcionarios da escola, melhores amigos, quem
0 auxilia, quem ele busca. 4. Aprendizagem: ganhos académicos, emocionais
e sociais, por exemplo, como é realizada a avaliacdo desse aluno, principais
recursos e dificuldades, etc.

E compreensivel que envolver um aluno com autismo em sala de aula requer um
conjunto de conhecimentos em metodologias para entender esse aluno em varios aspectos da
vida escolar e da educagdo. Também podemos entender que cada aluno tem um ritmo em sala

de aula e o professor deve escolher o melhor método de aprendizagem para esse aluno.
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Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito
que lhe é proprio e de acordo com seus interesses e capacidades. Também é
fundamental que o professor nutra elevada expectativa em relacdo a
capacidade de progredir dos alunos e ndo desista hunca de buscar meios para
de ajuda-los a vencer os obstaculos escolares. (Mantoan, 2015, p. 71).

Assim, 0 objetivo do nosso estudo é compreender o processo de ensino-aprendizagem
deste aluno com diagndstico de autismo numa escola regular. Atraves desta pesquisa vamos
orientando para melhor a compreenséo das préaticas educativas dos professores que contribuem
para as interacOes sociais dos alunos autistas no cotidiano escolar.

Os professores desempenham um papel muito importante na aprendizagem dos alunos
autistas, mas devem monitorar os niveis de desenvolvimento, e as necessidades de seus alunos.
As atividades sugeridas pelos professores devem ser as mais diversas possiveis.

Antes de sugerir uma atividade, o professor deve observar o comportamento do aluno,
e ver 0 que interessa a crianga, se a crianga segue instrucdes simples, para sentada, como se

senta na cadeira, Como a crianga se comunica por meio de sons, gestos, imitacao, etc.

No caso das criangas com autismo, a escassez de estudos e a maneira Como
se articulam pensamentos e linguagem na constituicdo desses sujeitos traz
desafios para pesquisas que buscam compreender o0 processo de apropriagdo
da leitura e da escrita por essas criangas autistas. (Santos, 2016, p. 55)

Os sistemas de trabalho representam uma importante estratégia para promover o
desenvolvimento da motivacdo para o desempenho do aluno e a capacitacao para realizacdo de

tarefas nas etapas iniciais, intermedidrias e finais.

A educagdo das pessoas com autismo e outros transtornos profundos
provavelmente exige mais recursos do que sdo necessarios em qualquer outra
alterago ou atraso evolutivo. As vezes embora ocorram aquisi¢des funcionais
e um abrandamento dos tragos autistas, 0s progressos sdo muito lentos.
Aparentemente, podem ser minimos quando comparados ao quadro de
desenvolvimento normal. (Riviére, 2004, p. 254)

A informacdo visual € de extrema importancia, pois desempenha um papel
fundamental devido a sua natureza perceptiva e concreta. Inicia entdo primeiramente com 0s
objetos, depois use fotos e imagens para ajuda-lo a entender visualmente e expressar suas
declarages, instrucGes, pedidos diarios, etc. Na verdade, as instru¢des visuais podem ser
apresentadas das mais diversas e criativas formas, como por meio de cores, imagens, desenhos,

e letras.
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CAPITULO II: PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo € de certa forma dedicado ao desenvolvimento da pesquisa, onde
permitira uma exposicao detalhada acerca dos passos seguidos e quando sera executado e
realizado. Por tanto damos crédito ao leitor pela formulagéo e desenvolvimento de cada estudo,
seu entendimento e compreensao.

A metodologia deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos da investigacdo
cientifica, mas principalmente seu préprio processo, pois suas exigéncias ndo sdo de submissao
estrita a procedimentos rigidos, mas antes da fecundidade na producdo dos resultados. (Bruyne,
1991 p. 29).

A Metodologia indica os passos por onde o pesquisador deve caminhar para conducao
da investigacdo cientifica. Conforme Thiollent (2000, p. 25) a metodologia lida com a
“avaliagdo de técnicas de pesquisa e com a geracdo ou a experimentacao de novos métodos que
remetem aos modos efetivos de captar e processar informagdes e resolver diversas categorias
de problemas teoricos e praticas da investigacao™.

Para Fonseca (2002, p. 49), methodos significa organizacdo, e logos, estudo
sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia é o estudo da organizacdo, dos
caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer
ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para
fazer uma pesquisa cientifica.

Segundo Strauss e Corbin (1998, p. 91), o método de pesquisa é um conjunto de
procedimentos e técnicas utilizadas para se coletar e analisar os dados. O método fornece os
meios para se alcancar o objetivo proposto, ou seja, sdo as “ferramentas” das quais fazemos uso

na pesquisa, afim de responder nossa questdo. Gil (1996, p. 19), define pesquisa como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa € requerida quando
néo se dispde de informacdo suficiente para responder ao problema, ou entdo
quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de desordem que
ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.

O ato de pesquisar para Barros (2002, p. 29) é “o esforco dirigido para a aquisi¢do de
um determinado conhecimento que propicia a solugdo de problemas teéricos, préaticos e/ou
operativo; mesmo quando situados no contexto do dia- a- dia do homem”.

A Natureza do estudo € de cunho qualitativo, pois é expressa pelo desenvolvimento de

ideias a partir de fatos ou opinides, e pela compreenséo e interpretacdo indutiva decorrente dos
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apanhados relacionados ao problema da investigagdo. A pesquisa qualitativa, para Merriam
(1998), envolve a obtencdo de dados descritivos na perspectiva da investigacao critica ou
interpretativa e estuda as relagdes humanas nos mais diversos ambientes, assim como a
complexidade de um determinado fendmeno, a fim de decodificar e traduzir o sentido dos fatos

e acontecimentos. Nas palavras de Brand&o (2001):

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fenémenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.) em termos de sentidos que as pessoas lhes
dao; em funcédo disso, é comumente referida como pesquisa interpretativa
(Brandao, 2001, p.13).

Nesta perspectiva, Gil (1999, p. 224) menciona que a pesquisa qualitativa é subjetiva
ao objeto de estudo, ergue- se sobre a dindmica e abordagem do problema pesquisado e visa
descrever e decodificar de forma interpretativa os componentes de um sistema complexo de
significados, sem se preocupar com a mensuracgao dos fendmenos, pois permeia a compreensao
do contexto no qual ocorre o fendmeno.

O tipo de abordagem ¢é fenomenoldgica, pois o0 pesquisador se preocupa em mostrar e
esclarecer o dado. Nenhuma tentativa é feita para explicar por lei ou para concluir a partir de
principios, e 0 que esta presente na consciéncia do sujeito é levado diretamente em conta. O
pesquisador ndo esta interessado no mundo como ele existe, nem em conceitos subjetivos, nem
nas atividades do sujeito, mas em como o conhecimento do mundo surge, ocorre e se realiza
para todos 0s seres humanos.

A fenomenologia é definida por King (2001, p. 109) como “o estudo das formas como
algo apareceu ou se manifesta, em contraste com estudos que procuram explicar as coisas a
partir de relagdes causais ou processos evolutivos” A forma como algo se manifesta € o que se
chama de fendmeno.

Husserl (1992, p. 88) afirma que a atitude natural, ndo fenomenoldgica, faz 0 homem
olhar 0 mundo de maneira ingénua como mundo dos objetos. A fenomenologia, ao contrario,
busca uma fundamentacéo totalmente nova, ndo s6 da filosofia, mas também das ciéncias
singulares. Enquanto as ciéncias positivas consideram 0s objetos como independentes do
observador, a fenomenologia tematiza o sujeito, o eu transcendental, que coloca os objetos.

Para Husserl (1992, p. 31), a fenomenologia é uma descri¢do da estrutura especifica
do fenbmeno (fluxo imanente de vivéncias que constitui a consciéncia) e, como estrutura da

consciéncia enquanto consciéncia, ou seja, como condicdo de possibilidade de conhecimento,
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0 é na medida em que ela, enquanto consciéncia transcendental, constitui as significacfes e na
medida em que conhecer pura e simplesmente apreender (no plano empirico) ou constituir (no
plano transcendental) os significados naturais e espirituais

Quanto ao tipo da pesquisa é bibliografica. A pesquisa cientifica inicia- se com a
pesquisa bibliogréafica, na qual o pesquisador busca trabalhos previamente publicados
relevantes para o conhecimento e analise do tema problema da pesquisa a ser realizada. 1sso
nos ajuda muito pois é feito com o objetivo de identificar se ja existe um trabalho cientifico
sobre o tema da investigacdo a ser realizada e de colaborar na escolha do problema e de um
método adequado, tudo isso é possivel com base em trabalhos ja publicados. Para Andrade
(2010, p. 25):

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de graduacéo,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos
criticos, monogréaficas ndo dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratdrias, na delimitacdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citagdes na
apresentacao das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laboratorio ou de campo, ndo é menos verdadeiro que
todos, sem excecéo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliograficas

A pesquisa bibliogréafica é fundamental para a construcdo da pesquisa académica
porque possibilita o conhecimento e € o fendmeno mais bem estudado. Os instrumentos usados
na performance dos estudos bibliograficos sdo: livros, artigos, memdrias, anuarios,
dissertacOes, resenhas, leis e outros tipos de fontes ja publicadas.

Para Severino (2007. P. 119): “a pesquisa bibliogréafica realiza-se pelo registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros artigos,
teses etc. Utilizam- se dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam- se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir de contribui¢es dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos”.

Para este estudo utilizamos a entrevista semiestruturada e a observagdo. A entrevista
semiestruturada consiste em um modelo de entrevista flexivel. Ou seja, ela possui um roteiro
prévio, mas abre espaco para que o candidato e entrevistador fagam perguntas fora do que havia
sido planejado. Dessa forma, o dialogo se torna mais natural e dindmico. Conforme a

explicitacdo de Manzini (2004, p. 2):
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[...] a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o
autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais
livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas.

Formulou-se um roteiro de entrevista semiestruturada para investigar a concepgéo, em
relatos dos docentes, sobre o espectro do autismo. Neste sentido, o estudo teve como foco 0s
profissionais de alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, que tivessem em suas classes
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo.

O estudo também com pesquisa de campo, teve como proposta o inicio de um contato
direto com os sujeitos da investigagao, por meio da entrevista semiestruturada com professores
do ensino regular, da escola municipal Irma Cristine do Ensino Fundamental no municipio de
Parintins. Essas entrevistas foram realizadas individualmente com os professores.

Para Trivifios (1987. P. 122) “a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas
dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador”.

Nos apropriamos do método de investigacdo por meio da observacdo que é uma
atividade normal e muito comum a todos. Agimos, observamos paisagens, pessoas e disso
extraimos muito do que sabemos. O ato de observar € comum a todos e também pode ser um
método de coleta de dados cientificos. A observacao para fins cientificos € muito mais do que
Ver e ouvir, trata- se de aprender além do que € dito, examinando as entrelinhas da linguagem,
do comportamento e até mesmo nos momentos em que o sujeito nada diz, mas suas acdes por
si falam.

Uma acao simples, mas que requer cuidados ao ser feita. Assim a observagdo como
método de coleta de dados, sobretudo na escola, podera ser feita pelo proprio professor ou
mesmo por um observador de fora. O grau de influéncia do observador tem que ser levado em
consideracdo, pois sua presenc¢a pode modificar o contexto ou mesmo a situacao a ser observada
(Vianna, 2003).

De acordo com (Vianna 2003, p. 8) a observacdo poderd ser estruturada ou
semiestruturada. A observacdo totalmente estruturada acontece em laboratério, onde
normalmente todas as acfes sdo controladas. As observacdes em campo sdo geralmente
semiestruturadas e contam com check-list, e desse modo o pesquisador sabe exatamente o que

vai observar no grupo, os aspectos mais significativos, tragcando um planejamento para coleta e



42

registro das observacdes (Vianna, 2003). A observacdo ndo-estruturada é usada como técnica

exploratoria, em que:

O observador tenta restringir o campo de suas observacfes para, mais tarde,
delimitar suas atividades, modificando, as vezes, 0s seus objetivos iniciais, ou
determinando com mais seguranca e precisdo o contetdo das suas observacoes
e proceder as mudangas que se fizerem necessarias no planejamento inicial.
(Selltiz apud Vianna, 2003, p. 27).

Considerando que a observacdo € o uso dos sentidos para obter certas informacGes
sobre algum aspecto da realidade, ela pressupde o rigor do método e a importancia das regras
e padrdes pelos quais ela é estabelecida. Através desta técnica, procura-se a procura de provas
concretas com base nas quais se possa reproduzir o fendmeno em estudo, obtendo-se o
méaximo de informacdo e compreensdo do objeto analisado, o que, integrado com outras
técnicas e ferramentas, torna uma abordagem mais dinamica e fiel representacdo da
compreensdo da realidade observada.

Para Chalmers (2000) apud Bufrem, Freitas e Breda (2011, p. 2307) “a ciéncia se da
por meio de observacao, forma de apreensdo da realidade que permite a consolidacdo objetiva
e mais proxima do real de um determinado contexto”. Entretanto, a objetividade propiciada pela
observacao sem intermediacdo, em que o pesquisador estabelece uma relagéo de proximidade
com o objeto estudado, ndo apresenta critérios absolutos de cientificidade ou parametros de
avaliacdo nas ciéncias humanas e sociais.

A percepcdo de um fendmeno por meio de instrumentos e técnicas adequadas que
propiciem um conhecimento acurado sobre tal fendmeno, e seu registro pautado em critérios,
mesmo que ndo absolutos, com objetivos definidos, caracteriza pesquisas com propositos
cientificos em todas as &reas do conhecimento. E por meio do préprio processo de investigacao,
permeado pela trajetoria metodolégica moldada a uma melhor apreensao de seu objeto, que 0
pesquisador legitima a construcdo do conhecimento que produz.

No que se refere a coleta de dados para obtencdo dos resultados nesta pesquisa, este
processo ocorreu apos a selecdo e delineamento do tema, verificando, bibliografia, definigdo de
objetivos, formulagdo de problemas e hipoteses ou pressupostos e identificacdo de variveis.
Durante esta fase, diferentes técnicas podem ser utilizadas, sendo as mais utilizadas entrevistas,
questionarios e observacgdes, quando aplicadas as pessoas.

Segundo Gil (1996, p. 19), “a coleta de dados em um estudo de caso é baseada em
diversas fontes de evidéncias. Para efeito de elaboracdo dessa pesquisa, foram utilizados os

seguintes procedimentos: entrevistas e a técnica de observacgéo participante”.
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Para Cervo e Bervian (1996, p.8), “o questionario é a técnica mais utilizada na coleta de
dados. De modo técnico o questionario € uma forma de obter respostas sobre um determinado
topico de forma que os respondentes fornegcam informacdes sobre sua area de conhecimento”.
O questionario consiste em uma série de perguntas ordenadas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do pesquisador. Cervo e Bervian (1996) afirmam que todo questionario
deve ser impessoal, para assegurar a uniformidade na avaliagdo de uma situagé&o.

O contexto da pesquisa foi a Escola municipal Irm& Cristine e 0s sujeitos que

participaram foram quarto professors.
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CAPITULO I11: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo destina- se a analise dos dados obtidos através das observacdes realizadas
in lécus, bem como das respostas dos sujeitos emitidas através da aplicacdo das técnicas da
coleta de dados. Esta pesquisa aconteceu na escola Municipal Irma Cristine que esta localizada,
na rua Jodo Pessoa Lopes (Rua 7) N° 3990- Bairro Itauna I1- Zona urbana do Municipio de
Parintins. Localizada em um bairro periférico, a instituicdo atende alunos do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, nos horarios matutino e vespertino, fazendo parte desse contingente de
alunos matriculados cinco (5) alunos autistas, sendo trés (3) matriculados no turno matutino e
dois (2) matriculados no turno vespertino.

Por estar inserida em um bairro periférico da cidade a escola apresenta problemas que
envolvem questdes sociais e econdmicas contribuindo para a vulnerabilidade educacional dos
alunos, no que se refere as questdes sociais, uma vez que alguns desses alunos ndo possuem
acompanhamento familiar influenciando muito no processo de ensino do aluno.

Nossos sujeitos da pesquisa foram 4 professores TEA que atuam ativamente na
educacdo inclusiva na referida escola, desenvolvendo suas atividades com alunos autistas.
Nesta pesquisa iremos nos referir a eles por meio de nomes ficticios relacionados aos astros do
sistema solar tais como os planetas Vénus, Marte, Saturno e MercUrio preservando assim a
identidade destes, afim de evitar qualquer tipo de constrangimento.

No que se refere a professora Vénus esta tem formacdo em licenciatura em Pedagogia
e especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva. Esta comecgou a trabalhar na Educacéo
Inclusiva em 2021, e a mesma destacou que tem pouco tempo na area, mas se identificou e
gostou muito de trabalhar com o publico da Educacéao Inclusiva.

Ja a professora Marte é Licenciada em Educacdo Fisica pelo Instituto de Ciéncias
Sociais, Educacdo e Zootecnia- UFAM/ICSEZ e Pedagogia pela universidade particular
UNOPAR- polo Parintins que trabalha a 7 anos na area.

N&o muito diferente, o professor Saturno € Licenciado em Pedagogia pela
Universidade do estado Amazonas CESP-UEA, esta cursando curso de especializagdo de
saberes e praticas de lingua portuguesa e matematica e estd fazendo sua pos graduacao
particular no cruzeiro do sul em educacéo especial e inclusiva (online). Atualmente esta atuando
a dois anos na area pois teve inicio em 2021.

A professora Mercurio é licenciada em pedagogia, com pos graduacdo em Educacdo

Especial Inclusiva, e atua a 7 anos como professora TEA.
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3.1 A concepgéo dos professores sobre a aprendizagem do aluno autista

Ao falarmos de alunos TEA, muitos docentes, tem de certa forma muito receio, ou até
mesmo medo de ndo conseguir fazer com que o aluno venha ter éxito em suas atividades, pelo
fato de a aprendizagem desses alunos ser um pouco lenta e complexa. Para termos uma melhor
compreensdo sobre as concepcdes das aprendizagens, vamos explorar as falas dos professores
(@) Vénus, Marte, Saturno e Mercurio que responderam a seguinte pergunta: Qual sua

concepcao sobre a aprendizagem do aluno autista?

Quadro 01: Concepcéo do professor sobre a aprendizagem do aluno autista.

Entrevistados Respostas

Acredito que todo o ser humano tem capacidade de aprender, e 0
aluno ou aluna autista ndo é diferente, eles aprendem desde que o
meio o influencie, e através disso fazemos um trabalho de acordo
com a especialidade de cada aluno através de suas limitagdes
tambem.

A aprendizagem dos alunos consiste em paciéncia, dedicacao, gostar
da area e sempre buscar inovacgdes para ensina-los. Com materiais,
atividades e brincadeiras adaptadas que possam ajudar na sua
aprendizagem em sala. Com isso, temos bons avancos académicos
com o aluno, o apoio dos colegas e da familia também contribuem
muito nesse processo. Pois apenas, com um trabalho em conjunto
(escola, familia, acompanhamentos clinicos e atividades fisicas)
teremos éxito. Cabe ressaltar que os alunos autistas, assim como as
demais criangas sem o transtorno sé@o diferentes umas das outras,
umas sdo mais rapidas para aprender, conseguem falar, outras nédo
sao verbais entdo, temos que montar estratégias para ensinar aquela
crianca a se comunicar e assim conseguirmos entender o que ele
guer no momento, outras exigem um pouco mais de atencao
principalmente quando ha casos de crises. Ndo € um trabalho facil,
mais com persisténcia vamos conseguindo aos poucos pequenos,
grandes avancos. O fato da crianca aumentar o seu vocabulério,
conseguir apontar para o que deseja, desfralde quando €é o caso,
conseguir escrever uma letra, ou reconhecer um nimero, S&o
avancos que ndo podemos deixar passar despercebido, sempre
vibramos e damos ao méximo reforco positivo pra que ele consiga
cada vez mais.

Minha concepcéo sobre a aprendizagem do aluno autista € claro que
todos eles sdo capazes de aprender, essa concepc¢do equivale que
haja respeito diante da sua aprendizagem , pois € uma aprendizagem
mais lenta, aprendizagem que envolve que esses alunos possam ter
desenvolvimento das suas habilidades tanto cognitivas e motoras,
porque quando o aluno autista dependente do nivel ele pode ter
comprometimentos na sua parte fisica, ele pode ter dificuldade em
manusear um lapis, ou qualquer outro objeto, e na parte cognitiva

Professora VVénus

Professora Marte
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pode afetar sua fala, seus pensamentos e principalmente sua relagéo
social, entdo € uma aprendizagem que requer muita paciéncia do
profissional e requer também muitas habilidades no sentido em que
0 profissional possa proporcionar para esse aluno materiais
concretos que ele possa manusear que ele possa olhar e também
potencializar isso com atividades em grupos que possa estar no meio
desses alunos compartilnar objetos e conversar. Entdo a
aprendizagem dos alunos autistas € uma aprendizagem que é um
ritimo totalmente lento que € preciso potencializar isso.

Minha concepcdo sobre a aprendizagem do aluno autista, € que
essas criancas tém condicBes, dependendo do seu nivel de
aprendizagem, eles tém condi¢des de vivenciar essas experiéncias e
de também serem incluidos de diferentes formas ou seja, da melhor
forma possivel de acordo com as suas especificidades. Nossa
experiéncia ndo deve ser Unica e nem focada como um todo, ela tem
ser muito a partir dele, ele vai ser 0 nosso curriculo, ele é que vai ser
0 nosso foco de atengéo, de adaptacéo do nosso trabalho, entdo eles
conseguem a partir da sua singularidade, vamos tracar o PDI desse
aluno e verificar a naminésia desse trabalho individual e depois ver
a necessidade desse aluno.

Fonte: Quadro elaborado pelo académico (2023).

Professor Saturno

Professora MercUrio

Através das falas de nossos entrevistados, podemos afirmar que alunos autistas sdo
criangas com potencial, podem desenvolver habilidades educacionais como qualquer outro
estudante, por isso ndo podemos inviabiliza-los e ignoré-los neste processo de ensino
aprendizagem.

De acordo com as primeiras respostas dos professores, podemos observar que suas
concepcdes ndo sdo muito distintas, pois estes tém a mesma preocupacao em trazer melhorias
para o ensino do aluno autista, observamos também que todos conseguem ter seu lado otimista,
nos mostrando forca de vontade e coragem para enfrentar seus desafios, apresentando seguranca
e falando que todo aluno autista € um ser capaz e que nada o impede de ter uma educacdo justa
e de qualidade.

A aprendizagem dos alunos com o transtorno do espectro autista consiste muito em
paciéncia, dedicacao e respeito por estes que necessitam de um atendimento especializado e
mais humanizado para que assim sintam-se seguros neste processo de desenvolvimento
educacional.

Vale ressaltar que apesar desses alunos terem uma aprendizagem gradativa, o professor
é um proponente fundamental para que o aluno possa alcancar seus objetivos, é necessario que
a escola, o professor e familia possam ter de certa forma suas proximidades com a realidade

pessoal do aluno, pois esse vinculo tras melhorias e “facilidades™ neste processo de ensino.
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Embora ndo seja uma tarefa féacil, estabelecer um vinculo entre familia
e escola, pode assim trazer resultados positivos para a qualidade do aprendizado do aluno e
deve ser amplamente discutido para que se torne cada vez mais arraigado na rede educacional.

De acordo com Silva (2019), é de suma importancia o estabelecimento de vinculos
entre familiares, professores, criangas e demais profissionais envolvidos para que as atividades
propostas estejam direcionadas as necessidades e peculiaridades de cada crianga, pois, embora
o contexto escolar receba criangas que apresentem a mesma condi¢ao especial, “cada uma tem
0 seu ritmo e sua individualidade, de forma que cada uma tem a sua rotina estabelecida, a qual
deve ser respeitada para obter o melhor desenvolvimento possivel da aprendizagem”.

Serra (2010) esclarece que “as iniciativas familiares, muito embora tenham
contribuido bastante, também reforcam a ideia de que o deficiente € um problema da familia e
ndo da sociedade e é ela que deve carregar a cruz”. Esse estigma € heranga de um processo
histérico composto por muito preconceito, uma vez que por muitos anos pessoas com
deficiéncia foram inviabilizadas e colocadas as margens da sociedade” (Mazzota, 2005, 102).

Um atendimento consciente e responsavel ndo deve ser realizado apenas em ambiente
escolar. As familias de pessoas com autismo desempenham um papel decisivo em seu
desenvolvimento académico. Sdo familias que vivenciam a dor e a decepcao em diferentes fases
da vida, desde a notificacdo de uma deficiéncia até o desenvolvimento da crianga.

Silva (2019, p. 4) “esclarece que os alunos com autismo aprendem diferente, desejam
diferente e pensam diferente”. O principal é que a disciplina funcione e ndo imobilize a crianca,
a correcdo € pelo ensino e ndo pela repressdo, pois o principio da atividade afetiva conduz a
disciplina e a socializacéo.

As estratégias educacionais adequadas para criangas com autismo requerem transicoes
para garantir a progressdo de muitas de suas habilidades, que devem ser desenvolvidas para

superar as maiores dificuldades que esses alunos enfrentam.

3.2 Metodologias utilizadas no processo de ensino aprendizagem do aluno TEA

No presente topico vamos discorrer acerca das metodologias utilizadas pelos docentes
no processo de ensino do aluno autista, e buscar compreender se os professores utilizam uma
metodologia especifica ou aplicam suas atividades de acordo com as especificidades do aluno.
Portanto para que possamos nos aprofundar com base nesse tépico, é necessario explorarmos e

compreendermos as respostas da segunda pergunta respondida pelos entrevistados que consiste
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na indagagéo: quais metodologias vocé utiliza para o ensino aprendizagem do aluno TEA? Tem
uma metodologia especifica?

Quadro 02: Metodologias utilizadas no processo de ensino aprendizagem do aluno TEA.
Entrevistados Respostas

Bem como respondi na pergunta anterior, cada aluno tem sua forma
de aprender, ninguém segue uma Unica metodologia, trabalhamos de
acordo com a especialidade do aluno, algumas vezes adaptamos as
Professora Vénus | atividades que o professor de sala comum realiza com os demais
alunos, quando ha necessidade, mas os conteidos sdo 0s mesmos dos
demais aluno, se néo seria excluséo e ndo incluséo, quando levamos
alguns jogos para trabalhar em sala de aula essa atividade é
realizada com todos, tornando assim 0 processo de ensino e
aprendizagem bem interessante.

Quando se trata de alunos com autismo, nos temos que ter um leque
de informacdes que possam nos ajudar a trabalhar com os mesmos.
Como citado anteriormente, eles séo diferentes um dos outros, uma
metodologia que dar certo com um aluno, no ano seguinte pode ndo
ajudar com o proximo que estiver comigo. Entdo ndo ha uma
metodologia Unica, temos que ser diversificados.

Geralmente eu uso muito o método fonico. Aqui na escola irma
Cristine, nossos alunos autistas que séo cinco, eles precisam muito
desse método fonico pois é 0 método em que o professor vai enfatizar
muito o som das letras, entdo esse som das letras que menciono é
fundamental para que eles possam conhecer todo tipo de
aprendizagem, seja a letra do alfabeto, seja em uma palavra.
Portanto utilizo também imagens, objetos concretos, livros
ilustrados, utilizamos também a parte da matematica, objetos como
circulo, quadrado, triangulo em formatos de EVA para que eles
possam tocar, e objeto de caixa para que eles possam melhorar sua
motricidade fina.

Eu parto do principio que a metodologia ela vai depender da
necessidade especifica dessa crianga. Por exemplo se essa crianga
ela ndo tem foco na parte de socializacdo, se ela ndo tem foco na
parte visual, se ela ndo manifesta o olhar, entdo vamos fazer toda
uma verificacdo uma abordagem do que realmente precisa para
poder tracar uma metodologia, ela é muito individual, para mim ela
passa primeiro por essas informag6es prévias para eu poder lancar
a mao, entdo pra mim a metodologia primeiro, € o meu aluno, é a
familia e é o relatério prévio se essa crianga ja passou por uma
instituicdo de ensino, se essa crianca ja foi para a escola, se ela ja
teve essa iniciacdo na sua formacgdo académica previamente.

Fonte: Quadro elaborado pelo académico (2023).

Professora Marte

Professor Saturno

Professora MercUrio

As falas das trés professoras entrevistadas se coincidem, pois as mesmas aplicam 0s

métodos de acordo com as necessidades e especificidades dos alunos. As estratégias
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educacionais adequadas para criangas com autismo requerem transicOes para garantir a
progressdo de muitas de suas habilidades, que devem ser desenvolvidas para superar as maiores
dificuldades que esses alunos enfrentam. Desta forma é necessario pesquisar métodos mais
eficazes para garantir o sucesso do aluno em todas as etapas do aprendizado.

De acordo com Balbino (2015) a escolha correta das estratégias educativas adaptadas
¢ de suma importancia para o sucesso da aprendizagem, porque “quando nos referimos a
criancas com TEA podemos compreender que as mesmas possuem peculiaridades e respostas
diferenciadas frente as atividades em sala de aula. “O professor deve escolher atividades que
estejam fragmentadas e que trabalhem processos periodicos, fazendo com que os (as) alunos
(as) se habituem as etapas e consigam concluir com satisfacdo o que Ihe for proposto” (Balbino,
2015. P. 28).

O professor Saturno respondeu as perguntas de forma diferente das demais
professoras, pois 0 mesmo usa uma metodologia especifica, como o método fonico, a qual foi
citado em sua resposta situada no quadro acima.

Savage (2015, p. 25) conceitua a fonica como “um estudo consciente e concentrado da
relagdo entre sons e simbolos, com o objetivo de aprender a ler e a escrever”. O mesmo autor

ainda afirma que:

A relacéo entre letras e sons fica no nlcleo da fonica. A fénica baseia-se no
principio alfabético, que exige o conhecimento das correspondéncias letra-
som para a pronuncia e a produc¢do da linguagem escrita. [...] € uma ferramenta
gue ajuda no letramento. (Savage, 2015, p. 25).

Diante das palavras do autor podemos entender que a fonética direciona os alunos para
uma desenvoltura melhor, pois ndo ¢ um método que apenas ensina a ler, mas permite que vocé
leia com precisdo, facilidade e escreva corretamente. Nesse sentido, a abordagem fonoldgica
torna-se um método a ser considerado no processo de ensino aprendizagem do discente,
desenvolvendo na crianca habilidades que o capacitem a dominar as habilidades de leitura e
escrita, ampliando a codificacdo e decodificacdo do sistema de escrita.

Os métodos fundamentais para o melhor aprendizado da crianga com transtorno do
espectro autista, sdo o TEACCH, o PECS e a ABA, a qual foram citados na base teérica
anteriormente.

O TEACCH busca, na organizacdo do ambiente fisico, possibilitar que as criangas
entendam seu local de trabalho. A estrutura externa (ambiente) fornece as criancas autistas
comportamentos mais funcionais, porque as criangas se sentem seguras sabendo o que seu

ambiente espera delas, um bom exemplo disso é quando sdo levados para lugares
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desconhecidos, muitas vezes se irritam, ficam inquietos, as vezes muito agressivos, tudo por
causa de circunstancias diferentes das que estdo acostumados.

Conforme Vatavuk (1997), o TEACCH tem sido bastante usado nacionalmente e
internacionalmente para a estruturacé@o de locais de atendimento a individuos autistas. A autora
destaca que muitas pessoas com autismo se beneficiaram com o tratamento adequado do
programa, pois aprenderam a trabalhar com atividades de aprendizagem organizadas e
conscientes, podendo usar o computador como um meio para aprender a ler, escrever e usar o
tempo livre por meio de brincadeiras, alem de realizar tarefas profissionais muito valiosas para
a vida adulta.

O método PECS, tem como objetivo ensinar os individuos a se comunicarem por meio
da troca de imagens. Ou seja, o professor ou terapeuta, sabendo de um elemento que a crianca
gosta, como uma bola, cria uma foto da bola e pede para a crianca devolver a foto para a pessoa
que esta segurando a mesma, essa pessoa tem que dizer: Vocé quer brincar um pouco com essa
bola? Entdo em seguida 0 objeto € entregue a crianga. Assim, quando a crianga compreende a
troca de imagem para objeto, as ajudas sdo reduzidas até que a crianca comece a desenhar de
forma independente.

O PECS tem sido bem aceito em vérios lugares do mundo, pois 0s materiais sao
simples, de baixo custo, pode ser aplicado em qualquer lugar e, quando bem aplicado, apresenta
resultados surpreendentes na comunicacdo de criangas que ndo falam, e na organizacdo da
linguagem verbal de criancas que falam (Mello, 2001, p. 75).

Ja 0 método ABA visa ensinar a crianca habilidades que ela ndo possui, introduzindo
essas habilidades em etapas e principalmente permitir que essa crianca se integre em diferentes
espacos sociais, incluindo escola regular, publica ou privada.

De acordo com Mello (2001) ABA é um tratamento comportamental indutivo, tem por
objetivo ensinar a crianca habilidades, por etapas, que ela ndo possui. Cada habilidade é
ensinada, em geral, em plano individual, de maneira associada a uma indicagéo ou instrucao,

levando a crianca autista a trabalhar de forma positiva.

A metodologia consiste em modificar os comportamentos inadequados,
substituindo-os por outros mais funcionais. O foco da mudanca baseia-se,
principalmente, nos comportamentos social, verbal e na extingdo de birra.
Uma variedade de procedimentos comportamentais é usada para fortalecer
habilidades existentes e modelar aquelas ainda ndo desenvolvidas. Isso
envolve criar oportunidades para que a crian¢a possa aprender e praticar
habilidades por meio de incentivos ou reforgos positivos, ou seja, premié-la e
elogia-la a cada comportamento realizado de forma adequada. (Silva, Gaiato;
Reveles, 2012, p.104).
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Essas técnicas permitem que as criangas com autismo adquiram habilidades para a
vida, atividades do dia-a-dia, como lavar as maos, comer, e se vestir. E conhecido como uma
atividade da vida diaria (AVD). Os métodos psicoeducativos também proporcionam
organizacdo ambiental, alternativas de comunicacdo, melhora da interacdo social e,
principalmente, a capacidade de reduzir comportamentos inadequados, como autoagressao,

preconceitos, maneiras etc.

3.3 Dificuldades dos docentes ao trabalhar com alunos TEA

Este tdpico ira abordar as dificuldades enfrentadas pelos docentes que trabalham com
alunos autistas no ensino fundamental 1. O autismo tem caracteristicas comuns, mas em outros
aspectos se divergem, sendo assim é importante considerar as necessidades de cada crianca no
processo de ensino aprendizagem. Vale ressaltar que o papel do professor é fundamental para
garantir a integracdo dos alunos com TEA. No entanto, os professores enfrentam muitas
dificuldades nesse processo e precisam de certa forma saber lidar com essas dificuldades para
criar as melhores condi¢6es de aprendizagem para os alunos com autismo.

Para compreendermos as dificuldades dos professores no desenvolvimento de suas
atividades com aluno TEA, fizemos o seguinte questionamento: Quais s&o suas dificuldades ao
trabalhar com aluno autista? Os professores entrevistados nos deram suas respostas de acordo

com suas Vvivéncias.

Quadro 03: Dificuldades dos docentes em trabalhar com alunos autistas.

Entrevistados Respostas

No primeiro contato que tive com o0 aluno, ndo vou mentir senti um
pouco de receio, ouvi alguns comentarios que o autista é agressivo
bravo, isso me deixou um pouco insegura, mas quando passei a
conviver e acompanhar o aluno autista percebi que ndo era de certa
forma o que falavam, eles s@o criangcas como as outras pessoas
como as outras, agem um pouco diferente sim, porque eles tem toda
uma rotina e se algo sair diferente de repente eles estranham e de
certa forma isso é desconfortavel para eles, mais tudo é questédo de
adaptacao, da questao afetiva professor aluno, e fora que vocé esta
conhecendo o aluno e ele também esta tendo contato com vocé,
com o decorrer do tempo passamos a conhecer o aluno suas
limitacGes a melhor forma de mediar o conhecimento a ele. Entao
aquilo que temos duavida podemos perguntar e contar com 0S
demais profissionais da sala de recursos por exemplo, outros
professores que tém essa experiéncia por mais tempo, assim vamos

Professora VVénus




52

nos ajudando, compartilhando o que podemos uns com 0s outros, é
uma parceria gue precisamos ter no espago escolar.

Sempre ha dificuldades, pois eles fazem parte da escola e as vezes
ha professores (da sala regular) que ainda tém resisténcia em
recebé-los, ficam inseguros, dizem que néo estdo preparados e nos
professores TEA temos que ser flexiveis para saber lidar com essas
situacOes. Sermos parceiros para conseguir acolher e ajudar
aquele aluno. Outra dificuldade encontrada é nao termos uma sala
especifica e Gnica pra quando o aluno ter uma crise e nos podermos
acalma-lo nesse espaco, sendo que em sala de aula é quase, e em
alguns casos impossivel. Pois nessas horas eles podem se
machucar, machucar alguém proximo, gritar de forma
descontrolada, assustar os colegas. Entdo seria muito legal se
houvesse nas escolas, uma sala para voltar a calma, com
equipamentos como objetos macios, travesseiros, macarrdao de
piscina, bolinhas macias, coisas que ajudam o aluno a se regular,
até mesmo o proprio siléncio ajuda nessa volta da calma. Coisa que
nao tem na sala de aula. Pois as criancas gostam de conversar e
mesmo que pecamos, a sala ndo fica 100% em siléncio.

Quando o aluno é nivel um nivel dois, geralmente eu ndo possuo
tanta dificuldade, nesse ano eu sentir um pouco com os autistas
niveis dois, como eles tem muita dificuldade em sua oralidade e
hiper sensibilidade, qualquer barulhinho, qualquer voz alta pode
fazer com que ele chore Eu sentir dificuldade por conta da hiper
sensibilidade, como minha voz ¢ um pouco grave eu tive que
Professor Saturno amenizar um pouco minha voz justamente para ele ndo se sentir
incomodado e ndo chorar, entdo utilizei até mesmo o fone de ouvido
para trabalhar com ele para se sentir um pouco mais seguro,
também sentir dificuldade porque alguns alunos tem geralmente
uma pequena dificuldade na motricidade fina das maos dele, e ndo
consegue pegar no lapis, no pincel, entdo nesse caso também
dificuldade na concentracéo.

A dificuldade que enfrentamos com aluno autista, é quando nédo
temos o apoio da familia para ajudar essa crianca se desenvolver,
entdo é partir da familia que vamos ter apoio para crianca se
desenvolver tanto social como emocional. Eu penso que quando
encontramos uma familia que realmente ajuda, o trabalho flui, se
formos trabalhar com essa crianca somente em sala de aula sem
essa ajuda matua da familia e escola tudo se torna mais complexo.
Se o0 aluno enfrenta barreiras na escola e na familia ai ¢ dificil
trabalhar para sanar as necessidades dessa crianca.

Fonte: Quadro elaborado pelo académico (2023).

Professora Marte

Professora MercUrio

A professora Vénus em seu relato nos mostrou o quéo se sentiu insegura, e com receio
acerca dos comentarios que faziam sobre trabalhar com alunos autistas, pois relatavam que
eram agressivos, impacientes e bravos. Mas como a professora estava no inicio de sua carreira

e ndo tinha tanta experiéncia, percebeu entdo que tudo era uma questao de tempo e adaptacéo,
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e percebeu que o professor deve de certa forma ter um lago afetivo com a crianca, buscando
compreender suas especificidades, para se adaptar com 0 mesmo e trazer uma excelente
educacdo para o discente.

A interacdo entre professores e alunos € condicéo essencial para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico. Os alunos precisam encontrar no ambiente escolar um espaco atraente e
suficiente para atender as suas necessidades, tristes ou alegres, concentrados ou nao, dispersos
ou apaticos, precisam criar vinculos. Deve ser um bom momento para ensinar e aprender.

Vasconcellos (1988, p. 81) enfatiza que o professor normalmente espera sugestdes,
propostas, orientacdes para sua tdo desafiadora pratica; muitos gostariam de algumas receitas,
sabemos, no entanto, que estas ndo existem, dada a complexidade da tarefa educativa. Diante
desta afirmativa, os professores precisam planejar suas acdes, refletir sobre suas praticas
pedagdgicas, sobre sua busca constante por conhecimento e sobre os desafios que surgem a
partir dos métodos no dia a dia, para de certa forma realizar com eficécia sua ardua tarefa para
atingir o objetivo tracado no processo de ensino-aprendizagem.

A professora Marte ndo tendo sua fala tdo distinta da professora vénus, apontou o
quesito inseguranca e receio ao trabalhar com alunos com transtorno do espectro autista e trouxe
a tona também a situacdo de uma “sala especifica” para atender os alunos quando estiverem em
suas crises, pois como citado no quadro acima, eles ficam agressivos, sensiveis, choram e
acabam atrapalhando a aula dos demais alunos.

As crises de alunos autistas, também conhecidas como crise comportamental referem-
se a periodos em que estes alunos exibem comportamentos agressivos, como bater em outras
pessoas, atacar objetos ou se machucar. E importante salientar que nem todas as pessoas com
autismo apresentam explosdes de agressividade, e cada individuo tem suas caracteristicas e seus
comportamentos.

O professor saturno relatou que ndo tinha tanta dificuldade em trabalhar com aluno
autista e que so teve dificuldade atualmente, no ano de 2023, a qual uma de suas principais
dificuldades foi trabalhar com alunos com hipersensibilidade, ou seja, alunos que sentem muito
incobmodo com barulho e que tem sua audicdo sensivel.

O ambiente consiste em uma variedade de informagdes sensoriais que ativam diferentes
sentidos. Podemos ter ruido, luz, calor ou frio, pessoas, animais, entre outras informacoes
processadas pelos nossos sentidos: visdo, paladar, olfato, tato e audicao.

Em alguns casos, criangas com autismo podem expor sensibilidade sensorial e podem

ser hipersensiveis e/ou hipossensiveis a estimulos sensoriais. Em outras palavras, seus sentidos
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podem receber mais ou menos informagdes do que o normal. No entanto, deve ser lembrado

que todas as criangas sdo diferentes e tém sua prépria singularidade.

Ha criangas que apresentam atraso no desenvolvimento da fala, dificuldade na
interacdo com seus pares ou familiares, irritacdo em locais cheios ou
barulhentos, fascinio por objetos incomuns, estereotipia vocal e motora,
auséncia das interacGes sociais, onde se precisa Seguir uma rotina, e
comportamentos definidos (Apa, 2014. P. 3).

A professora Mercurio trouxe em sua fala que sua maior dificuldade ao lecionar para
alunos TEA é a falta de parceria entre familia e escola, afirmou também que se ndo houver esse
lago o processo de ensino se torna muito complexo.

A familia é a base da sociedade a qual a crianca contribuira para o seu desenvolvimento.
A familia é responsavel por zelar pela felicidade de seus membros, proteger a crianca e
transmitir valores. A familia também se preocupa com o futuro de todos e principalmente da
crianga, pois as fases de desenvolvimento ndo podem ser prejudicadas fisica e mentalmente, a

familia esta sempre buscando uma qualidade de vida ao invés do comum.

3.4 Desafios na Préaxis do professor TEA

No presente topico vamos abordar os maiores desafios enfrentados pelo professor
TEA, onde iremos observar que a dificuldade de interacdo social € uma das principais
caracteristicas das criancas com autismo, e 0s aspectos de socializacdo tornam-se um dos
maiores desafios em sala de aula, fazendo com que o professor venha quebrar esses paradigmas
para que de certa forma possa trazer melhorias para o aluno. Os entrevistados relatam com
detalhes suas vivéncias no processo de ensino aprendizagem da crianca autista, que esta com
frequéncia em sala de aula.

Para que pudéssemos ter uma melhor compreensdo acerca do tépico abordado,
fizemos a seguinte pergunta: Qual o maior desafio que vocé professor enfrenta ao trabalhar com
TEA?

Quadro 04: Desafios da Praxis do professor que trabalha com TEA.

Entrevistados Respostas

O maior desafio que enfrentei no caso do aluno que acompanho foi
no primeiro momento, por conta da sua oralidade, ndo entendia o
que o aluno falava, me preocupava, por conta das habilidades que
eu teria que ajudar esse aluno a conquistar como ele conseguiria
aprender se eu ndo entendia o que ele falava, entdo tudo € questédo
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de tempo de adaptacéo, com o passar do tempo fui compreendendo,
0 que ele queria, também obtive ajuda da mae da crianca, que de
certa forma me ajudou bastante na adaptacéao do seu filho, e também
Professora Vénus | me explicava gestos e algumas falas, o que cada uma significava,
gracas a Deus conhego meu aluno sei das suas limitagdes, adquiriu
algumas habilidades e isso nos motiva e chega ser gratificante.

Acredito ser a falta de recurso de um espaco fisico disponivel na
escola, como ja citado anteriormente, uma sala Unica para o aluno
voltar a calma em caso de crises. Pois ndo podemos leva-lo para sala
Professora Marte | de recurso por ser um espaco que é usado para atender outras
criancas com trabalhos especificos de acordo com a necessidade de
cada um.

Bom até que ndo tem desafios muito grande mas acredito que é
preciso ter um pouco mais de formagdes para professores que
trabalham com TEA, geralmente ndo temos, € necessario ter essa
formacdo também para os professores titulares pois eles precisam
muito mais ter essa orientacdo de como trabalhar com aluno autista,
porque muitas vezes ficam perdidos e precisam pesquisar no Google,
formas para trabalhar com o aluno, ou procura a sala de recursos.
Eu creio que o meu maior desafio € uma parceria com a familia
porque sempre tem uma familia resistente que acaba dificultando
mais o trabalho, porque néo participa do atendimento. Entdo um dos
maiores desafios é quando a familia ndo participa do trabalho, pois
é fundamental ter essa relacdo. Posso falar também que uma das
dificuldades que enfrentamos é em relacdo a falta de formacdo
continuada, quando tem uma formacdo na cidade, tanto para
SEMED e SEDUC, é uma formacéo de dois trés dias entdo € um
tempo muito curto e também é muita teoria e sentimos a falta da
pratica.

Penso que ndo ha um grande desafio, pois precisamos compreender
suas aptiddes e habilidades e nela aprimorar seus conhecimentos.
Professor deve ser mediador nesse processo e conhecer bem seu
Professora Mercurio | aluno e suas necessidades especificas para criar um elo de
seguranca e possibilitar que esse aluno avance dentro do seu proprio
tempo e ritmo. O desafio é diario como com qualquer pessoa que
pensa e sente.

Fonte: Quadro elaborado pelo académico (2023).

Professor Saturno

No quadro acima os professores relataram a questdo de seus maiores desafios que
enfrentam em suas atividades com alunos autistas, os trés primeiros entrevistados implicam na
situacdo de adaptacdo, inseguranca, escola, familia e formacéo continuada para os professores.

A professora Vénus relatou que seu maior desafio € oralidade (comunicagéo), pois
tinha medo e inseguranca de ndo conseguir com que seu aluno obtivesse éxito em suas
habilidades, teve momentos em que a docente se perguntava como iria fazer com que o aluno

compreendesse as atividades, se a mesma ndo entendia o que o aluno estava falando, a docente
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também relatou que percebeu que tudo era questdo de tempo, ainda faltava interacdo e vinculo
de professor aluno e aluno professor, com o passar do tempo as coisas foram se adequando e
fluindo da melhor forma possivel. Vale ressaltar que a professora recebeu apoio da mée, a qual
foi um dos fatores fundamentais que trouxeram facilidades e melhorias para o processo de
ensino do aluno.

“De maneira geral, a linguagem de um individuo com TEA ¢ caracterizada como tendo
um grau de atraso, com pouca compreensdo do discurso, uso da linguagem literal e unilateral,
junto com pouca ou nenhuma iniciativa social o que alimenta o prejuizo linguistico” (Mergl;
Azoni, 2015, p. 2072). Ao falar, algumas criancas com autismo ndo constroem frases da
maneira usual, comecando com palavras Unicas de duas palavras, construindo frases e, em
seguida, construindo frases mais longas.

Essas criancas aprendem uma frase em um determinado contexto e as frases sdo
internalizadas por meio da repeticdo, as frases entdo séo fragmentadas e recombinadas para
criar novos significados. E importante ressaltar que alunos com autismo tém dificuldade ou ndo
compreendem metaforas e outras formas ndo literais de linguagem € fundamental que os
professores estejam atentos a essa caracteristica das criangas com autismo para saberem se
comunicar melhor com as criangas na hora de explicar tarefas, por exemplo. A linguagem falada
direta e literal € mais incentivada para que os alunos com autismo entendam as tarefas e possam
realiza-las.

A professora Marte relatou que um dos maiores desafios que o professor TEA enfrenta,
é a situacdo de um local especifico para o aluno, pois em seus momentos de crises tudo se torna
dificil, o aluno fica agressivo e descontrolado, tirando assim a concentracéo de outros alunos e
até mesmo da professora titular da sala, as crises podem apresentar sinais de alerta que podem
se manifestar externamente por um acumulo de emoc6es, evidenciado por choro, instabilidade,
movimentos repetitivos e outras acdes. Esses sinais servem para avisar que o aluno esta prestes
a perder o controle.

Essas explosfes frequentes também podem limitar o aprendizado e dificultar os
relacionamentos e as interagdes sociais. No entanto, as crises surgem pela incapacidade das
pessoas com autismo em entender as necessidades dos pais e professores, por terem dificuldade
em se comunicar e expressar suas necessidades e desejos e, muitas vezes, porque problemas
sensoriais S&0 muito comuns em pessoas com autismo.

O professor Saturno falou sobre a formagdo continuada dos professores, e quem
realmente mais necessita sdo os professores titulares por que na maioria das vezes, esses

professores ndo sabem lhe dar com as especificidades do aluno e a Unica solug¢do que encontram
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é ir até o Google procurar meios para trabalhar com essas criangas. A formagao continuada ndo
€ uma “invencao nova, mas é algo ainda fragil nos dias atuais e, dentro das novas perspectivas,
busca ndo somente o aprimoramento dos conhecimentos adquiridos na formacdo inicial, mas
também uma identidade para o professor” (Perrenoud, 2000, p. 17).

Segundo Rodrigues (1998, p. 27), o professor ndo esta preparado porque cursou a
faculdade, pois se exige dele um crescimento de sua consciéncia politica na atuagdo pedagdgica
e, para isso, deve estar em constante transformacdo e compromisso com sua competéncia
técnica. Gadotti (2011, p. 41), entende que:

A formacdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo,
pesquisa, acao, descoberta, organizacao, fundamentacao, revisdo e construgdo
tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em
novas receitas pedagogicas ou aprendizagem das Ultimas inovacGes
tecnolégicas. A nova formacdo permanente, segundo essa concepcdo, inicia-
se pela reflexdo critica sobre a prética.

Considerando questdes relacionadas a formagéo de professores pesquisas indicam que
os principais desafios da educagdo continuada sdo a fragmentagdo dos programas de
aprendizagem ou treinamento oferecidos e a alta rotatividade de gestores e professores
educacionais e administrativos.

No entanto, os professores apontaram que 0s principais problemas para a
implementacdo da formagdo em servigo resultaram da falta de sintonia entre a formagéo em
servico e as reais necessidades que a formacdo em servico deve atender, a ndo participacdo dos
professores na tomada de decisdes, a falta de sistematizacdo fiscalizacdo das atividades
docentes, ruptura das politicas publicas voltadas para a educagdo continuada e baixos salarios
resultando em dupla jornada de trabalho.

A professora Mercurio que foi a quarta e Gltima entrevistada, relatou que ndo ha um
grande desafio, pois o professor precisa ser um mediador e compreender entdo as aptiddes e
habilidades de seus alunos e a partir dela aprimorar seus conhecimentos, trazendo seguranca

para o aluno para que 0 mesmo possa aprender no seu tempo e no seu ritimo.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho intitulado como Desafios e Dificuldades das Praticas Metodolégicas dos

professores que trabalham com TEA no ensino fundamental I, teve como objetivo Investigar as
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praticas metodoldgicas aplicadas pelo professor TEA no ensino de alunos com transtorno do
espectro autista na Escola Municipal Irma Cristine na cidade de Parintins/Am. Bem como 0s
principais desafios que os professores enfrentam e as metodologias que utilizam para envolver
estes alunos.

Ap0s a analise das falas dos sujeitos nas entrevistas, foi possivel verificar a realidade
presente na escola com relacéo as praticas metodoldgicas aplicadas pelos professores TEA e 0
que ficou evidente na fala dos sujeitos foi a falta de conhecimento e preparo dos professores,
que mesmo atuando com alunos que possuem este transtorno ndo recebem nenhum tipo de
informacao e orientagédo para atuar em sala de aula e conhecer as manifestagdes do aluno TEA.
Os professores argumentaram possuir um conhecimento superficial das caracteristicas e
interacdes do espectro do autismo, 0s mesmos expressam medo ao admitir alunos com autismo
nas aulas porque apresentam dificuldades de aprendizagem, na linguagem falada, no contato
visual e em alguns casos ha situagdes agressivas por parte do aluno autista.

Ressalta-se que alguns desses professores demonstraram interesse em aprender e
aprofundar os conhecimentos sobre as caracteristicas do autismo, porém, sabe-se que a
formacdo e as credenciais desses educadores ndo sdo suficientes para trabalhar de forma
adequada e significativa com esses alunos. Para que os alunos com autismo desenvolvam suas
habilidades, é necessaria uma estrutura escolar eficaz e com preparacdo profissional de todos
os envolvidos no processo educacional, e isso inclui uma especializagdo na area e formacao
continuada.

Como os alunos com autismo tém dificuldade de adaptacdo ao mundo exterior, as
escolas devem pensar em uma forma de adaptacdo adequada a realidade desses alunos. N&o
basta apenas salas de aula inclusivas, mas também faz- se necessarias escolas inclusivas, que
possam proporcionar a esses alunos um ambiente com uma rotina a que eles estdo habituados
como estratégia para que esses alunos se adaptem e prosperem no desenvolvimento de suas
potencialidades.

Dessa forma espera- se que o resultado obtido nesta pesquisa possa contribuir com
possibilidades de praticas metodoldgicas inovadoras e significativas para o ensino do aluno
autista. Espera- se ainda que as dificuldades enfrentadas pelos professores TEA, possam ser
minimizadas por meio da efetivacdo de politicas publicas que proporcione aos mesmos
formagéo continuada especializada na area e que essas dificuldades que ora foram relatadas
pelos professores possam tornar- se possibilidades que os levem ao exercicio de uma préatica

pedagdgica voltada para o atendimento necessario ao ensino do aluno autista.



59

REFERENCIAS

ANDRADE, M. M. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico: elaboracéo de
trabalhos na graduacéo. S&o Paulo, SP: Atlas, 2010.

AZEVEDO, M. D. A.; ALENCAR, S. A.: AZEVEDO, H. S. F. S.; AZEVEDO, J. M. A.
Transtorno do Espectro Autista no Ensino Fundamental I: utilizacdo de material concreto
no processo de ensino e aprendizagem. Revista Conexdo na Amazonia, v. 1, n. 2, p. 109-134,
2021.

BARROS, Aidil de Jesus Paes; LEHFELD, Neide Ap. de S. Projeto de pesquisa: propostas
metodoldgicas. 13. ed. Petropolis, RJ: vozes, 2002.

BASTOS, M. B. Impasses vividos pela professora na inclusdo escolar. Estilos da Clinica, S&o
Paulo, v. 6, n. 11, p. 47-55, 2001. Doi: 10.11606/issn.1981-1624.v6i11p47-55.

BRANDAO, Z. A dialética macro/micro na sociologia da educacédo. Cadernos de pesquisa.
Séo Paulo, SP, n. 113, p. 153-165, jul. 2001.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Presidéncia da republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil-
03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 9 jul. 2018.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.
13.005, 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras
providéncias- Plana Nacional de Educacgdo 2014- 2024. Brasilia, 25 jun. 2014. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil- 03/-at02011-2014/2014/1ei/113005.htm>. Acesso em: 12
nov. 2018.

BRUYNE, P. Dindmica da pesquisa em Ciéncias Sociais: Os polos da pratica metodoldgica.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1991.

FIGUEIREDO, Carolina Salviano de. Um estudo sobre programas de interven¢ao precoce
e 0 engajamento dos pais como coterapeutas de criancas autistas. 2014. 91f. Dissertacéo
(Mestrado em Psicologia Clinica), Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Clinica,
Departamento de Psicologia do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014,

FIORINI, M. L. S. Concepc¢éo do professor de educacao fisica sobre a incluséo do aluno
com deficiéncia. 2011. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", Marilia, 2011.
FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.
GIL, A. C. Método e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo, SP; Atlas. 1999.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas
S.A., 1996.


http://www.planalto.gov.br/ccivil-03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil-03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil-%2003/-ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

60

Gomes, W. B. (2008). A distincdo de procedimentos técnicos e logicos na analise
fenomenoldgica do exercicio didatico: o que é uma boa aula de psicologia? Revista da
Abordagem Gestaltica, 13 (2), 228-240.

King, M. (2001). A guide to Heidegger’s Being and Time. Albany: State University of New
York.

MARTINS, F. M.; PAZ; L. R. B.; ARANTES, S. L. F. As tecnologias assistivas como
ferramentas de ensino e aprendizagem para criancas autistas: percepcdes de professores e
estagiarios. Piracanjuba-GO Editora Conhecimento Livre, 2021.

MONTEIRO, A. T. M. Educacéao inclusiva: um olhar sobre o professor. 2003. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Educacéo;
Programa de Pds- Graduagdo. Belo Horizonte, 2003. Disponivel em: Acesso em: 10 Maio 2013.
MOTE, S.; FONSECA-JANES, C. R. X.; VIEIRA, C. M. Variaveis pessoais do professor e
suas relacdes com a classe. In: OMOTE, S. et al. (Ed.). Reflexiones internacionales sobre la
formacion de professores para la atengdo a los alumnos com necessidades educativas
especiales. Alcala: Universidade de Alcala; Marilia: Universidade Estadual Paulista "Julio
Mesquita Filho", 2014. p. 149-178. (Obras Colectivas Ciéncias de La Educacion, 18.
PIAGET, J. O estruturalismo. 3% ed. Rio de Janeiro: Difel, 1979.

SANTOS, E. C. Linguagem Escrita e a crianga com Autismo. Curitiba: Editora Appris, 2016.
SANTOS, I. A. dos. Educacdo para a diversidade: uma préatica a ser construida na Educacao
Basica. Universidade Estadual do Norte do Parana. Campus de Cornélio Procopio. Cornélio
Procépio, 2008.

SASSAKI, R.K. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
2002.

SENA, A. R. Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil: Praticas Pedagdgicas.
Pleiade, v. 15, n. 33, p. 111-121, 2021.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2007.
SILVA, A. B. B. Mundo singular: entenda o autismo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.

STRAUSS, A., CORBIN, J., 1998. Basics of Qualitative Research: Techniques and
Procedures for Developing Grounded Theory. 2ed. London, SAGE Publications.

TEIXEIRA, Gustavo. Manual dos transtornos escolares: entendendo os problemas de crianca
e adolescentes na escola. 2 ed. Rio de Janeiro: Best Seller, 2013.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-ac¢ao. Sao Paulo: Cortez. 2000.

KUBASKI, C. A incluséo de alunos com transtorno do espectro do autismo na perspectiva
de seus professores: estudo de caso em quatro escolas do municipio de Santa Maria/RS.



61

Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2014,

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo:
Summus, 2015. PRACA, E. Uma reflex&o acerca da incluséo de aluno autista no ensino regular.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo Matematica) - Universidade Federal de Juiz
de Fora, Juiz de Fora (MG), 2011. Disponivel em: Acessado dia: 26 de julho de 2018

CUNHA, Gracielle Rodrigues da; BORDINI, Daniela; CAETANO, Sheila Cavalcante.
Autismo, transtornos do espectro do autismo. In: CAETANO, Sheila Cavalcante;
LIMAHERNANDES, Maria Célia; PAULA, Fraulein Vidigal de; RESENDE, Briseida Dégo
de. Autismo, linguagem e cognicdo. MODOLO, Marcelo (orgs.). Jundiai, Paco Editorial: 2015.

KANNER, L. Distarbios Autisticos do Contato Afetivo. Traducdo e Revisdo: Marialice de
Castro Vatavuk. Disponivel em:

ALBURQUERQUE, S. Hans Asperger e o autismo. [Fortaleza], 2011.

KUBASKI, C. A incluséo de alunos com transtorno do espectro do autismo na perspectiva
de seus professores: estudo de caso em quatro escolas do municipio de Santa Maria/RS.
Dissertagdo (Mestrado em Educagédo) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2014,

RIVIERE, Angel. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo. In: COLL, César. Et al. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

SANTOS, Emillene Coco dos. Linguagem Escrita e a Crianga Com Autismo. Curitiba:
Appris, 2016.

Matson, J. L., Nebel-Schwalm, M., & Matson, M. L. (2006). A review of methodological
issues in the differential diagnosis of autism spectrum disorders in children. Research in
Autism spectrum Disorders, 1, 38-54.

Williams, J., & Brayne, C. (2006). Screening for autism spectrum disorders: What is the
evidence? Autism, 10, 11-35.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

MANZINI, E. J. Entrevista semiestruturada: analise de objetivos e de roteiros. In:
SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA E ESTUDOS QUALITATIVOS, 2,
2004, Bauru. A pesquisa qualitativa em debate. Anais. Bauru: USC, 2004. CD-ROOM.
ISBN:85.98623-01-6. 10 p. Disponivel em:
<http://www.marilia.unesp.br/Home/Instituicao/Docentes/EduardoManzini/
Manzini_2004_entrevista_semi-estruturada.pdf > Acesso em: 23 out. 2014.

CHALMERS, A. F. ;{Qué es esa cosa llamada ciencia? una valorizacion de la naturaleza
y el estatuto de la ciencia y sus métodos. México: Siglo Veintiuno, 2000.



62

CHIAVENATO, Idalberto. Recursos Humanos: o capital humano das organizacgdes / Idalberto
Chiavenato — 9.ed. — 72 reimpressdo. Rio de Janeiro: Elsevier, 2009.

BARBOSA, M.C.S. A rotina nas pedagogias da educacdo infantil: dos binarismos a
complexidade. Curriculo sem fronteiras,v.6,n°1.pp.56-69,Jan/Jun 2006.

SANT’ANNA, F. M. et al. Planejamento de ensino e avaliag&o. 22 ed. Porto Alegre:
Sagra/DC Luzzatto, 1995.

VIANNA, Heraldo M. Pesquisa em Educacao: a observacdo. Brasilia: Plano Editora, 2003.

CERVO, Amando Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Makron
Books, 1996.

SILVA, Severina Rodrigues de Almeida Melo. Mediacgéo escolar no transtorno de espectro
autista: abordagem na sala de recursos multifuncional. Educacéo Publica, v. 19, n° 6, 26
de margo de 2019. Disponivel em: <https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos>. Acesso
em: 07 abr. 20109.

SERRA, Dayse. Autismo, Familia e Incluséo. Polémica, Revista Eletrénica, v. 9, n° 1, p. 40-
56, jan. /mar. 2010.

SILVA, Mirelly Karla da; BALBINO, Elizete Santos. A importancia da formacéo do
professor frente ao transtorno do espectro autista — TEA: estratégias educativas
adaptadas. VI Encontro Alagoano de Educacéo Inclusiva/l Encontro Nordestino de Incluséo
na Educacdo Superior. 2 a 4 de dezembro de 2015.

SAVAGE, John F. Aprender a ler e a escrever a partir da fonica: Um programa
abrangente de ensino. 4. ed. Porto Alegre: AMGH, 2015.

Vatavuk, M. C. (1997). Método TEACCH. Disponivel em: <www.ama.org.br/teacch>.
Acesso em: 09 Abril de 20009.

MELLO, Ana Maria S. Ros de. Autismo: guia pratico. 5. ed. Sdo Paulo: AMA; Brasilia:
CORDE, 2007. 104 p.: il. Disponivel em:

<https://www.autismo.org.br/site/images/Downloads/Cartilha8aedio.pdf> Acesso em: 07 jun
2021.

GAIATO, Mayara Bonifacio; REVELES, Leandro Thadeu; SILVA, Ana Beatriz Barbosa.
Mundo Singular: Entenda o autismo. FONTANAR, S&o Paulo- SP, 2012.

VASCONCELLOS, C. S. Avaliacao da Aprendizagem: préaticas de mudangas. Sdo Paulo:
Libertad, 1998.

APA. American Psychiatric Association. DSM-V. Manual Diagnostico e Estatistica de
Transtornos Mentais. Porto Alegre: ARTMED, 2014.

MERGL, M et al. Tipos de Ecolalia em Criangcas com Transtorno de Espectro Autista.
Revista CEFAC, Sédo Paulo, v. 17, ed. 6, p. 2072-2080, 2015. Disponivel em:
http://www.revistacefac.com.br/ . Acesso em: 13 mar. 2020.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos

63

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Traducdo Patricia Chittoni
Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2000.

RODRIGUES, Neidson. Da mistificacdo da escola a escola necessaria. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998.

GADOTTI, Moacir. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido. 2. ed. Sdo
Paulo: Instituto Paulo Freire, 2011.



