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Que a educacao do campo tenha a forca dos rios
e igarapés que correm.

Que a educacéo do campo gere raizes longas
como as arvores da floresta amazonica.
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saberes que dela pertencem, assim como o
girassol se apropria da luz do sol para viver.
Que seja 0 campo de possibilidades para
acontecer uma educagao contextualizada.
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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado Saberes Culturais Amaz6nicos como
Recursos Pedagodgicos no Processo de Ensino Aprendizagem visou compreender em que
medida os saberes culturais amazénicos podem se constituir recursos pedagogicos no processo
de ensino aprendizagem em um Centro Educacional Infantil, localizado em territério camponés.
A pesquisa fundamenta-se em autores, tais como: Arroyo (1999) Geertz (1989), Tardif (2012),
Molina; S& (2012), Ghedin; Borges (2007) Silva et.al (2018), dentre outros que corroboraram
para uma compressdo mais aprofundada da tematica. O trabalho de investigacdo constituiu-se
pelo viés qualitativo, apresentando como abordagem o materialismo dialético e como tipo uma
pesquisa de campo, tendo como sujeito da pesquisa uma professora do Il periodo do Centro
Educacional Infantil “Claudir Carvalho” na Comunidade Santa Maria na gleba de Vila
Amazonia. Para a coleta de dados, utilizou-se da técnica de entrevista semiestruturada, partindo
de quatro perguntas. Realizou-se ainda a técnica de observacdo e oficina. Por fim, o estudo
conclui-se com o resultado da andlise dos dados partindo do principio de que a cultura tem um
papel muito importante no processo de ensino aprendizagem, onde o professor contribui para a
educacdo a medida que valoriza os saberes produzidos e a identidade do campo utilizando-se
do constituir de recursos.

Palavras-chaves: Educagdo do Campo na Amazonia. Saberes Culturais amazonicos. Recursos
Pedagogicos. Ensino Aprendizagem



ABSTRACT

This Course Completion Work entitled Amazonian Cultural Knowledge as Pedagogical
Resources in the Teaching-Learning Process aimed to understand the extent to which
Amazonian cultural knowledge can constitute pedagogical resources in the teaching-learning
process in a Children's Educational Center, located in peasant territory. The research is based
on authors such as: Arroyo (1999) Geertz (1989), Tardif (2012), Molina; Sa (2012), Ghedin;
Borges (2007) Silva et.al (2018), among others who corroborated for a deeper understanding
of the theme. The research work was constituted by the qualitative bias, presenting dialectical
materialism as an approach and as a type of field research, having as research subject a teacher
of the Il period of the Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho” in the Santa Maria
Community in the glebe of Amazon Village. For data collection, the semi-structured interview
technique was used, starting from four questions. The technique of observation and workshop
was also carried out. Finally, the study concludes with the result of data analysis based on the
principle that culture plays a very important role in the teaching-learning process, where the
teacher contributes to education as he values the knowledge produced and the identity of the
field using the constitution of resources.

Keywords: Education in the Amazon. Amazonian Cultural Knowledge. Pedagogical
Resources. Teaching Learning



AEE
GEMEC
PIME
UEA

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Grupo de Estudos Multidisciplinar em Educagdo do Campo
Pontificio Instituto para as Missfes Estrangeiras

Universidade do Estado do Amazonas



LISTA DE IMAGENS

Imagem 01 - Vila Amazo6nia - Parintins

ImagemO02 - Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho”
Imagem 03 - Elementos do campo

Imagem 04 - Oficina do alfabeto articulado

Imagem 05 - Atividade feita com recursos da natureza
Imagem 06 - Sementes de tento na Matematica

Imagem 07 - Concha de caracol na Matematica

Imagem 08 - Realizagdo da oficina

Imagem 09 - Realizacdo da oficina



SUMARIO

INTRODUGAOQ ....oooeeeeeeeeeeeeeee et sna st 11
CAPITULO I - REFERENCIAL TEORICO ....oiiiiiiiiinisiieeisie s 13
1.1 Educagdo do territdrio CAMPONES .........coeererieeiesieieiesie e see et eas 13
1.1.1 A necessaria articulagcao teoria € PratiCa .........ccoceeveeveeieiiie i 15
1.1.2 O professor e a eSC0la dO CAMPO.........ciiriiiieiieie et 16
1.2 Os saberes de diversos campos do CONNECIMENTO ..........coververieririininesee e 18
1.3 ensino aprendizagem da crianga camponesa amMazONiCa ..........ccccvvvevereeriesieeseesesieeseennens 20
1.5 Identidade e Valorizagdo do Territorio Campon&s AmazOniCo .........cccceevveriereereresesinnneas 23
CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO.......coovireeieereieeeresessrsiessssienennon, 26
2.1 Técnicas e Desenvolvimento da PESQUISA .........cieeeirerieisie e 27
2.2 CoNtexto € SUJEIT0 da PESUISA........eeiveeieiieiieeiectee it ete sttt sre e sneens 29
2.3 Oficina proposta: Construgdo de um alfabeto contextualizado com o Campo................... 32
CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ....c.ooeeeeeeeeereeens 34
3.1 A relevancia dos saberes culturais amazonicos no processo de ensino aprendizagem das

0 T (or: TSP TP PP PP PP 34
3.2 Os saberes culturais como recursos trabalhados em sala de aula...........ccccceeeveiciciinnnne. 36
3.3 A articulacdo dos saberes culturais e saberes escolares na aprendizagem das criangas.....40
3.4 A contribuicdo dos saberes culturais no processo de ensino aprendizagem do campo......42
3.5 ANALISE 08 OFICING ....viviieiiieii bbbttt be st enes 44
CONSIDERACC)ES FINAILS e 47
REFERENCIAS ..ottt 49

ANEXOS A - Roteiro de entrevista com a professora do centro
ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

ANEXO C - Oficio de Autorizagdo para a Realizacdo da Pesquisa no Centro



11

INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso intitulado Saberes Culturais Amazonicos
como Recursos Pedagdgicos no Processo de Ensino Aprendizagem, aborda sobre uma ética
reflexiva a relevancia dos saberes culturais amazonicos para a Educacdo do Campo.

Trata-se de uma pesquisa oriunda de uma indagacdo a qual emergiu durante a
realizacdo de uma oficina na VI semana de Pedagogia do Centro de Estudos Superiores de
Parintins da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). E buscou saber a seguinte
problematica: em que medida os saberes culturais amazdnicos podem se constituir recursos
pedagdgicos no processo de ensino aprendizagem em uma escola do campo do Municipio de
Parintins?

E para ajudar na compreensdo desta questdo problema elaborou-se as seguintes
questdes norteadoras: como os professores tem trabalhado os saberes culturais no processo de
ensino aprendizagem em uma escola do campo? Qual a relevancia de trabalhar os saberes
culturais amazénicos como recursos pedagogicos no processo de ensino aprendizagem em uma
escola do campo? E de que forma os saberes culturais amaz6nicos podem contribuir no processo
de ensino aprendizagem em uma escola do campo?

Para tanto, o estudo teve como objetivo geral compreender em que medida os saberes
culturais amazénicos podem se constituir recursos pedagdgicos no processo de ensino
aprendizagem em uma escola do campo do Municipio de Parintins. E como desdobramento
deste objetivo maior elaborou-se 0s seguintes objetivos especificos: verificar como 0s
professores tem trabalhado os saberes culturais no processo de ensino aprendizagem em uma
escola do campo; identificar a relevancia de trabalhar os saberes culturais amazdnicos como
recursos pedagdgicos no processo de ensino aprendizagem em uma escola do campo e; analisar
de que forma os saberes culturais amazénicos podem contribuir no processo de ensino
aprendizagem em uma escola do campo.

O locus de desenvolvimento da pesquisa foi o Centro Educacional Infantil “Claudir
Carvalho” na Comunidade Santa Maria da gleba de Vila Amazénia, localizada a margem direita
do Rio Amazonas, a 5 km de distancia da sede do Municipio de Parintins - AM. Teve como
sujeito de estudo uma professora que atua em uma turma de 11 Periodo da Educacéo Infantil da
Educacgdo Baésica, cujo o critério de escolha era que a professora desenvolvesse um trabalho
metodoldgico contextualizado, a partir da realidade e dos saberes culturais amazénicos.

O estudo parte da compreensdo de que a cultura tem um papel muito importante no

processo de ensino aprendizagem, por isSO mesmo precisa estar presente no ambiente escolar.
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Isto porque quando os saberes e vivéncias culturais dos estudantes sdo trazidos para o centro da
sala de aula, o professor promove uma educacdo mais ampla, considerando que além de
contemplar os saberes produzidos, valoriza a identidade dos sujeitos do campo.

A realizacdo desta pesquisa sobre os saberes culturais amazonicos tornou-se relevante
a medida que seu processo permitiu refletir o quanto esses saberes culturais, enquanto parte da
vida dos sujeitos caracteriza-os socialmente e pode contribuir tanto para o professor como
mediador de conhecimento, quanto para aqueles que vao aprender a partir de suas proprias
realidades e contextos de vida em seu processo de ensino aprendizagem.

A partir do exposto, o desenvolvimento do trabalho se estruturou por meio de trés
capitulos principais, como: referencial tedrico, percurso metodologico e analise e discussdes
dos dados coletados, além também de apresentar o cronograma das atividades desenvolvidas
durante o percurso da pesquisa e as consideracOes finais que emergiram a partir das reflexdes
tecidas em cada um dos aspectos do processo de realizacdo da pesquisa.

O primeiro capitulo traz o arcabouco do referencial do trabalho, cujos autores, como
Arroyo (1999) Geertz (1989), Tardif (2012), Molina; Sa (2012), Ghedin; Borges (2007) Silva
et.al (2018), dentre outros que corroboraram para o fortalecimento bibliografico da escrita e
entendimento da proposta da pesquisa, especificamente no que trata as categorias principais do
estudo, a saber: Educacdo do Campo. Saberes Culturais. Recursos Pedagdgicos. Ensino
Aprendizagem.

Como segundo capitulo tem-se o percurso metodolégico, o qual apresenta o
desenvolvimento das técnicas, tipo, natureza, abordagem, sujeitos, aspectos éticos e o I6cus de
realizacdo do estudo.

No terceiro capitulo apresenta-se as discussdes e resultados dos dados coletados, no
qual por meio da entrevista semiestruturada foi possivel coletar as falas tecidas pelo sujeito da
pesquisa, referentes as perguntas realizadas, além das observacfes e a oficina que foram
realizadas, partindo das categorias centrais do trabalho, afim de atender aos objetivos previstos
por este estudo. Ainda para a coleta de dados, foi realizada uma oficina com criancas do 1l
periodo, com o objetivo de apresentar as letras do alfabeto com algumas imagens do contexto
campesino correspondentes a elas, evidenciando assim que é possivel articular na pratica os
saberes culturais aos saberes escolares.

Por fim, temos as consideraces finais, onde confirmamos a importancia de o professor
utilizar em sua préatica pedagogica os saberes culturais amazénicos como recursos pedagdgicos,
articulando-os e contextualizando-os com 0s saberes escolares no processo de ensino

aprendizagem de criancas das escolas do campo, afim de evidenciar e valorizar estes saberes.
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CAPITULO I - REFERENCIAL TEORICO

O percurso referencial deste trabalho se aprofunda sobre os saberes culturais
amazOnicos presentes no cotidiano das criancas do territério camponés, cuja a investigacao
parte da indagacdo de como esses saberes podem contribuir no processo de ensino
aprendizagem, a medida que pode se constituir como recursos pedagogicos, no qual, o professor
podera ter uma possibilidade de utilizar estes saberes contextualizando com a realidade das

criancas.

1.1 Educacdo do territdrio camponés

A Educacdo do Campo pode acontecer mediada pelos saberes que dela fazem parte.
Diante disto, Arroyo (1999, p. 22). esclarece que “[...] os saberes escolares sao um direito do
homem, da mulher do campo, porém, esses saberes escolares tém que estar em sintonia com 0s
saberes, os valores e a cultura, a formagdo que acontece fora da escola”.

Partindo desta compreensdo, antes de adentrar sobre o papel destes saberes na
educacdo do territério camponés, é necessario trazer a historicidade de como a Educacdo do
Campo surge. Isto porque ela nasce a partir das lutas sociais, dos assentamentos, da reforma
agraria, da agricultura e também dos saberes produzidos pelos sujeitos camponeses.

Esta emerge de um conjunto de fatores que possibilitaram a construcéo e notoriedade
do que é hoje e ainda pode se constituir. Diante disto, Caldart (2012, p. 261) aborda que:

O esforco feito no momento de constituicdo da Educagdo do Campo, e que se
estende até hoje, foi de partir das lutas pela transformacdo da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agraria, protagonizadas naquele
periodo especialmente pelo MST, para lutas mais amplas pela educacdo do
conjunto dos trabalhadores do campo.

Para se constituir como Educacdo do Campo, estd se juntou a luta dos sujeitos que
fizeram parte dos movimentos pelo direito a escola, a uma educacdo que comtemplasse sua
realidade, mas acima de tudo que trouxesse notoriedade para o direito também pela terra.

Mas antes de se chegar ao que é hoje, a educacdo do meio camponés passou por
desafios que influenciam até os dias atuais, onde se remota ao contexto historico como esclarece
Silva (2017, p. 31) onde a educacdo do campo foi “tratada desde o periodo jesuitico como
educacao rural, levou a que os camponeses tivessem o direito a educagao usurpado e carregam,

portanto, as marcas de um tratamento desigual, discriminatorio e excludente”.
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Diante disto, partindo da compressao de Molina e Jesus (2012, p. 40) “a Educacgéo do
Campo procura romper com a alienagdo do territorio, construindo conhecimentos a partir da
relacdo local - global - local [...]”” permitindo assim a desconstrugdo de conhecimentos mediados
somente pelo capital.

Partindo desta perspectiva, a Educacdo do Campo traz uma teia de aspectos que forma
sua identidade, um deles é a cultura, no qual “os homens se comunicam, perpetuam e
desenvolvem seus conhecimentos ¢ atividades em relacdo a vida” (Geertz, 1989, p. 23-24).

A Educacdo do Campo esta entrelagada com a cultura do homem do campo, no qual
deve preservar sua identidade e também os seus valores humanos. Isto porque o povo do campo
clama por uma educacdo em que a escola traga as experiéncias, 0s conhecimentos trazidos e
produzidos por eles e pela comunidade a\ qual pertencem, uma educacédo que visa a valorizacao
dos saberes do territorio camponés.

Partindo dessa perspectiva, as criangas sao sujeitos culturais, podendo aprender com
as suas proprias vivéncias, se identificando com a realidade que vivem, onde suas identidades
enguanto sujeitos do campo podem estar presentes e fazer parte do seu aprendizado em sala de
aula. Segundo Arroyo (1999, p. 25) “[...] a escola tem que ser mais rica, tem que incorporar o
saber, a cultura, os conhecimentos socialmente construidos |[...]”.

Portanto, a realidade que o campo traz, faz parte das pessoas que moram nela, em
especial, das criancas e professores que vivem ali, onde poder trabalhar a partir da realidade
desenvolvera um aprendizado mais satisfatorio, mais prazeroso, & medida que pode vim a ser

uma ferramenta para o professor, visto que:

[...] a educacdo da populacdo do meio rural deve compreender que os sujeitos
tém histdrias, participam de lutas sociais e tem suas identidades de género,
racas etnias e geracOes diferenciadas, o que significa que a educacdo precisa
considerar as pessoas e 0s conhecimentos que elas possuem (Hage; Rocha,
2010, p. 146).

Ou seja, a educacdo ndo pode desvincular-se do que as pessoas Sdo e constroem em
termos de conhecimento. No que se trata de educacdo do meio camponés, é necessario que esta
tome como ponto de partida os aspectos sociais, culturais e tradicionais que compdem 0
contexto do territorio rural. A Educacéo de modo geral, ndo somente a do campo, esta ligada e
é influenciada pela cultura, pelos valores e com o ato de produzir.

Portanto, partindo dessa compreensdo, a educacdo que acontece no territorio

camponés, vai além das quatro paredes da sala de aula, podendo acontecer em todos 0s espacos,
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advinda da vontade do querer ensinar e aprender, se fortalecendo a medida que busca as

mudancas e valoriza a cultura e identidade do professor e da crianga do campo.

1.1.1 A necesséria articulagdo teoria e préatica — A praxis

No processo de ensino aprendizagem, estao dois aspectos que tecem a sua construcao,
sdo eles teoria e pratica. Em sala de aula o professor precisa desses dois elementos para tornar
sua praxis significativa. Segundo Trevisan (2011, p. 205) “[...] se a teoria ndo for pratica, isto
é, se ela ndo impelir a acdo, torna-se indcua, vazia e sem sentido para 0 mundo em que
vivemos”.

Diante dessa afirmativa, a teoria precisa estar sempre vinculada a pratica, como
elementos indissociaveis na formacao de um professor, a qual ndo deve privilegiar a pratica
sem aliar a teoria, pois corre o risco de sob pena de tornar-se um professor de tecnificacéo.

Em se tratando da prética, ela esté vinculada aos conhecimentos sociais e culturais que
englobam os contetdos disciplinares, aqueles voltados aos conhecimentos cientificos, que na
compreensdo de Luckesi (2012, p. 91) “[...] ocupa-se dos fendbmenos da natureza, dos objetos
ideais e dos fendmenos culturais” até os conhecimentos exteriores a escola, como no caso os
conhecimentos que cada estudante possui da realidade a qual esta inserido.

Mediante a isto, relacionando ao estudo desta pesquisa, 0s saberes culturais
amazonicos articulados aos saberes escolares realizam esse processo de teoria e pratica, isto
porque a teoria empregada parte dos saberes escolares enquanto a pratica esta voltada a partir
da mediacdo com os saberes culturais a partir do processo de ensino aprendizagem.

Partindo dessa compreensdo, a teoria € construida na formacdo docente desde sua
formacdo académica, porém a pratica, se constroi diariamente por meio da acdo que é exercida
em sala de aula, podendo considerar ndo somente os conhecimentos de cunho cientifico, mas,
podendo apropriar-se de conhecimentos que sdo adquiridos por vias da experiéncia com a
realidade.

Portanto, a préatica pedagdgica do professor do territorio camponés em sala de aula,
incorporando a necesséria articulacao entre teoria e pratica considerara os saberes da realidade,
do contexto ao qual tanto o professor quanto o seu educando pertencem, afim de proporcionar
uma praxis que dialogue a partir dos saberes culturalmente construidos.

A teoria e a préatica, também estdo vinculadas aos conhecimentos do senso comum,
mesmo que muitas das vezes de forma indireta. Isto porque mesmo que considerados sem valor
cientifico para a ciéncia, 0os conhecimentos do senso comum, existem e sdo construidos pela

experiéncia com o mundo.



16

Luckesi (2012, p. 79) também afirma que “todos os homens, mulheres, adolescentes e
criancas, cada um em sua faixa etaria sdo possuidores de conhecimento no nivel do senso
comum, que é genérico e adquirido através da convivéncia diaria com uma determinada cultura
[...]” que apesar de serem universais, cada ser humano um em sua especificidade adquire e

aprende diariamente um conhecimento.

1.1.2 O professor e a escola do campo

Durante a formacdo o professor passa a conhecer quais sdo os saberes que norteardo
sua préatica docente. Em se tratando da escola do campo, o professor precisara envolver a sua
pratica aos aspectos relacionados a essa realidade, tendo em vista que precisara contextualizar
os saberes escolares das disciplinas aos saberes do territorio camponés.

Ao fazer essa articulacdo de saberes, o professor ndo deixa de seguir a proposta
curricular, muito pelo contrario, ele apenas articula, possibilitando uma aprendizagem voltada
a realidade das criancas. Tardif, (2012, p. 39) apresenta que “[...] articulacdes entre a pratica
docente e os saberes, fazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia
depende, em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condi¢des para a sua pratica”.

Partindo desta compressdo, pensar o professor do territério camponés, € pensar antes
de tudo na funcdo da sua pratica docente, ou seja, pensar a acdo que media 0 processo de teoria
e pratica em sala de aula.

O saber do professor ndo pode se limitar somente aos de sua formacéo académica,
onde este pode adquirir novos saberes durante a propria pratica em sala de aula com as criangas.
A préatica ndo depende somente dos saberes das ciéncias da educacao, também pode se constituir
por meio de outros saberes, como 0s saberes culturais amazoénicos.

Tardif (2012) considera que o professor ideal ¢ aquele “[...] que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, aléem de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia, e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos”.

Mediante a isto, o professor da educacdo do campo tem uma possibilidade a sua
pratica, envolvendo as criancas enquanto sujeitos com identidades culturais, afinal, a escola
enquanto espaco democratico precisa valorizar no seu curriculo a gama de saberes que o

territério camponés vive:
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[...] uma escola do campo necessita de um curriculo que contemple
necessariamente a relacéo de saberes culturais e escolares, construidos a partir
do vinculo entre educacdo e cultura, no sentido de fazer da escola um espaco
de desenvolvimento social e cultural (Melo et al 2014, p. 181).

Partindo dessa compresséo, o professor, enquanto mediador de conhecimentos, deve
enxergar os saberes culturais que também fazem parte de sua realidade, onde possa considera-
los na sua préatica pedagogica. Isto porque que todo tipo de saber é relevante a medida que
contribua para o ensino aprendizagem.

Para tanto espera-se que os professores das escolas do campo “[...] construam estratégias
pedagdgicas que sejam capazes de superar os limites da sala de aula, construindo espacgos de
aprendizagem que extrapolem este limite, e que permitam a apreensédo das contradicdes do lado
de fora da sala. [...]” (Molina; S4, 2012, p. 332). Diante disso, nota-se o papel fundamental que
o professor exerce e que pode transformar a realidade, novas estratégias que pode criar e as
possibilidades que pode encontrar fora das quatro paredes da escola. Isto porque o territorio
camponés, é rico de saberes que podem se constituir recursos pedagdgicos ao professor, tendo
em vista a articulacdo que este pode realizar. O professor cria as possibilidades para a sua
pratica, tornando-se criativo a medida buscar com esses recursos utiliza-los nos contetdos
disciplinares.

Contudo o professor pode encontrar dificuldades em articular os saberes, porém, tem
uma grande possibilidade se souber como utiliza-los, bem como em contextualizar os diversos
conhecimentos e saberes que existem. E os saberes culturais que a educacao do campo engloba
sdo ricos, porém, precisam ser valorizados e trabalhados pelos proprios professores.

Ghedin e Borges (2007, p. 127) esclarecem que “o professor comprometido com a
mudanca deve ser facilitador de um processo educacional onde os educandos percebam sua
realidade [...]”.Nesta perspectiva o professor da escola do campo tem a possibilidade de utilizar
do que é lhe dado no espaco cultural em que vive e levar para sala de aula, contextualize os
conhecimentos locais aos conhecimentos cientificos nas disciplinas propostas da escola,
associando também teoria e pratica, trazendo a identidade que o campo expressa.

Diante dessa compreensao, aprender a partir de sua propria realidade do campo é uma
acao mediada pelos professores em sala de aula, no qual estes também como sujeitos inseridos
nesta realidade, possam ter um olhar pedagdgico que ao ver esses saberes que 0 campo traz em
sua bagagem, tanto cultural como social, possam também contextualizar com os saberes
escolares, proporcionando uma possibilidade de metodologias educativas, transformando a

realidade cultural cotidiana em ensino, logo, em educacéo.
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Em se tratando da escola do campo, considera-se necessario fazer uma retomada a
respeito de como esta surge. Segundo Molina e Sa (2012, p. 326) “a concepgao de escola do
campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da Educacdo do Campo, a partir das
experiéncias de formagdo humana”, onde a escola inserida no territorio camponés sofre
influéncias das experiéncias construidas por seus sujeitos. Ainda na perspectiva de Molina e S&
estas esclarecem que em relagdo ao processo de ensino aprendizagem a escola do campo ainda
precisa ser transformada, isto porque, este processo ainda ndo se desenvolve a partir da realidade
dos educandos. Ou seja, as autoras chamam a atencéo para este alerta nas escolas do campo,
onde a educacdo possa considerar a realidade.

A escola do campo possui uma identidade propria que segundo as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo expressa no artigo 2°, essa
identidade € “[...] definida pela sua vinculagdo as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes” (Brasil, 2002). Partindo desta
compreensdo, destaca-se o papel dos saberes culturais amazénicos na escola do campo em seu
processo de ensino aprendizagem. Onde estes saberes sejam articulados aos contedos
escolares, no qual escola como mediadora de educagéo possa considerar os tipos de saberes.
Uma escola o professor realize contextualizagao entre saberes.

Campos (2013, p. 169) aborda que a escola do campo “seja pensada na ldgica do povo
amazonico, tendo como imperativo um amplo processo de valorizagdo da cultura local [...]”
sendo imprescindivel a valorizacao dos saberes, considerando o quao importante e significativo
tornam-se para a educacdo do campo. Segundo Arroyo (1999, p. 23) “[...] como educadores,
temos que pensar na forca que tém as matrizes culturais da terra e incorpora-las no nosso projeto
pedagdgico” no qual as criancgas possam se reconhecer e perceber esses saberes enquanto parte
da sua realidade camponesa.

E preciso que haja uma transformac&o na escola do campo, onde esta como principal
mediadora de conhecimentos possa tratar esses dois aspectos em sala de aula, de modo que as
criangas compreendam que o lugar onde vivem é importante, e precisa ser sempre valorizado
e cuidado por eles, conservando suas riquezas naturais, ou seja, aprendam a valorizar e tornar

viva a identidade camponesa.

1.2 Os saberes de diversos campos do conhecimento

Os diversos saberes sdo oriundos de muitos campos do conhecimento, seja ele

cientifico ou popular. Partindo disto, eles podem possibilitar um guia para a pratica do professor
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em sala de aula, no qual estes campos contemplam saberes disciplinares, saberes curriculares e
também saberes experienciais.

Tardif (2012, p. 38-39) apresenta as defini¢cGes desses saberes, onde os disciplinares
sdo aqueles “[...] saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos”. Os curriculares “[...] correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e metodos a
partir dos quais a institui¢@o escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos”.
E os saberes experienciais que brotam da experiéncia e sdo por ela validados [...]”. Mediante a
isto, os saberes vao muito além da concepcéo que se tem deles. Diante isso, Lopes (1999, p.
236) ressalta que “os saberes possuem um sentido mais amplo do que o conhecimento, sendo
eles independentes das ciéncias”.

Partindo dessa afirmativa, os saberes podem se constituir por meio dos mais variados
campos e podem possibilitar um sentido amplo diferenciando-se do proprio conhecimento. Em
se tratando do saber docente, sua definicdo segundo Tardif (2008, p. 36) o coloca como “[...]
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”

Partindo da perspectiva os saberes culturais amazénicos, se constituem a partir da
realidade do homem do campo, do caboclo da Amazonia, que pesca, planta, cultiva e também
cuida. E o saber da Amazonia que é rica em recursos naturais, 0s quais podem proporcionar
possibilidades a pratica do professor. Sdo os saberes advindos do trabalho, da resisténcia e
principalmente da luta.

Diante do exposto € imprescindivel colocar em evidencia 0s saberes, visto que eles
fazem parte da realidade do territério camponés. Isto porque em se tratando dos saberes
culturais amazénicos, estes tém a possibilidade de se constituirem recursos pedagdgicos no
processo de ensino aprendizagem, mediante a articulagdo ente saberes escolares e os saberes
culturais.

Como ja mencionado neste estudo, existem diversos saberes e cada um possui sua
relevancia nos diversos campos do conhecimento onde estdo inseridos. Porém, o saber que parte
da cultura e é mediado pela experiéncia adquirida no dia a dia ¢ um recurso pedagogico a pratica

do professor que realiza uma articulacdo entre os saberes.



20

1.3 Ensino aprendizagem da crianca camponesa amazonica

Ensino e aprendizagem sdo os dois pilares gue sustentam a educacgéo, seja ela no
campo, na cidade, ou em qualquer espago onde esta aconteca. E no contexto da Educacéo do
Campo e importante considerar que esta emerge ndo somente das lutas sociais, mas também do
trabalho e dos saberes produzidos por seus sujeitos, 0 que requer por iSSO mesmo um ensino
que considere seus sujeitos, suas lutas, seu trabalho e seus contextos em sala de aula.

Trata-se de dois aspectos que mesmo gue intimamente ligados ndo séo suficientes se
ndo houver dialogo e articulacdo entre o contetdo a ser ensinado e o contexto onde acontece a
aprendizagem. Na da perspectiva Freiriana, o ato de ensinar constitui uma via de mao dupla,
pois Freire (2011) compreende que ao mesmo tempo em que Se ensina, se aprende e vise versa.
também destaca que “ensinar exige respeito aos saberes do educando”, no qual o professor ndo
pode simplesmente ignoré-los, trata-los indiferentemente em sala de aula. Isto porque que a
educacdo € ampla quando se trata de conhecimentos, ndo devendo restringir-se somente aos
conteudos escolares, mas que valorize também os saberes produzidos por seus educandos,
principalmente dos saberes culturais amazénicos que produz vida no territorio.

Ainda sobre o0 ensino Freire (2011) aborda por meio da perspectiva progressista, que
ensinar ndo é transferir conhecimentos e sim criar as proprias possibilidades de sua producéo.
Isto porque ensinar deve compreender que nao existe um saber pronto, que 0s conhecimentos
sdo construidos diariamente e a todo tempo sofrem mudancas. Partindo desta compreens&o,
Freire (2011, p. 25) enfatiza que “quem ensina aprende ao ensinar ¢ que aprende ensina ao
aprender [...]”, ou seja, este processo de ensino aprendizagem se constituiu segundo o que
aborda este autor por meio de uma relacdo reciproca de troca entre 0 que se ensina e o que se
aprende entre o professor e o seu educando.

Considerando a perspectiva da aprendizagem, a crianca se desenvolve a partir de
muitos aspectos, sociais, bioldgicos, histdricos, culturais e entre outros. O processo de aprender
incorpora novos conhecimentos que s&o muito variados, onde a crianca podera ir aprendendo a
partir principalmente do seu meio social e cultural.

Neste sentido, concernente a aprendizagem, consideramos importante a perspectiva
defendida por Vygotsky (1998), o qual esclarece que o processo de aprendizagem se desenvolve
por meio do contexto historico-cultural, constituindo-se a partir do meio social no qual o sujeito
esta inserido, por meio da interacdo com o outro, mediados a partir da experiéncia com o meio.

Ainda, Vygotsky (1998), também aborda a respeito da aprendizagem pela via da

interacdo social e também da linguagem, isto porque a aprendizagem é socialmente construida
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e a linguagem, promovendo um sistema de simbologias que permitirdo a representacdo da
realidade.

Segundo os estudos de Vygotsky (1998), o desenvolvimento da crianca parte de
funcbes, onde estas ainda se encontram em amadurecimento que ao decorrer do tempo iréo se
desenvolver. A este processo, Vygotsky denominou de zona de desenvolvimento proximal.

A partir do exposto consideramos relevante adotar neste estudo as perspectivas de
ensino e de aprendizagem propostas por Freire (2011) e Vygotsky (1998) para pensar 0 processo
de ensino aprendizagem na escola do campo. Isto porgue por meio desta perspectiva, a escola
do campo pode criar métodos e possibilidades para que em seu processo de ensino e
aprendizagem contemple o que se espera de uma Educacdo do Campo, ou seja, crie novas
metodologias pedagdgicas a partir da sua realidade, incorporando os saberes culturais do
campo.

Isto porque, conforme esclarecem Molina e S&, (2012) uma das maiores possibilidades

da escola do campo consiste em:

[...] articular os conhecimentos que os educandos tém o direito de acessar, a
partir do trabalho com a realidade, da religacdo entre educacdo, cultura e 0s
conhecimentos cientificos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e de
diferentes areas do conhecimento [...] (Molina & S, 2012, p. 331).

Para tanto, espera-se das escolas do campo por meio da articulacdo entre os
conhecimentos, um comprometimento e valorizagao das experiéncias culturais do cotidiano das
criangas, a medida que trabalha com o que a realidade pode proporcionar.

Como o destaque que se tece nesta pesquisa é o territdrio camponés, nada melhor do
que trazer os conhecimentos, saberes, cultura e a natureza para contextualizar com o0s
conhecimentos dos conteidos escolares tratados em sala de aula, tornando a praxis mais ligada
ao contexto dos estudantes. E esta € uma importante tarefa que cabe ao professor como um
educador que media o processo de ensino e aprendizagem apropriar-se dos recursos que o
territério camponés amazonico oferece.

Conforme o0 exposto, diante do processo de ensino aprendizagem da crianga
camponesa na AmazOnia, esta pode se constituir em uma experiéncia muito rica de
aprendizagens, desde que a escola considere que as criangas aprendem a partir de suas vivéncias
do dia a dia e ja s@o possuidoras de saberes adquiridos desde o seu meio social e cultural. Isto
porque possuem conhecimentos, ndo sendo uma folha em branco como outrora ja se falou da

crianga.
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Ao contrario desta concepcdo equivocada de se pensar a forma como a crianca
aprende, a crianga camponesa ndo e uma folha em branca a ser preenchida, antes, é detentora
de muitos conhecimentos pre-estabelecidos, porém, precisam ser notados, estimulados,
sobretudo, valorizados.

Mediante a esta compreensdo, destaca-se a aprendizagem na Educacdo Infantil, no
qual compete a primeira etapa educacional a qual a crianca ird passar, onde tera o seu primeiro
contato com as realidades fora de seu convivio familiar. Aprendera a lidar e conhecer 0s
aspectos funcionais do seu ser socioafetivo, cognitivo, psicomotor e psicoldgico. A
aprendizagem nesta etapa se ocupara dos diversos niveis onde a criancga se desenvolvera, nao

acontecendo somente no espaco concreto da escola, pois como salienta Mendel (2011, p. 40):

O desenvolvimento de experiéncias educativas ndo deve restringir-se a sala de
aula; o educador de estudantes da educacdo infantil devera decidir o
planeamento, se 0 ambiente dentro ou fora da escola oferece as melhores
possibilidades para enriquecer as experiéncias de aprendizagem [...].

Conforme o exposto o ato de aprender ndo se restringe mais somente a escola, ele pode
acontecer nos espacos ndo formais, no cotidiano, na vivéncia, nas experiéncias adquiridas, os
quais enriquecem e possibilitam um amplo campo de descobertas as criangas, onde a partir
disto, o professor sera 0 mediador na producao e construcdo de saberes.

Como ja mencionado, o aprender pode acontecer nos mais variados espacos e pode
incluir muitos conhecimentos. E esta € uma tarefa que cabe ao professor saber apropriar-se dos
recursos que o campo oferece no processo de ensino aprendizagem da crianca, onde esta podera
ndo somente conhecer, mas também compartilhar, em uma articulacdo reciproca de saberes
mediada pelo professor. Inclusive, Silva e Pasuch (2010, p. 2) alertam para a importancia de

que a Educacdo Infantil permita:

[...] que a crianca conheca 0s modos como sua comunidade nomeia o mundo,
festeja, canta, danca, conta historias, produz e prepara seus alimentos. Creches
e pré-escolas com a cara do campo, mas também com o corpo e a alma do
campo, com a organizacdo dos tempos, atividades e espagos organicamente
vinculados aos saberes de seus povos.

Por esta via, “o processo de ensino e aprendizagem diferenciado torna-se possivel
devido ao conjunto de ferramentas, metodologias e praticas pedagogicas” (Silva et.al 2018, p.
82). Além do mais, o processo de ensino aprendizagem na escola exige do professor a

compreensdo de que ndo existe um padrdo de aprendizagem ou de ensino definido, este
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processo acontece nas mais diferentes formas, desenvolvendo potencialidades, habilidades e
possibilidades.

Portanto, o processo de ensino aprendizagem na escola do campo precisa estar em
sintonia com a identidade da crianga camponesa, o que implica em uma pratica pedagdgica que
transcenda a sala de aula tradicional e busque compreender as especificidades da realidade. E,
sobretudo, entenda a importancia dos recursos naturais e considere os diferentes tipos de

saberes, principalmente os culturais, como possibilidade de ensino.

1.5 Identidade e Valorizagédo do Territorio Camponés Amazonico

Identidade e valorizacdo sdo aspectos fundamentais que constituem o territorio
camponés, no qual as vivéncias, as experiéncias, os saberes, 0s sabores, as riquezas naturais
deste territério fazem parte de uma conjuntura de aspectos ndo sé culturais, mas também sociais,
historicos e tradicionais. Mediante a isto, ndo basta abordarmos sobre os saberes culturais
amazonicos sem mencionar sua importancia a partir da identidade e valor que estes carregam
em seu bojo cultural, pois como aborda Ghedin; Borges (2007, p. 18) “[...] ndo ¢ possivel
construir a identidade sem pensar, antes, a cultura e suas formas de expressdo”, ou seja, a
identidade ¢ influenciada diretamente pelas culturas.

Partindo desta perspectiva, € importante evidenciar a identidade que o territorio
camponés apresenta, visto que é um lugar onde 0s seus sujeitos constroem seus saberes,
trabalham e também estudam, onde é um direito do homem e da mulher do campo 0 acesso a
educacdo no espaco onde estdo inseridos. Diante disto, Hage (2005, p. 57) afirma que “[...]
todos os sujeitos tém de serem educados no proprio lugar em que vivem e convivem com seu
grupo social, o qual constitui pré-requisito fundamental para o fortalecimento dos lagos de
pertencimentos dos sujeitos e para a afirmagdo das identidades [...]”.

Portanto, partindo dessa perspectiva, a identidade é um aspecto indispensavel quando
se trata de Educacdo do Campo, principalmente em se tratando dos saberes presentes no
territorio camponés do contexto amazoénico. Afirmar esta identidade € antes de tudo um ato de
resisténcia, visto que por muito anos tanto o territério camponés quanto a Amazénia, foram
marginalizados pela sociedade capitalista.

Dito isto é imprescindivel o papel da escola para reverter essa concepgao equivocada
e preconceituosa que se tem destes dois territorios, porém, ainda é um processo lento visto como

aponta Hage (2005, p. 56) “as escolas [...] t€ém assumido um curriculo deslocado da cultura das
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populacdes do campo, situacdo que precisa ser superada caso se pretenda enfrentar o fracasso
escolar e afirmar as identidades culturais das populagdes do campo”.

Hage (2005, p. 67) também esclarece que a questao de identidade e valorizacao deveria
ser inclusa nas propostas e politicas educacionais no qual aborda que “essa é uma condi¢do
necessaria quando nos pautamos pela intencionalidade de valorizar e afirmar as identidades
culturais das populagdes da Amazonia”. Além da importancia em abordar sobre a identidade,
outro ponto a ser esclarecido ¢ a valorizacdo, tendo em vista como ja mencionado, que tanto o
Campo quanto a Amazénia foram descriminados e ainda sofrem mediante a descriminacéo.
Diante disso, é preciso reconhecer o valor que estes territérios possuem, ndao somente de
riquezas naturais ou de saberes de povos, mas, de uma regido que é socio historica e
culturalmente construida.

Dias e Rodrigues (2013, p. 14) elucidam que “[...] é preciso valorizar a riqueza
humana, bioldgica e cultural que compde a Amazonia [...]”. Isto porque esta riqueza humana
também se faz presente na escola, principalmente com as crianc¢as na educacéao infantil, pois

como salienta Pacheco, Silva e Pasuch (2014, p. 12):

A Educacdo Infantil do Campo que queremos precisa langar um olhar na busca
da valorizacdo do sujeito crianca do campo com vistas na formacdo e no
desenvolvimento integral da crianga, reconhecendo e legitimando estes
sujeitos como produtores de conhecimento, de cultura, de educacéo etc.

Partindo dessa compreensdo, é preciso que se tenha como esclarecem as autoras, o
olhar da busca, que traga uma valorizagédo aos saberes, a cultura, afim de possibilitar a formacao
integral das criancas. Isto porque ndo se pode excluir o conhecimento que estas ja trazem
consigo, do seu espaco rural onde produzem conhecimentos, no qual precisam ser valorizados
pelo professor e principalmente pela escola. Em se tratando disto, Silva (2018, p. 15) aponta
que “valorizar as caracteristicas do espaco rural ¢ essencial para a produ¢ao do conhecimento
contextualizado em sala de aula, indo muito além das teorias encontradas nos livros didaticos.
[...]".

Diante dessa compressdo, é necessario evidenciar a importancia de valorizar o que o
territério camponés amazonico pode oferecer, no qual a educacéo é influenciada, isto porque
“ndo podemaos perder de vista que a educacdo do campo precisa estar vinculada a luta social, ao
trabalho, a cultura e a identidade do campo, no sentido da valorizagao e formagao dos sujeitos”
(Hage, 2005, p. 257).

Por isso, é preciso um olhar dentro da escola, no processo de ensino aprendizagem que

a educacdo nao se resume somente a contetdos ou livros didaticos, ela é construida também a
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partir da interagdo com o meio, a partir da experiéncia, da convivéncia com os diversos saberes.
E botar em evidencia quem s3o os que fazem parte da Educacio do campo, o que esperam e 0
gue precisam enquanto sujeitos de direitos.

Portanto, falar de Educacdo do Campo sem abordar a identidade, a valorizacdo e a
formacéo do sujeito que vive no territério, ndo € falar de Educacdo do Campo. Isto porque esta
nasce a partir das lutas sociais de sujeitos que a partir da sua convivéncia com o territério
camponés, com a diversidade da Amazo6nia, constroem suas identidades e desenvolvem seus

saberes pela experiéncia com o seu espaco.
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CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa qualitativa estrutura a tematica proposta, considerando que esta “[...] ocupa
do nivel subjetivo e relacional da realidade social e é tratado por meio da histéria, do universo,
dos significados, dos motivos, das crengas, dos valores ¢ das atitudes dos atores sociais”
(Minayo, 2013, p. 418), como ocorre nesta investigacao, a qual apresenta o nivel subjetivo, uma
vez que lida com aspectos da realidade dos sujeitos envolvidos e que sao influenciados por
estes, onde os saberes culturais, terdo ligagcéo direta no processo de ensino aprendizagem
principalmente por se tratar de amplos recursos pedagdgicos utilizados pelo professor.

A partir dessa perspectiva essa investigacdo se orienta pela abordagem materialista
dialética guiada por dois objetivos, por compreender que “[...] como dialética estuda as leis
mais gerais do universo, leis comuns de todos os aspectos da realidade[...]” e como
materialismo “[...] pressupde que o mundo é uma realidade de material, na qual o0 homem esta
presente e pode conhece-la e transformé-la (Gadotti, 2006, p. 23).

Assim, a proposta da pesquisa perpassa por esses dois objetivos, considerando que
para poder saber como os saberes culturais e 0 ensino aprendizagem estdo relacionados, é
preciso trazer a ideia, mas também descobrir como esta se apresenta na realidade material da
pratica, pois “o materialismo dialético ndo considera a matéria e o pensamento principios
isolados, sem ligagdo, mas com aspectos de uma mesma natureza que € indivisivel [...]”
(Gadotti, 2006, p. 22).

Diante do que foi exposto com relacdo as abordagens que a pesquisa apresentara,
quanto ao tipo de meio que ela se apropria para o seu desenvolvimento, esta se da por meio de
um estudo de campo, “com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema, para qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar”
(Marconi; Lakatos, 2010, p. 188). Assim, procura-se investigar o contexto da educagdo do
campo, trazendo o fendmeno dos saberes culturais amazoénicos encontrados e possivelmente
utilizados pelos professores no dia a dia na sala de aula, em consonancia com os saberes da
escola.

Dado a exposicdo dos saberes culturais, buscou-se conhecer os saberes presentes na
Educacdo do Campo e como estdo sendo trabalhados a partir do processo de ensino
aprendizagem, que se tornam recursos pedagdgicos locais, pois possuem as estratégias de
ensino que podem contemplar diversas disciplinas a partir de uma contextualizagéo.

Quanto as técnicas de coleta de dados, seguiu-se as orientacdes de Gil (2008, p. 15)

que “[...] tém por objetivo proporcionar ao investigador os meios técnicos, para garantir a
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objetividade e a precisdo no estudo dos fatos sociais” sendo utilizado tanto para a observagao,
quanto para a entrevista.

Nessa direcdo a pesquisa se utiliza de métodos de observacdo participante a qual
“consiste na participacéo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma
situagdo determinada” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 104), no que sera focada a direcdo a
metodologia pedagogica utilizada pela professora da escola, com o objetivo de verificar como
a desenvolve.

Outra técnica utilizada para a realizacdo desta pesquisa foi a entrevista
semiestruturada, “partindo de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
que interessam a pesquisa, e que em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto
de novas hipoteses que vao surgindo[...]” (Trivinds, 1987, p. 146) como o foco na professora a
respeito da metodologia que utiliza em sua préatica, afim de verificar o objetivo de tal processo
metodoldgico, e em como esta pode contribuir no processo de ensino aprendizagem em sala de
aula a partir do contexto da realidade a qual esta inserida.

A respeito dos aspectos éticos e sociais desta pesquisa, para a autorizacdo da fala e
consentimento em responder a entrevista, foi concedido ao sujeito envolvido o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (em anexo), afim de respalda-lo legalmente sobre as acoes
exercidas na realizacdo da pesquisa.

Além de assinar o documento, a professora concordou em ser mencionada na pesquisa
por um codinome, afim de manter sua identidade preservada. E assim optou por ser chamada
de Vitoria Régia, partindo da justificativa de ser uma planta tipicamente conhecida na regido e

fazer parte do territorio camponés.

2.1 Técnicas e Desenvolvimento da Pesquisa

O processo de construcao deste trabalho de conclusdo de curso perpassou por etapas
relacionadas tanto com os métodos e as técnicas, quanto com o seu desenvolvimento. O
primeiro passo dado incialmente foi a construcéo do pré-projeto de pesquisa com todos os itens
exigidos, na disciplina Metodologia da Pesquisa em Educagdo com a escolha da linha tematica
e 0 possivel orientador da pesquisa correspondente ao tema.

Ap0s esse processo, houve o aperfeicoamento do projeto com a orientadora e, a partir
das observagbes da mesma, o projeto foi se desenvolvendo coerentemente, seguindo o
cronograma proposto. De antemé&o, foi realizado o levantamento bibliografico para o
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fortalecimento da base tedrica da tematica investigada, onde obras foram selecionadas, lidas,
fichadas e resenhadas.

Em seguida foi dada continuidade as demais etapas do projeto, onde se definiu o
percurso metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa, trazendo os aspectos que a
compBem, como natureza, abordagem, tipo, técnicas, sujeitos, lécus, etc. posteriormente
socializado no Grupo de Estudos Multidisciplinar em Educagéo do Campo (GEMEC).

O proximo passo foi a construgcdo dos topicos para a escrita do referencial tedrico, o
qual teceu sobre as categorias centrais presentes neste estudo, tendo como base o aporte tedrico
de autores que corroboraram para a compreensdo da pesquisa, processo que também foi
socializado no grupo de estudos. Diante da construcdo destes dois elementos, deu-se inicio a
pesquisa de campo, para a obtencdo dos dados a serem coletados e posteriormente analisados.
A coleta de dados se desenvolveu a primeiramente a partir de observagoes.

No periodo de observacdo, foi possivel acompanhar o cotidiano da professora sua
metodologia, didatica e a sua rotina, bem como também a rotina das criancas em sala de aula.
Como se trata de um Centro infantil, foi observado a rotina que € estabelecida e vivenciada
todos os dias, desde 0 momento da chegada, até a saida.

A sala onde ocorreu as observacdes conta com 19 criangas, na faixa etéaria de 5 anos
de idade. E a sala de nimero 04 do centro e conta com cadeiras, mesas, armario, quadro, ar-
condicionado, janela, porta bolsa e materiais didaticos, tanto industriais quanto reciclados, sem
contar também com 0s recursos oriundos do campo.

Nas observacOes notou-se que a acolhida as criangas, acontece de forma coletiva, onde
todas as turmas do centro se renem em um saldo para realizar a oragéo e cantar as musicas de
boas-vindas. Mediante a isto, € notério mencionar que essa rotina se diferencia dos demais
centros, visto que esse processo geralmente ocorre de forma individual em cada sala. Apds isto,
as criancas retornam a sala para a continuidade da aula, onde posteriormente a professora realiza
na roda de conversa sua metodologia, que consiste no primeiro momento em fazer com que as
criangas retirem seus pratos da bolsa para que em seguida faga a contagem dos mesmos,
desenvolvendo a contagem matematica.

Seguido disto, realiza a chamada das criancas por meio de fichas distribuidas no chéo
da sala, pedindo a cada crianca para pegar sua ficha correspondente a chamada do seu nome.
Em seguida trabalha cada letra do nome das fichas, onde as criancgas fazem a leitura de cada
uma a professora. E para finalizar a primeira parte da aula, a professora realiza o momento da

musica para fazer a movimentacao do corpo e estimular os gestos, afim de desenvolver o campo
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de experiéncias sobre 0 corpo gestos e movimentos, estipulados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ap0s as observacdes, realizou-se a organizacao e estruturacdo do roteiro das perguntas
para a entrevista semiestruturada com 04 perguntas, a saber: Qual a relevancia de se considerar
0s saberes culturais que fazem parte do contexto das criancas? Como 0s saberes culturais
podem se constituir recursos a serem utilizados em sala de aula? Como o professor articula 0s
saberes culturais aos saberes escolares na aprendizagem das criancas? Qual a contribuicéo
da articulagdo dos saberes culturais e escolares no processo de ensino aprendizagem na escola
do campo? E finalizando com a realizagdo de uma oficina.

E ainda como estratégia de coleta de dados, foi realizada uma oficina (apresentada na
andlise e discussdo dos resultados) como uma proposta a professora da turma, cujo o foco foi
a disciplina de Lingua Portuguesa, com o objetivo apresentar as letras do alfabeto com algumas
imagens do territrio camponés, com o propdsito de articular o conhecimento escolar com a
realidade das criancgas.

Posteriormente foi realizada a analise dos dados coletados por meio da entrevista, da
oficina e das observacdes em sala de aula, destacando as falas relevantes e pertinentes aos
objetivos da pesquisa. A partir desse processo, iniciou-se a escrita da analise e discussao dos
resultados, onde buscou-se tecer um dialogo entrelacando as bases teoricas adotadas neste
estudo, a fala do sujeito investigado, as observac6es tecidas em sala de aula e nossa compressao
referente a problemaética estudada.

E como percurso final da realizacao desse processo, foi entregue tanto em midia quanto
impresso o trabalho para revisdo a orientadora, onde posteriormente foi entregue a banca
examinadora que procedeu a leitura para as consideracdes do trabalho escrito e consideracdes

quanto a apresentacdo do seminario.

2.2 Contexto e Sujeito da Pesquisa

Com relagdo ao contexto e sujeitos da pesquisa, a investigagdo aconteceu no Centro
Educacional Infantil “Claudir Carvalho” na Comunidade Santa Maria na gleba de Vila

Amazonia, zona rural, localizada a 5 km do municipio de Parintins - AM.
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Imagem 01: Vila Amaz6nia — Parintins - AM

Fonte: Portal da Amazonia (2023)

Tavares e Rodrigues (2015) abordam que a gleba de Vila Amazoénia “é uma area de
assentamento localizada a margem direita do Rio Amazonas e do Parana do Ramos, com
distancia de 365 km em linha reta da capital do Estado, Manaus, com acesso por via fluvial”.

Segundo os mesmos, antes de ser conhecida por Vila Amazonia, esta, era chamada por
Vila Batista que surge “a partir da busca por alternativas economicas para o Amazonas apds o
ciclo econdmico da borracha, sendo oferecida a japoneses migrantes, com cerca de 1 milh&o de
hectares, para a producdo agricola com méo de obra especializada, na década de 1930”
(Tavares; Rodrigues, 2015, p. 2).

A historicidade da Vila perpassa por essa linha do tempo comegando com o ciclo da
borracha na década de 30 e encerrando com o ciclo da juta na década de 80, quando se passa a
ter a necessidade de encontra uma nova forma de renda econémica. Diante disso, a Vila tornou-
se um territdrio de potencialidade econémica.

Apos esse periodo as atividades econdmicas passaram ser desenvolvidas por ciclos,
onde partiam “da produg¢do de culturas de ciclo curto, nas areas de varzea e de médio ciclo nas
areas de terra firme” (Tavares, 2020, p. 49). Estas atividades estdo relacionadas principalmente
com a producdo agricola, extrativismo e pecuaria (plantacbes de hortalicas, producdo de
farinha, pesca) voltadas tanto para a obtencdo de renda quanto para a subsisténcia.

Até por volta de trés a quatro anos atras, a Vila Amazdnia ndo apresentava estruturas
urbanizadas, porém esta realidade passa a mudar a partir da implementacdo de energia de
eletricidade e &gua encanada. Além disso, a Vila é composta por posto de saude, postos de
gasolina, unidade de CRAES, posto policial, escola a nivel tecnolégico, lojas, comércios entre
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outros. Mesmo sendo considerada como uma area de zona rural, apresenta caracteristicas
urbanas.

Dentro da gleba de Vila Amaz6nia, possui muitas comunidades que fazem parte dessa
territoriedade, dentre elas se encontra a Comunidade Santa Maria no qual esta localizado o
Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho”, C.E.I onde aconteceu a pesquisa. O Centro
Educacional Infantil foi construido no ano de 1998 com apoio do senhor Claudomiro Pican¢o
Carvalho, um dos moradores, pertencente a Comunidade, além da influéncia do Pe. Francisco
Lupino do Pontificio Instituto para as MissGes Estrangeiras (PIME), na época Paroco da
Pardquia de Sagrado Coracdo de Jesus, em Parintins. Sua inauguracdo aconteceu em 20 de
agosto de 2000, em seguida o centro foi doado a diocese de Parintins, passando a ser
denominada “Casa da Crianga Feliz Claudir Carvalho”, onde passou a ter o apoio financeiro da
Prefeitura Municipal de Parintins, a qual é responsavel mantenedora do respectivo prédio até
os dias atuais. Atualmente, o centro atende mais de 237 criancas na faixa etaria de 03 a 05 anos
de idade, nos turnos matutino e vespertino, possuindo 6 salas de aula, com o quadro de 10
professores.

Quanto ao quadro funcional, o CEI conta com 01 professora de AEE, 05 auxiliares do
AEE, 01 gestora, 04 vigias, 01 merendeira, 01 auxiliar administrativo, 02 servicos gerais e 01
inspetora de alunos, totalizando 26 funcionarios. Possui 01 secretaria, 01 sala de professores,
01 brinquedoteca, 02 banheiros para uso das criancas, 01 banheiro para uso dos professores, 01
cozinha, uma dispensa, 01 patio, 01 quadra poliesportiva, 01 dep6sito de materiais de limpeza
e 01 deposito de materiais de fantasias da festa folclorica, 01 lavatdrio e 01 banheiro para uso
externo das atividades.

Imagem 02: Centro Educacional Infantil Claudir Carvalho.
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Fonte: Acervo da Académica (2023).



32

Considerando que o locus da pesquisa fica localizado em um territério camponés, ou
seja, na gleba de Vila Amazonia, territério rural da cidade de Parintins, foi necessaria a
utilizacdo da balsa como um meio de transporte, cujo o tempo de viagem até o I6cus da pesquisa
para a coleta dos dados, foi de aproximadamente 30 minutos.

Cabe ressaltar que o percurso da viagem é influenciado pelo Rio Amazonas, parte
essencial do territorio camponés amazonico, cuja vista da paisagem natural concede um
privilégio Unico para quem vive neste territdrio, no qual o verde das arvores, a cor barrenta do
rio, 0s p&ssaros que voam em harmonia com seu espago e 0 vento que emana a brisa, apresentam
uma riqueza de diversidade e uma identidade de um lugar de pertencimento, que merece ser
evidenciado.

Quanto ao sujeito desta pesquisa, escolheu-se uma professora, tendo como critério que
a mesma atuasse na Educacgéo Infantil. Assim, a professora, sujeito deste estudo atua em uma
turma de II Periodo da Educac¢ao Infantil, no Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho”.
Trata-se de uma professora concursada, com formacdo em Magistério, Normal Superior,
Pedagogia e Psicopedagogia, atuando com duas cargas de trabalho, sendo uma com 27 anos e

outra com 20 anos de magistério.

2.3 Oficina proposta: Construcdo de um alfabeto contextualizado com o Campo

Diante do que foi lido, pesquisado e ouvido sobre os saberes culturais amazdnicos
como recursos pedagdgicos no processo de ensino aprendizagem, surgiu uma ideia de proposta
metodologica voltada para uma contextualizacdo de saberes.

A proposta consistiu em fazer uma oficina voltada a construcdo de um alfabeto que
contemplasse elementos do campo, a qual parte da justificativa de que a contextualizacao,
articulacdo e valorizacao dos saberes, desenvolve aprendizagens nas criangas, pois trazem seus
conhecimentos diarios para dentro da sala de aula.

Posto isto, realizou-se a pesquisa para saber quais seriam estes elementos que fazem
parte das vivéncias das criangas e que correspondessem as letras do alfabeto. Apos a pesquisa,
constatou-se 13 elementos do contexto campesino (farinha, malhadeira, igreja, boto, jacaré, rio
tucuma, cupu, uichi, peixe, sapo, zagaia e arvore) que poderiam ser adicionados no alfabeto

juntamente com outras imagens escolhidas.
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Imagem 03: Elementos do campo. Imagem 04: Oficina do alfabeto articulado
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Fonte: Acervo da Académica (2023). Fonte: Acervo da Académica (2023).

A pesquisa partiu dos dialogos tecidos com a professora durante os dias de observacéo,
onde a mesma relatou um pouco dos elementos campesinos que as criancas conheciam e
mencionavam nas aulas. As criangas sempre contavam suas experiéncias sobre o que
aprendiam, observavam e faziam durante o dia a dia, onde compartilhavam com a professora
na roda de conversa na sala.

Ap0s isto, foi realizado a construcdo do alfabeto e as imagens correspondentes a cada
letra que o compdem, sendo o principal foco dele as imagens relacionadas ao contexto
campesino, principalmente voltado ao que as criangas j conhecem e conseguissem identificar
durante a realizacao da oficina.

Diante disso, foi 0 momento de retornar ao campo da pesquisa para desenvolver a
oficina com as criancas do centro. A oficina aconteceu no turno vespertino no primeiro
momento da aula, apos a oragdo, roda de conversa e a chamada.

Teve como objetivo geral apresentar as letras do alfabeto relacionando com imagens do
contexto campesino correspondentes a elas. E como objetivos especificos: descobrir quais sdo
as letras do alfabeto; identificar as imagens correspondentes a cada letra do alfabeto sorteada e;

verificar, através de imagens, quais os elementos do contexto campesino.
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CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo apresenta a analise e discussao dos resultados obtidos por meio da
pesquisa realizada, partindo de observagOes, entrevista e uma oficina em uma turma de 1l
periodo em um Centro Educacional Infantil, localizado em territrio camponés.

O estudo toma como base o trabalho docente de uma professora que atua neste CEI,
buscando compreender em que medida os saberes culturais amazénicos podem se constituir
como recursos pedagdgicos no processo de ensino aprendizagem.

Os resultados aqui analisados e discutidos foram coletados considerando as
observacOes tecidas em sala de aula, a fala da professora por meio da técnica de entrevista
semiestruturada, sobretudo no que trata as categorias da tematica investigada e a oficina com

as criancas em sala, visando o alcance dos objetivos propostos neste estudo.

3.1 A relevancia dos saberes culturais amazonicos no processo de ensino aprendizagem

das criancas

Este estudo parte da compreensdo do quanto que sdo importantes, considerando que a
heranca cultural que eles abarcam pode contribuir para a educagdo. Alias, trata-se de uma
oportunidade de trazer a tona a relevancia que o tema merece, o qual precisa ser abordado com
mais frequéncia em vista de mudancas significativas para a pratica pedagdgica na escola do
campo.

Desta forma € pertinente que a Educagdo do Campo imprima sua importancia na vida
ndo s6 das criancas que pertencem a essa realidade, mas de todos desde que assumam o
compromisso em fazer educacdo, semear conhecimentos, com o propoésito de colher relevantes
resultados no futuro. Posto isto, torna-se relevante a necessidade de abordar essa tematica que
merece atencao, a qual necessita ser ouvida, vista e refletida.

Por esta via, 0s saberes culturais amazonicos podem também constituir-se um resgate
da identidade da cultura amazonica, de sua histdria, seus saberes, dos costumes e da tradicao
construida pelos povos que a constituem, afim de desconstruir a ideia equivocada e

marginalizada que se tem da Amazonia. Dias e Rodrigues (2013, p. 11) destacam que:

[...] apesar do estigma que ainda carrega de atrasada, formadora de ignorantes,
‘cabocos’, forma regionalizada de caboclos, hoje mais do que nunca
precisamos trabalhar para reverter esse pensamento e garantir a populacdo
amazonica, o respeito as praticas e saberes que dao sentido e significado a seu
cotidiano.
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No territdrio amazonico a escola do campo se encontra envolta por possibilidades que
a propria natureza fornece ao homem, possibilidades estas que se bem compreendidas pelo
professor podem constituir-se em metodologias pedagogicas em sala de aula, que
contextualizam com a realidade a qual convivem diariamente. Dias e Rodrigues (2013, p. 14)
argumentam que “[...] € preciso valorizar a riqueza humana, bioldgica e cultural que compde a
Amazoénia [...]”. E neste sentido, o professor da escola do campo pode se apropriar destes
elementos em sua pratica pedagogica, de modo que as criancas reconhecam esta riqueza de
materiais como potencialidades em seu processo de ensino aprendizagem em sala de aula.

E notdrio o arcabouco de saberes que a realidade amazonica proporciona e o quanto
que o trabalho do campo, os conhecimentos produzidos, a cultura, as tradicdes podem se tornar
relevantes a medida que constroem a identidade do campo. Isto porque os saberes sdo ricos e
diversos, frutos da prépria natureza, da diversidade produzida por ela, que geram muitas
oportunidades.

Diante disso, a primeira pergunta feita a professora Vitoria Régia visou saber: qual a
relevancia de se considerar os saberes culturais que fazem parte do contexto das criancas?

Onde a mesma por meio da entrevista nos relatou que:

[...] os saberes culturais [...] traz uma relevancia muito grande porque eu
trago assim de dentro da convivéncia da crianca, o que ela conhece, o que
ela ja traz com ela, entdo aqui a gente s ja faz aprimorar e contribui muito
no ensino aprendizagem de cada uma delas, porque séo conhecimentos que
elas trazem e que facilitam cada vez mais a aprendizagem [...] (Professora
Vitdria Régia, 2023).

A partir da fala da professora Vitdria Régia, € notério o quanto que os saberes do
contexto que as criangas trazem consigo tornam-se essenciais na sala de aula, principalmente
no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem das criangas. Isto porque segundo a
professora o saber trazido de casa, do cotidiano, do contexto, facilita sua aprendizagem. Diante
disso destaca-se 0 papel do professor na mediacdo desses saberes em sua pratica, em como
incorporéa-los as disciplinas da escola, saber ensinar os conhecimentos escolares, articulando-
0s aos saberes do campo da Amazonia, utilizando-se de recursos que contribuam para uma
aprendizagem eficaz.

Segundo Lima (2002) o trabalho docente consiste em colocar esses saberes em
movimento, ou seja, “construir e reconstruir o conhecimento ensinando e aprendendo com a

vida, com os livros, com a intui¢do, com o trabalho, com as pessoas [...], com a propria historia”
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(Lima, 2002, p. 41). E é este movimento de saberes que pode contribuir para a transformacéo
das formas de ensinar e aprender na escola do campo.

A partir do exposto advoga-se pela relevancia da necesséaria articulacdo entre os
saberes escolares e 0s saberes culturais como um dos caminhos para o fortalecimento da
Educacdo do Campo, de modo que valorize os aspectos que a Amazodnia camponesa engloba.
A articulacdo dos saberes é extremamente relevante ndo somente no &mbito educacional, mas
em todos os espacos, formais e ndo formais, considerando que potencializam uma formacao
critica que engloba véarios aspectos, na apropriacao cultural dos sujeitos do campo.

Portanto, identificamos a relevancia de trabalhar os saberes culturais amaz6nicos como
recursos pedagogicos no processo de ensino aprendizagem a partir do momento em que 0
professor passa a compreender e reconhecer 0s saberes que as criangas ja possuem e incorpora

estes na sua pratica pedagdgica, quando articula e contextualiza com os saberes da escola.

3.2 Os saberes culturais como recursos trabalhados em sala de aula

Dado o exposto, considera-se a diversidade de saberes culturais amazdnicos a serem
utilizados na escola do campo, principalmente no ensino de criancas pequenas em sala de aula.
Diante desta compreenséo, outra questdo que muito nos inquietou foi saber como utiliza-los na
pratica pedagdgica do professor.

Diante dessa perspectiva, no que trata ao uso dos saberes culturais amazoénicos, o
professor em sua pratica pedagogica, pode utiliza-los enquanto recursos oriundos da propria
natureza onde 0 campo esta inserido, seja da terra, das aguas ou das florestas. Assim, frutos,
sementes, galhos, plantacdo e entre outros, constituem ricos recursos que a natureza fornece. E,
se bem utilizados pelo professor podem tornar-se “sementes do conhecimento”, plantadas
através do ensino e colhidas com frutos de aprendizagem, de modo que o professor que 0s
utiliza, desenvolva uma aula que para além de ensinar o que estd na realidade das criancas,
coloca em destaque suas identidades enguanto sujeitos que pertencem ao campo.

Diante do exposto, a segunda pergunta que fizemos a professora, visou saber: como 0s
saberes culturais podem se constituir recursos a serem utilizados em sala de aula? Ao que a

professora nos relatou que:

[...] esse constituir de recursos a gente busca através do que eles ja trazem,
materiais como a malhadeira, materiais do dia a dia deles, do que ja
conhecem. Esses recursos se constroem a partir do conhecimento que eles
trazem. Vou trabalhar a contagem, entao eu vejo quantos peixes foi que seu
pai pegou, eu utilizo o caroco do acai tanto para a contagem e formas, quanto
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para a pintura, o caramujo, sementes que tem de fruta, que d& para
transformar em material eu uso, a semente da seringa, de tento e trabalho o
nome da fruta. Eu uso folhas, flores, galhos secos: de um galho de pau eu
faco uma aula; de uma folha eu fago uma aula; de uma pedra eu faco uma
aula. Esses saberes culturais [...] se tornam recursos a partir de como o
professor sabe utiliza-los [...] (Professora Vitoria Régia, 2023).

No relato da professora fica evidente a possibilidade de transformar os saberes
culturais amazonicos em recursos, mediante a acdo do professor em saber como utiliza-los em
sua pratica, considerando que Sao recursos que as criangas conhecem e vivenciam na préatica do
dia a dia. Assim, o grande diferencial esta na acdo do professor em saber articular e
contextualizar os saberes culturais com os saberes escolares em sala de aula.

Diante disso, a professora acaba realizando um trabalho interdisciplinar, isto porque
envolve diversas areas de conhecimento. Na Matematica, trabalha a contagem das sementes,
peixes e formas. Em Portugués trabalha a escrita dos nomes das frutas regionais, etc. A arte esta
presente na pintura, cuja tintura fora extraida do caroco do acai. A psicomotricidade pode ser
trabalhada por meio da lateralidade com uso de galhos secos e folhas caidas das arvores
presentes no exterior da escola. Estes foram alguns pontos relatados pela professora e
observados em sua préatica na tentativa de articular os diversos saberes.

Dentre tantas atividades realizadas pela professora, cabe destacar uma aula em que a
mesma se utilizou de recursos, como galhos, folhas, palhas e sementes, demostrando a
possibilidade de desenvolver uma prética que ndo somente proporcionou uma aula divertida,

como propiciou aprendizagem nas criangas

Imagem 05: Atividade feita com recursos da natureza.
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Fonte: Acervo da Académica (2023)

E pertinente mencionar que a professora se utiliza de recursos que as criancas

conhecem, como é o caso da malhadeira, objeto muito comum no dia a dia das criancas
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camponesas. A partir da malhadeira, a professora desenvolve sua pratica em sala de aula,
associando areas do conhecimento, cujos contetdos podem ser articulados, como por exemplo,
0s peixes capturados pela malhadeira que os utiliza para a contagem numeérica.

A fala da professora evidencia que é possivel transformar os saberes culturais
amazOnicos em recursos pedagdgicos, possibilitando ndo somente a valorizagdo dos saberes,
mas também uma aprendizagem interdisciplinar e contextualizada. A professora destaca, assim,
0 quanto as criangas conseguem aprender mediante esta articulacéo.

Ao final da entrevista, a professora pronunciou uma frase bem impactante: “de um
galho de pau eu fago uma aula, de uma folha eu faco uma aula, de uma pedra eu faco uma
aula”. E passa uma conviccdo de que € possivel realizar o trabalho que a mesma faz, com
recursos que estdo ao seu alcance, desde que o professor entenda o potencial que os saberes
culturais tem para a aprendizagem das criangas e saiba como utiliza-los, corroborando para uma
aprendizagem que se torna significativa, & medida que contextualiza com a realidade.

Esse processo de articular os saberes e utiliza-los como recursos no espaco escolar,
desenvolve uma metodologia ativa capaz de transformar a realidade, promove a
interdisciplinaridade, incentiva as habilidades, a liberdade e também a interagdo com o espaco,
criando uma seara de saberes que ndo somente enriquecera a pratica pedagdgica do professor,

como também a aprendizagem das criangas. Molina e Jesus (2004, p. 29) destacam que:

[...] cabe a escola ajudar na reflexdo coletiva sobre estes saberes,
relacionando-o0s entre si e potencializando-os nos processos de socializagdo
dos educandos, de construcdo de sua visdo de mundo e de suas identidades,
enfim em seu processo mais amplo de humanizagéo ou de formacédo humana.

Partindo dessa perspectiva, a escola ou centro educacional infantil do campo cabe o
papel de entrelacar os saberes no espaco escolar e fora dele, constituindo-os como recursos que
contribuam para a formagéo humana critica.

Cabe enfatizar aqui uma pratica da professora na disciplina de Matematica, na qual
utilizou-se de sementes de tento para ensinar contagem as criangas. A professora colocou as
sementes na mesa das criancas e com o auxilio do pincel de quadro escreveu 0s nimeros para
que as criancas pudessem relacionar a quantidade ao numero correspondente. Utilizou também

a carapaca/concha de caramujo, “urua”, conforme ilustram as imagens abaixo:
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Imagem 06: Sementes de tento na Matematica. Imagem 07: Concha de caramujo na Matematica.

Fonte: Acervo da Académica (2023). Fonte: Acervo da Académica (2023).

As atividades apresentadas acima, aconteceram em duas aulas diferentes, apesar de ser
0 mesmo contedo e a mesma disciplina. Nesta primeira atividade, as criangas participaram de
forma muito ativa, ficaram a primeira vista muito curiosas & medida que a professora distribuia
as sementes de tento sobre a mesa, bem como escrevia com o pincel os numeros de 0 a 1. Em
seguida comegaram a manusear as sementes sobrepostas, observando a cor, textura, tamanho,
cheiro, guiadas pelas orientagdes que a professora determinava para fazerem. Isto porque este
momento é dedicado para o desenvolvimento das habilidades.

Ap0s este primeiro momento de contato, a professora comecou a instigar as criangas a
respeito de tentar saber se conheciam a semente posta em suas mesas, perguntando se ja tinham
visto ou tocado. Muitas das criancas ja tinham conhecimento da semente, viram ou j& tiveram
conato. Em seguida introduziu o conteldo sobre a contagem, apresentando 0os nimeros € a
guantidade que seria contada de cada um deles, posteriormente realizadas pelas criancas. A
professora comeca a explicar a elas como sera a realizacdo da atividade proposta, 0 que
precisam fazer e como irdo fazer. Dada as orientagOes, as criangas comecam a realizar a
atividade. De acordo com o nimero que esta escrito na mesa retiram a quantidade representada
pelas sementes e colocam no respectivo espaco onde este numero se encontra, contanto até
chegar na quantidade total.

Na segunda atividade proposta, a primeira vista as crian¢as de imediato reconheceram
0 objeto que a professora mostrou, comentando que ja tinham visto, principalmente perto do
rio, durante a seca, mencionando que era caracol. Apds isto, a professora colocou sobre a mesa

para que as criangas pudessem observar e tocar, para interagirem como objeto.
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Diante das observacOes, a curiosidade se fez presente nelas, isto porque, como se
tratava da carapaga de um caracol ou urua, como € tipicamente conhecido, as criangas
comecaram a olhar dentro do orificio para comprovar se tinha algum animal dentro. Diante
disso, a professora comecou a explicar que se tratava se uma espécie de “casa protetora do
caracol” no qual ele ndo se encontrava mais la, somente sua carapaga. ApOs este momento de
observacOes, perguntas e comentarios, a professora comecou a sua explicagdo referente a
atividade que elas iriam fazer com as carapacas. Um dia antes da realizacdo da atividade, a
professora ja organiza o material que ird utilizar, sendo que prepara as carapagas escrevendo 0s
ndmeros em cada uma delas.

Com relacgéo a atividade, a professora trabalha aléem da contagem, a identificacdo dos
nlmeros, como ja escreveu em cada uma das carapacas, ela pergunta a cada crianca qual é o
ndmero que esta escrito, em seguida apds a resposta das criangas a professora reuni a quantidade
de carapacas relacionadas ao numero que foi dito. Apds a realizacdo das duas atividades, foi
observado 0 quanto as criancas interagiram na aula, a curiosidade se fazendo presente, o
reconhecimento dos elementos que fazem parte da realidade delas e o estimulo que a professora
proporcionava a partir deles. Tiveram autonomia para manusear 0s materiais na pratica.

Outro ponto pertinente observado na atividade foi a pratica da professora, no qual
proporcionou aprendizagem nas criancas, onde as mesmas conseguiram corresponder a
atividade proposta, realizaram a contagem e também a identificacdo dos nimeros, além também

de poder tem o contato fisico com o material da aula.

3.3 A articulagdo dos saberes culturais e saberes escolares na aprendizagem das criangas

A articulacdo dos saberes consiste em integra-los, de forma que os saberes culturais e
0s saberes escolares sejam valorizados no processo de ensino aprendizagem das criancas, uma
articulacdo que perpassa pela necessaria contextualizacdo do que se aprende e se ensina.

Com relagéo as criancas, Maluf (2009, p. 13) destaca que € preciso “[...] promover o
seu desenvolvimento integral, ampliando suas experiéncias e conhecimentos de forma a
estimular o interesse [...]”. Trata-se, portanto, de uma tarefa, a qual perpassa pela compreenséo
de que a aprendizagem ndo se limita a um Unico espaco, ou seja, a aprendizagem acontece tanto
na escola quanto fora dela, podendo vir acompanhada pelos muitos saberes e recursos oriundos
do contexto o qual a crianga esteja inserida, como € o caso da crianga camponesa no contexto

amazonico.
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Trata-se de um processo que reconhece gque “a aprendizagem escolar ndo anula e nem
substitui as aprendizagens construidas na comunidade, diferentes saberes coexistem nas pessoas
e se enriguecem no encontro de saberes” (Brasil, 2004, p. 56). Assim, a partir do movimento
de articulagdo dos saberes em sala de aula ou fora dela desenvolve-se uma a¢do pedagogica que
impulsiona, respeita e amplia possibilidades do aprender em meio ao contexto ao qual se vive.

Para tanto, espera-se da Educacdo do Campo, um comprometimento com as
experiéncias culturais do cotidiano das criancas. Alids, uma das maiores possibilidades da

escola do campo, como destacam Molina e Sa (2012, p. 331), consiste em:

[...] articular os conhecimentos que os educandos tém o direito de acessar, a
partir do trabalho com a realidade, da religacdo entre educacéo, cultura e os
conhecimentos cientificos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e de
diferentes areas do conhecimento [...].

E para cumprir esta fung&o, o professor é primordial no sentido de desenvolver em sala
de aula uma metodologia favoravel a valorizagao dos saberes das criancgas ao relaciona-los com
0s saberes da escola, utilizando-se para isso dos recursos naturais que o campo oferece.

Os saberes culturais do contexto amazonico campesino sdo diversos, cabendo ao
professor, a partir da proposta estabelecida, analisar as areas de conhecimentos que podem se
articular, fazer a selecdo dos recursos naturais a serem utilizados, promovendo assim a
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos saberes. Diante desta compreensdo, a terceira
pergunta feita & professora buscou saber: como o professor articula os saberes culturais aos
saberes escolares na aprendizagem das criancas? Sobre esta questdo, a mesma nos respondeu

que:

[...] articular, o professor tem que saber como colocar, utilizar, ndo é utilizar
por utilizar, ndo, tem que saber onde colocar, em qual disciplina aquele
recurso vai se encaixar. Por exemplo, ontem em uma aula minha eu estava
trabalhando a semana dos povos indigenas, a gente estd buscando trabalhar
com eles o conhecimento que eles ja tém sobre a cultura indigena. Ent&o,
quais sdo os conhecimentos que eles ja ttm? A farinha, o pescar, 0 comer
peixe, entdo eles ja trazem isso com eles, entdo a gente aproveita e ja faz
aquele questionamento de como fazer, de como construir [...] (Professora
Vitéria Régia, 2023).

Diante da resposta da professora, observamos uma certa inquietacdo em realizar uma
pratica coerente na articulagdo dos saberes, de forma que as disciplinas comtemplem contetidos
que podem ser apreendidos em integracdo com 0s saberes campesinos, ou seja, a professora

manifesta preocupacdo em como fazer, como utilizar, e ndo simplesmente associa-los de forma
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aleatdria em suas aulas. Inclusive, em sua fala exemplifica uma de suas aulas a respeito da
tematica dos povos indigenas, na qual esclarece que busca primeiramente conhecer o que as
criancas ja sabem sobre o assunto e depois articula o conteddo com o contexto e cultura, do
qual ja conhecem e fazem parte, como a pesca, 0 consumo da farinha e do peixe, que séo
herangas culturais indigenas e que se tornaram parte da vida cotidiana do homem do campo.
A professora também relatou que as criangas gostam de falar sobre os saberes que
conhecem e aprendem no dia a dia, principalmente com a rotina da familia. A professora Vitoria
Régia mencionou sobre uma das criangas que explicou para ela o processo de fazer a farinha,
contando com riqueza de detalhes os procedimentos e também relatou a professora como o seu
pai pegava o peixe no rio. O relato da professora evidencia o quanto as criancgas aprendem com
sua realidade, o quanto as coisas basicas da sua vivéncia cotidiana influenciam sua vida.
Portanto, as criancas ndo podem mais ser compreendidas como uma folha em branco onde s
vao aprender na escola, com o professor mediando e dizendo o que devem ou nédo aprender.
Esta mais do que comprovado que as criangas possuem conhecimentos antes mesmo
de entrar na escola, muitos deles apreendidos em casa, na comunidade, na rotina diaria familiar
e que quando véo para a escola aprenderdo novos conhecimentos e podem aprimorar o que ja
sabem, desde que o professor utilize uma metodologia que articule e valorize os saberes,

promovendo aprendizagens. Alids, como advertem Molina e Jesus (2004, p. 28):

Trabalhar com diferentes saberes significa em primeiro lugar ndo hierarquiza-
los, nem considerar que eles sdo propriedade somente dos educadores, ou dos
educandos. Todos somos detentores de saberes e € preciso que o didlogo entre
educadores e educandos permita a cada um ter consciéncia dos seus saberes,
além de amplia-los e diversifica-los por meio da partilha e da producéo
coletiva de novos saberes.

Como mencionado pelas autoras, os saberes ndo podem ser hierarquizados, ou seja,
ndo existe um saber que € mais importante ou que é o Unico que pode ser aprendido, ndo existe
uma selecdo de saber bom ou saber ruim, pois como enfatiza Freire (1987, p. 68): “ndo existe
saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”. Isto porque cada saber possui sua

potencialidade e exerce papeis emancipadores quando se trata de ensinar e aprender.

3.4 A contribuicéo dos saberes culturais no processo de ensino aprendizagem do campo

Este topico aborda sobre a contribuig¢do dos saberes culturais para o processo de ensino

aprendizagem das criangas camponesas, visando o objetivo do trabalho. A contribuicdo que os
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saberes exercem sobre o aprendizado das criancas depende em grande medida da acao
desenvolvida pelo professor em relacionar os diferentes saberes. Isto porque, para além das
quatro paredes da sala de aula, os professores mediam processos de reflexdo, de
autoconhecimento, liberdade de expressdo, identidade, cultura, historia de vida, ou seja, 0s
professores podem em suas aulas dar voz aos que séo os verdadeiros protagonistas da educagéo
do campo, aqueles que vao aprender a partir da sua realidade, dialogar com os seus saberes e 0S

saberes da escola: as criangas. E como nos ensinam Silvestre e Pinto (2017, p. 59), é preciso:

[...] reconhecer que as praticas socioculturais que as criancas e jovens
compartilham na familia, na comunidade e nas vérias instancias da vida
cotidiana sdo, também determinantes na apropriacdo do conhecimento e na
formacdo da identidade pessoal e cultural, sendo que elas aparecem na escola
tanto como contexto da aprendizagem quanto como contetdo.

Diante do exposto, ndo ha como negar a importancia dos saberes formados a partir do
cotidiano, os quais a escola precisa inseri-los na formacéo das criangas, contribuindo assim para
uma educacao centrada ndo somente nos contetdos ou disciplinas pré-estabelecidas por um
curriculo, mas na articulacao de saberes, tendo em vista um ensino aprendizagem que possibilite
as criancas refletirem a partir de suas proprias vivéncias e experiéncias.

Além do mais, faz-se necessario que o professor reflita sobre as conexdes com 0s
saberes culturais presentes, pois, quando o professor reconhece e compreende esse processo,
em sua préatica docente contribui para uma educacdo que aproxima as criancas de seu cotidiano
com os conhecimentos cientificos da escola, preparando-os assim, ndo somente para a vida
escolar, mas para a vida camponesa em toda sua totalidade.

Posto isto, a quarta pergunta direcionada a professora entrevistada visou saber: qual a
contribuicdo da articulagdo dos saberes culturais e escolares no processo de ensino
aprendizagem na escola do campo? Mediante a esta pergunta a professora nos relatou o

seguinte:

O que eles contribuem é realmente com o saber da crianca, o aprender deles,
se torna um aprender mais facil, ndo se torna um aprender for¢ado. Ent&o
ele contribui assim, comeca a escrever, comeca a apender a ler de uma forma
natural porque 0 meu material que eu uso, a semente na hora da contagem, a
fruta, o nome da fruta, se eu trago um cacau para a sala de aula, eu vou
trabalhar o cacau, ali a fruta o concreto e a palavra no abstrato. Entao
contribui para saber que ela [a crianga] € um sujeito que pode aprender além
do que ja sabe (Professora. Vitoria Régia, 2023).



44

A partir da concepcéo da professora, a contribuicao dos saberes se da a partir do saber
da crianca, do seu aprender, uma vez que quando estes sdo trabalhados em sala de aula, torna-
se “mais facil” o processo de ensino aprendizagem, ou seja, a contribuicdo estd voltada
principalmente para quem aprende. Exerce uma contribuigdo significativa na pratica escolar,
para com a mediacdo da professora e o ato de aprender das criangas.

E notorio destacar ainda nesta fala que o trabalho docente exercido a partir da
articulacdo e contextualizacao dos saberes, favorece a préatica, na qual a professora por meio de
um unico recurso (cacau) consegue realizar sua aula. Utiliza a fruta no concreto e no abstrato,
desenvolvendo tanto a parte pratica (material) quanto a parte teérica do conceito abstrato.

Outro ponto pertinente na fala da professora Vitdria Régia € sobre sua compreensao
de crianga como um sujeito que aprende além do que ja sabe, e leva em conta os saberes que as
criangas ja trazem consigo, que sdo aprendidos em seu dia a dia, onde a mediacao de articula-
los no processo de ensino aprendizagem propicia uma valorizagdo dos conhecimentos que cada
crianga possui.

Mediante o exposto, a contribuicdo da articulacdo dos saberes culturais e escolares no
processo de ensino aprendizagem é relevante em diversos aspectos da educacdo, no ensino, na
aprendizagem, na prética, na metodologia e nos recursos. Contribui de forma relevante a medida
que propicia resultados positivos dentro dos aspectos mencionados. Portanto, os saberes
culturais amazonicos podem contribuir no processo de ensino aprendizagem a partir do
momento em que o professor considere as potencialidades que estes podem proporcionar para
as disciplinas, sendo que além dos saberes, 0s recursos naturais que também se fazem presentes

neste processo podem auxiliar e serem constituidos.

3.5 Andlise da Oficina

A oficina se desenvolveu a partir dos momentos a seguir: no primeiro momento foi
organizada a sala para que as criancas ficassem em circulo. No segundo momento foram dadas
as boas vindas e a explicacdo da oficina para as criangas. No terceiro momento aconteceu a
dindmica da oficina que consistiu na montagem de um cartaz do alfabeto.

Dentro de uma caixa, estava todas imagens que correspondiam as letras do alfabeto.
Em seguida as criangas sortearam identificando a imagem que corresponde a letra.
Posteriormente, em um cartaz contendo as letras, colado na parede da sala, as criancas

encaixaram as imagens nas respectivas letras do cartaz, montando assim o alfabeto movel.
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ImagemO08: Realizagéo da oficina Imagem 09: Realizacéo da oficina
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Durante a realizacdo da oficina, foi observado que as criangas reconheciam as imagens
correspondentes ao contexto campesino, inclusive, uma delas acertou todas as imagens
apresentadas, mencionando que ja tinha visto e que conhecia.

Além disso, a cada imagem retirada da caixa e identificada pelas criangas, vinham
historias que estas contavam sobre a experiéncia com os elementos, onde um dos mais
comentados foi a rede de malhadeira, surgindo comentarios sobre as pescas que Seus pais
realizam e como funcionava a rede para pegar o peixe.

Outro elemento bastante conhecido pelas criancas foi a farinha, no qual foi perguntado
a elas se gostavam de comer em sua alimentacdo diéria, gerando também bastante comentarios
a cerca. Assim foi se desenvolvendo a oficina, de forma bem interativa e abrindo espaco para
compartilharem suas experiéncias e conhecimentos referentes a cada imagem, mesmo aquelas
do contexto escolar que séo utilizadas na maioria dos alfabetos.

Foi observado também que a maioria das criancas ja conheciam as letras do alfabeto e
durante a dindmica ajudavam as demais criancas com dificuldades a encontrar a respectiva letra
que tinha sido sorteada da caixa.

Com a oficina, foi possivel verificar que a metodologia contextualizada com a
realidade, desenvolve potencialidades e aprendizagens nas criangas, onde por meio da
articulacdo dos saberes escolares aos saberes culturais amazonicos torna-se viavel uma pratica
gue contempla e a0 mesmo tempo valoriza os saberes.

A metodologia que a professora Vitdria Régia desenvolve com as criancgas € excelente,

as aulas tornam-se mais dindmicas e interativas, no qual as criangas tém voz para se
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expressarem, para compartilhar seus saberes e experiéncias. A professora oportuniza a elas a
possibilidade de também contribuirem com o que ja sabem, o que j& aprenderam fora da escola.

Mediante ao que foi apresentado tanto na entrevista quanto na oficina, ficou
evidenciado e comprovado que 0s saberes culturais amazdnicos podem se constituir recursos,
onde isto se realizara a partir da pratica desenvolvida pelo professor, o como ele ir& fazer para
conseguir articular e contextualizar, ndo deixando de trazer a identidade e a valorizagdo dos
saberes das criancas no processo de ensino aprendizagem.

Ao logo dos relatos da professora Vitoria Régia, sobre as perguntas que foram
direcionadas a ela, € possivel verificar que em toadas as falas, a mesma sempre mencionava a
seguinte frase: “a gente trabalha com o que eles ja sabem”. Diante disso € notorio observar o
quanto a professora valoriza os saberes das criangas, 0 quanto é relevante o que elas trazem
para a sala de aula, experenciadas em seu dia a dia.

Diante de tudo o que foi colocado e abordado nesta anélise de dados, foi possivel
chegar a concluséo de que pontos chaves foram importantes para o estudo e a comprovacao de
que os saberes culturais amazonicos se contextualizados, articulados e reconhecidos, podem se
constituir recursos pedagogicos, uma ferramenta para a pratica do professor, tendo como
objetivo principal contribuir para o processo de ensino aprendizagem.

Portanto, com a entrevista, as observacdes e a oficina realizada no C.E.I foi possivel
atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, onde as falas tecidas pela professora Vitdria Régia
sobre o trabalho que desenvolve com as criangas trouxe contribuicdes que fortaleceram e
comprovaram que é possivel ensinar a partir dos saberes, ou seja, 0s saberes culturais
amazonicos podem se constituir recursos pedagogicos no processo de ensino aprendizagem, no

qual contribuem, apresentam valor e podem ser trabalhados em sala de aula.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Durante o percurso da construcdo deste trabalho, muito se leu, observou, aprendeu e
refletiu. A caminhada durante o desenvolvimento da pesquisa permitiu um olhar “das
entrelinhas”, ou seja, aquele olhar que se enxerga para além do que esta no campo de visdo. E
o0 olhar da descoberta, que vislumbra possibilidades para uma educacao significativa.

Construir este trabalho foi muito significativo, principalmente por falar de Educacgéo
do Campo. Os saberes culturais amaz6nicos tornaram-se neste trabalho mais que uma proposta,
mas uma oportunidade de fazer a diferenga no processo de ensino aprendizagem, emergem
como um potencial para que ndo somente as criangas aprendam, mas para o professor também,
potencializando sua pratica pedagogica de sala de aula.

Compreendemos que os saberes do campo da Amazobnia, sdo herancas culturais
riquissimas e que podem oportunizar ao professor uma mudanca em sua pratica pedagogica,
tornando o processo ensino aprendizagem prazeroso. Vimos que o saber ndo € Unico, possui
diversidades infinitas, com maneiras, jeitos, falas, costumes, tradi¢des, cultura, historia,
experiéncias e entre outros.

Constatou-se durante a pesquisa 0 quanto que 0s saberes podem se constituir recursos
pedagdgicos, além também de demostrar como isso é possivel, isto porque as técnicas, a
maneira como podem ser articulados as disciplinas, os recursos naturais que podem auxiliar e
tornar-se uma ferramenta ao professor e o porqué de utiliza-los nas aulas foram constatados.

O trabalho tecido, atingiu os resultados esperados pelos objetivos, foi ao encontro das
leituras e compressdes sobre a Educacdo do Campo e o que ela pode oferecer em termos de
metodologias pedagogicas, de saberes, de contextualizacdo e valorizacdo, principalmente no
que diz respeito aos saberes desta pesquisa.

Compreendemos ainda que a Educacdo do campo constitui um campo de
possibilidades, da contextualizacdo, da valorizacdo, da identidade do homem enquanto um
sujeito que vive e aprende a partir dos saberes dos rios, das florestas e da terra.

A Educacdo do Campo que surge da luta principalmente pela terra, hoje luta também
pelo direito a uma educagédo que seja pautada na valorizacdo do homem do campo, onde isto
implica os seus saberes herdados, a producdo do trabalho e principalmente o acesso a uma
educacéo que contextualize, articule e traga suas identidades.

Portanto, diante do que foi apresentado neste trabalho, sendo o levantamento teérico

bibliografico, a pesquisa de campo e os resultados analisados e coletados, reafirmamos a
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relevancia da tematica proposta e confirmamos que o0s objetivos propostos foram alcados e

devidamente justificados pelas compressdes tedricas e praticas do estudo.
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