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RESUMO

A presente monografia tem como tema “As aulas de ciéncias de uma professora da
educacao infantil: necessidades e potencialidades da escola democratica”. Foi por
meio do estagio do curso de pedagogia realizado em trés periodos que esse interesse
pelo tema do ensino pelo Ensino de Ciéncias da Educacgao Infantil se consolidou. A
ciéncias naturais passou por diversas transformacdes com decorrer do tempo e sua
forma de ensinar também se inovou, por tal motivo o professor deve estar cada vez
mais preparado para atuar com este conteudo nas turmas de educacao infantil, pois
ensinar ciéncias é trabalhar o meio natural e social do aluno sem deixar de lado seus
conhecimentos prévios e valorizando suas curiosidades, pois esta é a base mais
importante nesse conteudo. Entendemos que as inovagdes na escola, principalmente
com o surgimento da escola democratica que tem novas metodologias tém exigido do
professor atualizagdo dos seus conhecimentos cientificos e novas aportes ou nova
abordagem tanto metodolégica quanto interdisciplinar para que tenha resultados
favoraveis conforme o modelo da escola democratica. Tendo como objetivo desse
trabalho foi investigar e acompanhar uma professora na sua atuagéo no espago da
educacao infantil e levantar as possibilidades e potencialidades da escola
democratica. Esta pesquisa promoveu uma reflexdo da pratica docente atrelada ao
didlogo sobre as diferentes vivéncias das professoras, proporcionando novos
significados que poderao ser incorporadas as suas praticas nas situagées concretas
de ensino, para além do ensino de ciéncias, identificamos os lagcos de afetividades
entre alunos e professora. O trabalho esta organizado em trés capitulos que se
completam no sentido de responder as questdes que norteiam o estudo.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias. Atuagéo do Professor. Educacgao Infantil.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa tem objetivo de compreender a pratica pedagdgica de
uma professora da educacgao infantil num CMEI localizado na zona oeste da cidade
de Manaus. E uma escola da rede municipal na qual esta sendo trabalhada a proposta
de democratica, abandonando o modelo de ensino tradicional, isto é, todos tem
responsabilidades incluindo a gestora, educadores, funcionarios, estudantes e pais ou
responsaveis. A gestdo democratica esta vinculada ao planejamento e elaboragdo das
politicas educacionais, as decisdes tomadas na escola, pontuamos:

(...) a democracia tem de ser perspectiva principal de uma escola; portanto,
sO é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto, sob a
condicdo de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de
partida e a democracia como realidade, no ponto de chegada (SAVIANI, 1982
apud OLIVEIRA, 2005, p. 46).

Neste estudo, tomou-se em particular a aprendizagem em ciéncias como
objeto de investigagcado pedagdgica, tendo em vista que ensino-aprendizagem destes
conteudos estdo relacionados as atividades e fenbmenos que ocorrem no cotidiano
do aluno, também por ser uma disciplina que envolve muitos exemplos praticos, como
a diversidade de experiéncias dos alunos dentro e fora da sala de aula, entre outros,
(BRASIL, 1997). A infancia é fruto de uma construgao histoérico-cultural que definiu o
papel da criangca na sociedade dando-lhe o direito de ser educada e cuidada, apesar
disso a crianga € interpretada pela sociedade de maneira geral como um sujeito
passivo e inocente diante das transformagdes e da dindmica do mundo adulto,
(CORSARO, 2003).

Mesmo a ciéncia sendo uma abordagem cotidiana, muitos professores tem
dificuldades, principalmente nos modelos tradicionais, de tornar esse estudo mais
atrativo fazendo com que o aluno seja participativo, tenha uma formagao mais critica
e tenha um olhar diferenciado para o seu dia a dia. Para Carvalho e Gil-Pérez (2006),
atualmente as ciéncias naturais em escolas de educacdo infantil estdo sendo
deixada de lado, é trabalhada de forma isolada ou até mesmo incompleta nao
atingindo os conhecimentos necessarios dos alunos. No entanto, pouco se reflete
sobre o assunto quando o professor adentra nesta area de atuacdo, pois parece
esquecer destes conceitos que sao a base para um trabalho pedagdgico consciente

e responsavel.
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Os assuntos que envolve a educacao infantil sdo temas muito estudados e
debatidos no curso de pedagogia, por isso, € de suma importancia para o académico
em formacao refletir sobre o perfil profissional que se quer para atuar na educacgao
infantil, evitando assim reproduzir posturas adotadas por professores despreparados
e alienados enquanto a educacdo como processo de continua transformacao na
busca de alternativas e de melhorias diante de uma sociedade que também vive uma
transformacao diaria. A pesquisa justifica-se por mostrar a concepgao de ciéncias
através da professora que atua na educacéo infantil em uma escola democratica, a
relacdo dela com os alunos bem como o contexto da escola e das mudangas
necessarias para a efetivagdo do projeto de escola democratica.

As ciéncias naturais passaram por diversas transformacdes ao decorrer do
tempo exigindo do professor uma atualizagao inovadora, principalmente daqueles que
atuam na educacao infantil. Na educacao infantil segundo Craidy e Kaercher (2001),
ao ensinar ciéncias, o professor deve propiciar ao seu aluno a interacdo com
diferentes materiais, observacgéao e registro de muitos fendmenos, além de explicagdes
que fagam a crianga construir conhecimentos e valores. Do mesmo modo Perrenoud
(2000), acredita que o professor em sua pratica docente deve dominar os saberes a
serem ensinados em sala de aula, ter competéncias para assim relacionar tais
saberes, técnicas, atitudes e por fim ter um novo papel de professor.

Portanto, as questdes norteadoras dessa pesquisa foram: Qual a
compreensao sobre Ciéncias e aprendizagem de Ciéncias que a professora de
educacao infantil que atua em uma escola democratica apresenta? Como isto é
materializado em sua pratica pedagogica? Para atender a essas indagagdes propoe-
se como objetivo geral: compreender a representagao sobre ciéncias que a professora
apresenta na sua pratica pedagdgica da educacgao infantil da escola pesquisada. E
como objetivos especificos: ldentificar os conceitos que a professora possui sobre o
ensino de ciéncias na educacao infantil e qual é a pratica em uma Escola Democratica.
Discorrer sobre o Ensino de Ciéncias na vivéncia do Estagio em Escola Democratica.
Quais caracteristicas como ocorre o0 processo de implantagdo e consolidagado da
Escola Democratica e a relacdo com o Ensino de Ciéncias.

Para alcangar esses objetivos a proposta deste trabalho monografico esta

divido em:
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Capitulo | — Vivéncias no contexto do estagio na educagao infantil na
escola democratica. Faremos a relagdo de Escola democratica, formacgao
continuada e Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

Capitulo Il — Procedimentos Metodolégicos. Falaremos da nossa
preferéncia no que diz respeito a abordagem, tipo de pesquisa e instrumentos da
recolha de dados.

Capitulo Ill — Resultados e Discursao. Neste ultimo capitulo apresentamos
algumas consideragdes sobre a entrevista da professora.



13

CAPITULO | - RELAGOES ENTRE OS ESTAGIOS NA EDUCAGAO INFANTIL EM
UMA ESCOLA DEMOCRATICA

Este capitulo propde a ser trabalhado sobre o referencial teérico do que é a
Educacao Infantil tendo como principais autores Pimenta, Saviani e Paro, € uma
relacdo entre o tema abordado nesse trabalho e os estagios que ocorreram durante

todo o percurso académico, sendo estagios 1, 2 e 3, em escolas democraticas.

1.1. Vivéncias no contexto do estagio I, Il e lll na educagao infantil na escola

democratica

A pedagogia apresenta-se como “um campo de conhecimentos que investiga
a natureza das finalidades da educacdo numa determinada sociedade” (LIBANEO,
2005, p.24), e assim estando atrelada com a formagdo dos individuos e suas
intencdes, visando prepara-los para a vida social e assim cumprir seu papel para a
melhoria da educagao em sociedade.

O Estagio Supervisionado € um momento de aprendizagem e de pesquisas
em ensino, em que se questiona, constrdi e prepara o académico para ser um futuro
professor. E dentro da ética da pesquisa pode-se perceber que o conhecimento tem
que ser adquirido e analisado teoricamente, pensando nisso, 0 pesquisar nos reporta
a ampliar e entender 0 que € a pesquisa e a sua importancia no processo de formagao
de professores. (DEMO, 2004).

Além disso, as reflexdes sobre a formacado do professor e sua atuagao em
sala de aula s&o altamente relevantes para a sociedade, uma vez que o professor vai
contribuir com a formagéo dos sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos que vao se
construir durante toda a vida. Contudo, os primeiros passos para adquirir tais
caracteristicas se dao na infancia, sendo fundamentais as experiéncias favorecidas
durante a educagado infantil. Segundo Rocha (2012, p.29), "a formagdo de
professores precisa ter a intencdo de desenvolver o professor como pessoa,
profissional e cidadao". Todavia, para que haja uma mudanga na qualidade da
aprendizagem se faz necessario o aprofundamento de seu conhecimento no
aperfeicoamento de sua formacao, em sua motivacao de fazer e saber fazer, entre

outras atitudes e posturas que se espera do Educador de Ciéncias.
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Saviani (2009), fala sobre a possibilidades e riscos da formacéo de
professores de Educacdo Infantil em nivel superior, comentando sobre as Escolas
Normais, local onde teve inicio a preparacdo de professores para atuarem na
Educacao Infantil, que tinha como predominédncia o modelo pedagdgico-didatico,
fazendo uma articulagao, de forma mais ou menos satisfatoria, entre os aspectos do
conteudo e a forma como se caracteriza o processo de ensino. No entanto,
atualmente, ao analisar esta formacdo para o ensino superior, encontra-se dois

aspectos se contrapondo:

[...] Por um lado, a elevagao ao nivel superior permitiria esperar que, sobre a
base da cultura geral de base classica e cientifica obtida nos cursos de nivel
médio, os futuros professores poderiam adquirir, nos cursos formativos de
nivel superior, um preparo profissional bem mais consistente, alicer¢ado
numa solida cultura pedagdégica. Por outro lado, entretanto, manifesta-se o
risco de que essa formagdo seja neutralizada pela forca do modelo dos
conteudos culturais-cognitivos, com o que as exigéncias pedagdgicas
tenderiam a ser secundarizadas. Com isso, esses novos professores terdo
grande dificuldade de atender as necessidades especificas das criangas
pequenas, tanto no nivel da chamada educacéo infantil como das primeiras
séries do ensino fundamental (SAVIANI, 2009, p.150).

Percebi a importancia, durante o periodo do estagio, que a formagéo docente
para a Educacao Infantil precisa ser uma pratica-reflexiva. Como afirma Shoén (2000),
a reflexdo-na-agao ocorre no ato de conhecer na agédo. O problema ou necessidade
se apresenta e neste momento o professor refletira em torno do que seria necessario
fazer para soluciona-lo. Assim, o professor acaba por dialogar com a situagao que
esta ocorrendo, buscando solucionar os problemas que surgiram. O professor ndo vai
sO se preocupar com as teorias que aprendeu em sua formacdo, mas também em
pesquisar, conhecendo e interagindo com seus alunos, para conhecer sua viséo e
trocar experiéncias com a mesma. Este professor deve se preocupar ndo s6é com o
como fazer da Educacao Infantil, mas também com o que fazer, incluindo seus
meétodos e técnicas para desenvolver o seu trabalho.

O estagio supervisionado | na educagao infantil teve como objetivo principal,
proporcionar ao futuro professor, a oportunidade de vivenciar o cotidiano dos espacos
formais da educacao infantil, neste caso, a pré-escola, a sua realidade para qual esta
sendo formado de modo a articular a docéncia e a pratica investigativa, permitindo a
observagédo. Segundo Pimenta e Lima (2012, p.103) “O estagio como reflexdo das
praxis possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o magistério aprender com

aqueles que ja possuem experiéncia na atividade docente”.
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 23, v.01):

Educar significa, portanto, propiciar situagées de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagado interpessoal de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitacédo, respeito e
confianga, e o acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.

No Estagio 2, a escola também era de participagdo Democratica no processo
de construgao, ou seja, havia uma resisténcia e um desafio a ser superado por parte
da professora observada, onde por vezes tolhia sua turma 15 alunos. Demonstrando
sua insatisfagdo com o aparente excesso de liberdade dada aos alunos. Ja do ponto
de vista democratico, a autoridade tem outra significagdo. Embora se trate de uma
relagao de poder, visto que ha a determinacdo de comportamento de uma das partes
pela outra, a autoridade democratica supde a “concordancia livre e consciente das
partes envolvidas” (PARO. 2010, p. 40).

O projeto de intervencao interdisciplinar caminhou por trés disciplinas,
Ciéncias, Arte e Portugués. Pois naquele momento se pensava em construir o TCC,
no caminho de ciéncias no letramento. Entendemos que o desenho € a primeira grafia
da crianga, se a turma tivesse dificuldade na escrita, ali ela ndo se sentiria excluida e
a arte como forma ludica. No que diz respeito a essa importancia, Pimenta (2001,
p.83) diz que “a esséncia da atividade pratica é o ensino-aprendizagem, ou seja, € o
conhecimento técnico pratico de como garantir que a atividade se realize em
consequéncia da atividade de ensinar”.

No estagio lll, retornei a escola onde fiz o estagio | e fiz a observagéo de
gestado escolar. Minha intengao foi poder realizar a coleta de dados para a construgéo
o TCC, tendo em vista que a escola apresenta a didatica e caracteristicas de escola
democratica. Segundo Freire (1989), “a partir do dialogo enfatiza-se a reflexédo, a

investigacao critica, a analise, a interpretacao e a reorganizagdo do conhecimento”.

1.2. Educacao infantil e as diretrizes

Atualmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil,
DCNEIS (2009, p.12), pontuam que a crianga é:
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p.12).

Com a aprovacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB,
(Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que reconheceu a Educacéo Infantil como
primeira etapa da Educacgao Basica, obtivemos grandes avangos. Esta etapa passou
a ter a mesma importancia do Ensino Fundamental e Médio, e, no seu artigo 11, inciso
V, a lei deixa claro que os municipios incumbir-se-ao de “oferecer a Educacéao Infantil
em creches e pré-escolas’.

A inser¢cdo da Educacdo Infantil na Educagao Basica, como sua primeira
etapa, € o reconhecimento de que a educagao comecga nos primeiros anos de vida e
€ essencial para o cumprimento de sua finalidade. Isto se confirma no Artigo 22, da
LDB, Lei n° 9.394/96, o qual exprime que: “A educacgao basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e nos estudos
posteriores”.

Retomando os avangos na Educagédo Infantil, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), ja havia instituido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEIS, Resolugado CEB, n° 1 de 7 de abril de 1999) e, com forga
de Lei, as Diretrizes elaboradas, naquele momento tiveram o mérito de consolidar a
discussao em torno da importancia da qualidade da Educacéo Infantil, essas diretrizes
foram reformuladas com a Resolugao n°® 5 de 17 de dezembro de 2009. Atualmente,
sao as DCNEIS os documentos oficiais que orientam as Propostas Curriculares das
instituicdées da Educacgao Infantil em consonancia com a LDB, Lei n® 9394/96, com o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e com os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacgao Infantil, além da Proposta Curricular de cada Municipio e
da Proposta Curricular de cada escola. Assim, a identidade da Educacéao Infantil é
definida na pagina 12, destas DCNEIS (2009), como:

Primeira etapa da educacgéao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada



17

integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2009, p.12).

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil define a competéncia dos
Municipios com o Ensino Fundamental e a Educacgao Infantil, sendo que:

A Unido [...] exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e
supletiva, de forma a garantir a equalizagdo de oportunidades educacionais
e padrdao minimo de qualidade de ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios. (BRASIL, 1988,
art. 211, paragrafo 1°).
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil,
(DCNEIS, 2009), a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacgao Infantil tem

como objetivo:

Garantir a crianga o acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras
criangas. (BRASIL, 2009, p.18).

Portanto, podemos pensar no curriculo da Educacdo Infantil como um dos
maiores desafios de uma educacdo democratica, pois deve estar pautado na
heterogeneidade de classe social, de cultura e histéria das criangas, contemplando o
que preconiza as diretrizes citadas anteriormente. Neste contexto conforme Oliveira
(2011), o curriculo pode ser compreendido como um caminho entre a teoria e as
atividades desenvolvidas, configurando-se como um instrumento de apoio, de base
para a atuagao dos profissionais. Embora a escola ainda seja considerada por muitos
pais e professores um local onde as criangas vao para brincar e passar o tempo (e
para brincar, qualquer lugar serve), essa ideia desvaloriza e desqualifica o trabalho
realizado na educacéo infantil.

De acordo com Mantoan (2003) no Brasil comegou a ser possivel escolas
democraticas a partir de 1996 com Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
que possibilitou mudangas, pois cada escola tem autonomia para escolher sua
maneira de trabalhar. Agora com o paradigma da inclusdo essas escolas passam a
ser nao s6 uma utopia, mas a possibilidade de uma escola de qualidade que

contemple a diversidade humana.
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1.3. O que sao escolas democraticas?

As escolas democraticas estdo fundamentadas na tendéncia pedagodgica
chamada de ‘libertaria” que é baseada numa proposta de educagdo que propde
liberdade e igualdade dos sujeitos envolvidos no processo de sistematizacdo dos
conteudos, eliminando o comportamento autoritario caracteristico no modelo de
educacéo tradicional. Segundo Luckesi (1994) a pedagogia libertaria espera que a
escola exerca uma transformacao na personalidade dos alunos num sentido libertario
e auto gestionario. A ideia basica é introduzir modificagdes institucionais, a partir dos
niveis subalternos que, em seguida, vao “contaminando” todo o sistema.

Gracindo (2007), compreende a gestdo democratica como um “processo de
ensino”, importante para toda a comunidade escolar; composta pelo diretor da escola,
por estudantes, funcionarios, professores, pais, maes de alunos, gestores,
associagdes, organizagdes sociais das cidades e bairros, associando-se o0 ensino
aprendizado com a educacao existente fora dos bancos escolares estimulando a
sociedade em geral a participarem da educagao de nossas criangas e jovens.

Na conjuntura atual, com um novo modo de organizagao educacional, todos
que dela participam devem estar comprometidos com o fazer educacional. O gestor
possibilitando a comunidade a participar e tomar decisdes e a comunidade assumindo
responsabilidade pelas propostas da escola, promovendo desta forma a democracia

e o exercicio da cidadania.

A escola precisa ter lideranca de um gestor comprometido com a qualidade
da educacgao e com as transformagodes sociais que possibilite avangar o aluno
nos mais variados aspectos: social, politico, intelectual e humano. Organizar
o trabalho pedagdgico requer enfrentar contradigdes oriundas das diversas
realidades que se encontram numa escola publica, dai a necessidade de a
escola educar para a democracia, e essa tendéncia pedagdgica devera ser
observada ao longo dessa labuta (PARO. 2000, p. 45).

Para tanto, a participagdo da comunidade possibilita ao gestor uma parceria

para trabalhar sob todos os aspectos a melhoria dessa educacéo.

A diregao tem por fungao ser o grande elo integrador, articulador dos varios
segmentos — internos e externos — da escola, cuidando da gestdo das
atividades, para que venham a acontecer e a contento (o que significa dizer,
de acordo com o projeto). Um grande perigo é o diretor se prender a tarefa
de “fazer a escola funcionar”, deixando de lado seu sentido mais profundo.
Se néo falta professor, se tem merenda, se ndo ha muito problema de
disciplina, esta tudo bem... E claro que a escola tem de funcionar, mas sua
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existéncia sé tem sentido se ocorrer dentro de determinadas diretrizes, de
uma intencionalidade. [...] Assim, ndo se trata de um papel puramente
burocratico-administrativo, mas de uma tarefa de articulagdo. De
coordenagao, de intencionalizagéo, que, embora suponha o administrativo, o
vincula radicalmente ao pedagdégico (VASCONCELOS. 2006, p. 61).

Nesse sentido, é importante que a gestdao se efetive democraticamente
concebendo aos integrantes da escola assim como aos da comunidade escolar a
participacdo no processo de educacdo do educandario, visando a cultura de
participagdo e comprometimento de todos a ela ligados efetivando o elo integrador e
articulador do gestor a fim de obter apoio necessario para execugao referente as
politicas educacionais existentes na unidade de ensino, pois a clareza do papel de
gestor democratico garantira um ambiente favoravel ao bom desempenho do

processo ensino-aprendizagem.

1.4. O ensino de ciéncias

Ensinar ciéncias ndo se resume a trabalhar a leitura de textos e atividades
praticas, mas a mesma deve caminhar lado a lado com a tecnologia, o meio ambiente
e a sociedade. Sabe-se que as criangas estdo a todo momento fazendo perguntas
sobre tudo que elas veem e pagam, portanto estudar ciéncias na Educagao Infantil &
mais que essencial, pois vai contribuir na formacédo de identidade dessa crianca.
Segundo Arce, Silva e Varotto (2011, p. 09), “A verdadeira ciéncia comega com a
curiosidade e fascinagéo das criangas que, levam a investigagao e a descoberta de
fenbmenos naturais bem como os artefatos e aos produtos decorrentes do mundo
tecnoldgicos”.

Na Educacao Infantil o RCNEI, indica que o ensino de ciéncias deve unir o
conhecimento que o aluno carrega consigo, com aquilo que ele possa vir a descobrir
com as ciéncias humanas e naturais (BRASIL, 1998). No entanto para que isso
aconteca muitos professores precisam deixar de lado o pensamento de que ensinar
ciéncias é apenas estudar o corpo humano e 0s seres vivos e assim renovar seus
métodos de ensino, para que os alunos se sintam chamados a aprender a fazer
ciéncias.

Um fato de relevancia na Educacdo Infantil é nao trabalhar de forma
fragmentada, isto serve também para o ensino de ciéncias. Craidy e Kaercher (2001,

p.163) citam que:
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O ensino de ciéncias na Educacao Infantil propicia a interacdo com diferentes
matérias, a observagao e o registro de muitos fenébmenos, a elaboracéo de
explicagbes, enfim a construgdo do conhecimento e de valores pelas
criangas. Essa area, entretanto, precisa tomar parte das atividades de outras
areas como a linguagem, os estudos sociais, a matematica, as artes
plasticas, o teatro e a musica. Na Educacéo Infantil € fundamental superar as
fragmentagdes do conhecimento e buscar articula-lo através de atividades
ludicas e instigantes.

Ensinar ciéncias na Educacao Infantil € permitir que as criangas explorem o
meio em que vivem a partir do seu cotidiano. E por meio deste ensino que a crianca
vai trabalhar a sua imaginagao e se tornar critico frente as diversas curiosidades e
problemas que podem ser colocadas a ela.

A Educacédo Infantil deve possibilitar uma educagdo que ressalte o saber
empirico (experiéncias) e o saber classico (saber historicamente acumulado). Desse
modo, o Ensino de Ciéncias, como qualquer outra area do conhecimento trabalhada
na Educacao Infantil, ndo deve ser encarada de forma espontanea, as atividades
devem ser elaboradas visando a uma formacao de qualidade, os temas em ciéncias
devem garantir um desenvolvimento e um envolvimento da crianga naquilo que

aprende. Segundo Silva:

O ensino de ciéncias na Educacgao Infantil ainda € muito incipiente e simplista:
muitos educadores acreditam que criangas pequenas nao tém condi¢oes
cognitivas para compreender acontecimentos e fendbmenos distantes de si e
enveredam por uma ciéncia restrita ao meio que cerca a crianga, (SILVA.
2003, p. 48).

Criancas sao observadoras, pesquisadoras natas, e isso facilita muito o
aprendizado em ciéncias. O mundo hoje, possibilita as criangas diariamente uma
multiplicidade de informagdes sobre assuntos que dizem respeito a vida em geral na
sociedade. Na atualidade, estamos vivenciando a grande preocupagdo mundial com
0 problema ambiental, o aquecimento global a poluigdo das aguas, solo e ar. A
crianga, em sua cotidianidade, recebe essas noticias, como informagbes geradas
pela, televisdo, jornal, radio e internet, mas sera na escola, com seu trabalho
sistematizado, que as informagdes se processardo em conhecimentos, que

promoverao o seu aprendizado. Conforme afirma Chassot:

A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncias € procurar que nossos
alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e
mulheres mais criticos. (CHASSOT. 2003, p. 31).
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A alfabetizacdo cientifica é o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias
Naturais adquire significados pode e deve ser iniciada desde a entrada da crianga no

espaco escolar, garantindo assim a sua insergao na cultura cientifica.

Ao ensinar ciéncias as criangas, ndo devemos nos preocupar com a precisao
e a sistematizagdo do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo
cientifico, ja que essas criangas evoluirdo de modo a reconstruir seus
conceitos e significados sobre os fendmenos estudados. O fundamental no
processo € a crianga estar em contato com a ciéncia, ndo remetendo essa
tarefa a niveis escolares mais adiantados. (ROSA, PEREZ e DRUM, 2007, p.
362).

O obijetivo principal do ensino de ciéncias é contribuir para a formagao da
cidadania. O ensino de ciéncias deve propiciar a necessaria alfabetizagao cientifica
para o cidadao deste tempo presente, caracterizado pelo crescente desenvolvimento
cientifico-tecnolégico. Embora alguns autores considerem essa tarefa utopica em
virtude da complexidade dos conhecimentos cientificos, outros consideram que é
possivel dotar o cidaddo de condicbes para avaliar criticamente a aplicacdo desses
conhecimentos no cotidiano social, constituindo-se essa alfabetizacao cientifica como
uma dimensao essencial da cultura da cidadania. Isso implica repensar o ensino de
ciéncias, de modo que o mesmo integre aspectos conceituais, procedimentais e
axiolégicos (CACHAPUZ, 2005).

Alguns autores aproximam a concepgao de alfabetizagdo cientifica a de
letramento. Essa aproximagao permite-nos perceber um espago privilegiado nas

séries iniciais para a alfabetizagao cientifica.

A categoria letramento em Ciéncias refere-se a forma como as pessoas
utilizardo os conhecimentos cientificos, seja no seu trabalho ou na vida
pessoal e social, melhorando a sua vida ou auxiliando na tomada de decisdes
frente a um mundo em constante mudanga. [...] Portanto, a alfabetizagéo
cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais € aqui
compreendida como um processo pelo qual a linguagem das ciéncias adquire
significados, constituindo um meio para o individuo ampliar seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido na sociedade
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p.8).

E objetivo do ensino de Ciéncias possibilitar ao aluno situagdes nas quais
possam significar e ressignificar o modo de leitura de mundo, interpretando e
descobrindo, ao seu modo, os fendbmenos que encontram ao seu entorno. Neste

sentido, Zabala (1999, p.22), entende que “para aprender Ciéncias Naturais, é preciso

ter contato com a realidade e ndo unicamente com produgdes da mente humana, por
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mais bem elaboradas que sejam”. Ele também ressalta que o professor € o grande
responsavel pela motivacdo de cada aluno, pois “sem motivacdo qualquer enfoque

didatico é estéril”.



23

CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1. Abordagem e método da pesquisa

A abordagem da pesquisa é compreendida pela qualitativa. Segundo
Pasqualotti e Portella (2003), o estudo qualitativo tem o objetivo de compreender o
‘como” os fendbmenos se apresentam, além de buscar entender os significados
atribuidos a eles, ou seja, seu propdsito € a compreensao e interpretagdo dos
fendmenos para os individuos e a sociedade.

Minayo (2008) afirma que a abordagem qualitativa € a mais adequada para o
estudo da histdria, das representagdes e crencgas, das relacdes, das percepcdes e
opinides. A autora frisa que esta metodologia busca investigar discursos, documentos
e praticas para compreensao da realidade dos atores envolvidos.

O Meétodo Dialético foi o utilizado na pesquisa pois ele se caracteriza por
conceber o mundo como em constante movimento partindo de concepcdes tedricas
para a compreensao de um contexto real. Segundo Marconi e Lakatos (2010), para a
Dialética as coisas ndo sao analisadas na qualidade de objetos fixos; nada esta
“acabado”, encontra-se sempre em vias de se transformar, desenvolver; o fim de um
processo € sempre 0 comeco de outro.

A metodologia de pesquisa, para Minayo (2003, p. 16-18) € o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente
do conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma realidade. A pesquisa é
assim, a atividade basica da ciéncia na sua construcdo da realidade. A pesquisa
qualitativa, no entanto, trata-se de uma atividade da ciéncia, que visa a construg¢ao da
realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crengas, valores,
significados e outros construto profundos das relagées que n&o podem ser reduzidos
a operacionalizacao de variaveis

Portanto, a pesquisa trabalhara com significados, aspiragdes, crengas,
valores dos sujeitos entre outros, que exigem um olhar mais apurado sobre os
processos e dos fendbmenos, quer dizer, aspectos que ndo podem ser quantificados.
Mas, podem ser perfeitamente compreendidos, analisados, interpretados e traduzidos
em um texto escrito, bem elaborado e com alto rigor cientifico exigidas em todas as

pesquisas qualitativas. Apesar das criticas que a pesquisa qualitativa recebe pelo alto
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nivel de envolvimento por parte do pesquisador, a presente pesquisa esta
comprometida com o rigor e seriedade que a pesquisa qualitativa suscita, isto é,

buscara em todas as etapas da pesquisa resultados mais fidedignos possiveis.

2.2. Tipo da pesquisa

O tipo da pesquisa € a pesquisa de campo, pois foi realizada no local onde
acontece o fendbmeno, quer dizer, no local onde sera feito a coleta de dados, junto a
pessoas, aos professores e alunos do CMEI pesquisado. Além disso, a pesquisa de
campo permitiu que varios recursos fossem utilizados, que foram essenciais para que
a pesquisa alcangasse os resultados como entrevistas com o professor, observagao
das praticas adotadas em sala de aula, além das analises anotadas por meio de
caderno de campo.

Segundo Gonsalves (2001, p.67), “a pesquisa de campo € o tipo de pesquisa
que pretende buscar a informagao diretamente com a populagdo pesquisada. Ela
exige do pesquisador um encontro mais direto.” Nesse caso, o pesquisador precisa ir
ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes

a serem documentadas.

2.3. Identidade da escola pesquisada

O CMEI, esta situado na zona centro-oeste da cidade de Manaus, funciona
nos limites da Aldeia SOS Amazonas, em regime de aluguel. Criada com o objetivo
de atender as criangas da comunidade e também do abrigo social, faixa etaria de 03
a 05 anos de idade, funciona nos turnos matutino e vespertino. Em 2016 iniciou-se
efetivamente as praticas de uma escola democratica, preocupada com o0 ensino
publico, garantindo a autonomia de gestéo financeira, pedagogica e administrativa,
sendo assim, o CMEI fora escolhido para desenvolver o Projeto, para se trabalhar com
a Educacao Integral em tempo integral e parcial na perspectiva da escola democratica.
Na sua estrutura fisica a escola possui 10 salas de referéncia, uma sala para corpo
técnico, secretaria e direcdo. Possui deposito de merenda escolar e de expediente.
Possuem 9 banheiros (um destes com trés sanitarios, um chuveiro e quatro pias). A
exemplo do Parquinho, Quadra de esportes, Chapéu de Palha, Sala de movimento, o

Teatro sdo de uso coletivo com as demais escolas do complexo, existe um
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cronograma elaborado com a estrutura do complexo. A professora tem formagado em
Normal Superior, pela Universidade do Estado do Amazonas e Pés-Graduagéo pela
Universidade Federal do Amazonas, € docente do CMEI desde 2016, no turno
matutino e vespertino da turma de 1° periodo.

Essa democratizagdo comegou com uma organizagdo de pais preocupados
com o ensino publico, através do CEFA (Coletivo Escola Familia do Amazonas), que
em 2015 visitou varias escolas da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED e
registraram um projeto com o objetivo de criar uma escola publica democratica dentro
da concepgao de educagéo integral.

E nitido perceber na escola um ambiente harmonioso no coletivo geral. Todos
estdo empenhados no cuidado e desenvolvimento dos alunos. Todos se tratam cordial
e educadamente. O dialogo é o principal meio para resolver os problemas, questdes
nao resolvidas na escola € encaminhada ao setor de ouvidoria na SEMED, para que

se garantisse a autonomia do professor.

2.4. Amostra e técnica de coleta de dados

As técnicas utilizadas para a coleta de dados foi a observagéo participante
com registro no caderno de campo, pois € no ambiente natural onde acontece o
fendbmeno, quer dizer, no CMEI pesquisado. Além disso, foi utilizada também a
entrevista semiestruturada “apéndice 1” com para adquirir mais informagdes sobre o
fendbmeno. As entrevistas com os sujeitos foram registradas com o uso de um
smartphone, objetivando garantir a autenticidade dos depoimentos representados
pela fala dos entrevistados e transcritas conforme seu consentimento. Caderno de
campo do Estagio |, Il e Ill.

Significando um procedimento formal de se obter informagdes por meio da
fala dos atores sociais. Segundo Barros & Lehfeld (2000, p.58), a entrevista
semiestruturada estabelece uma conversa amigavel com o entrevistado, busca
levantar dados que possam ser utilizados em analise qualitativa, selecionando-se os

aspectos mais relevantes de um problema de pesquisa.

2.5. Sujeitos da pesquisa
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Os sujeitos da pesquisa da observagao foram os alunos e professores e da
entrevista a professora, do turno vespertino do CMEI pesquisado. O ponto de partida,
inicial sdo as observagdes nos espacos onde ocorrem as brincadeiras e atividades
desenvolvidas pela instituicio.

Os participantes da pesquisa foram informados, acerca dos objetivos do
trabalho a ser desenvolvido e aceitaram participar. Seus nomes verdadeiros foram
resguardados, foram escolhidos pela pesquisadora pois ndo manifestaram interesse

em utilizar outro nome.
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CAPITULO Ill - RESULTADOS E DISCURSAO

Para cumprir os objetivos da pesquisa o trabalho esta dividido em duas partes
a primeira parte de ser apresentados dados observagao com os alunos e a segunda

parte a entrevista com a professora.

3.1. Observacao e intervengao realizada durante o estagio

Um ponto da minha observacdo foi que, as criangas que frequentam
regularmente gostavam de estar no CMEI, pois chegam sempre sorrindo, a maioria
sao participativos tantas nas atividades de sala de aula, quanto nas propostas pelo
CMEL.

Eles gostam da interagdo com os colegas de outras classes. Tanto para
Vigotsky (1984) como Piaget (1975), o desenvolvimento n&o é linear, mas evolutivo e,
nesse trajeto, a imaginagdo de desenvolve. Uma vez que a crianga brinca e
desenvolve a capacidade para determinado tipo de conhecimento, ela dificiimente
perde a capacidade. E com a formagdo de conceitos que se da a verdadeira
aprendizagem e é no brincar que esta um dos maiores espagos para a formagao de
conceitos. Assim percebe-se que a brincadeira € uma atividade que transforma o real,
por assimilacdo quase pura as necessidades da crianca, em razao dos seus
interesses afetivos e cognitivos, ou seja, € através das brincadeiras que ela pode
experimentar reviver e repensar acontecimentos, situagdes interessantes e
impressionantes do mundo adulto sem sofrer castigos ou punigbes e sem
consequentemente adaptar-se a realidade.

A acao educativa acontece na relagao educador e educando, mas é permeada
pelo desejo incessante que aguga a curiosidade, que traz a dindmica de aprender com
significado, em que o educador saiba o que vai ensinar e, portanto, estimula o aluno

a perguntar, a conhecer, pois de acordo com Paulo Freire:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo, que
o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental é a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais perguntar, reconhecer. (2007, p. 86).
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Para Paulo Freire, “o papel do professor e da professora é ajudar o aluno e a
aluna a descobrirem que dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de
alegria” (2003, p. 52). Para tanto, torna-se prioritario a pratica do dialogo em que
ambos, educador e educando, através da realizagdo de seus objetivos chegam ao
acesso do saber historicamente elaborado pelo exercicio cultural da humanidade.

Buscando por esses elementos de prazer e alegria, visualizamos a
possibilidade de uma intervencgao didatica que foi realizada durante o estagio, que
trouxe a problematica da quantidade de criangas com carie nos dentes e a auséncia
do habito de escovar os dentes apds o lanche. Foi feito o questionamento pra que eles
percebessem a diferenca entre o dente saudavel e o dente cariado, a fungcédo de cada
dente e a importancia da higiene bucal. A educagdo, por ser um instrumento de
transformacao social, propicia a reformulacido de habitos e a aceitacdo de novos
valores, e neste caso, também a melhoria na autoestima.

Essa atividade desenvolvida durante o estagio estda de acordo com os
pressupostos do RCNEIs, abrangem questdes relativas a saude do individuo,
referindo que os cuidados sdo compreendidos como aqueles referentes a protecéo,
saude e alimentacédo, incluindo as necessidades de afeto, interacdo, estimulacao,
seguranga e brincadeiras que possibilitem a exploragdo e a descoberta (BRASIL,
1998). Expbe ainda que o desenvolvimento integral dependa tanto dos cuidados
relacionais, que envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos
bioldgicos do corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos cuidados com a saude,
quanto da forma como esses cuidados sao oferecidos e das oportunidades de acesso
a conhecimentos variados (BRASIL, 1998). O Referencial propde ainda que:

Os procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de
promocdo a saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservagao da vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, é
necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseados em
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento bioldgico, emocional, e
intelectual das criancas, levando em consideragao as diferentes realidades
socioculturais (pag. 25).

Nessa Perspectiva, o plano visava abordar a preservacdo do meio ambiente
de uma maneira ludica, dinAmica que pudesse mediar a construcdo de uma
consciéncia critica e reflexiva nas criancas de 04 anos do 1° periodo da educagao
infantil, perante a problematica higiene bucal, de modo a instigar mudangas de

atitudes e comportamentos que ajudassem na melhoria da escovagao.
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3.2 Histoéria de vida e entrevista com a professora

O que mais me causou interesse no estagio supervisionado foi a dedicagao
de uma professora em especial, uma mulher de olhar meigo e atencioso, de riso no
rosto, sempre disponivel aos seus alunos e aos seus responsaveis. Essa professora
de energia radiante aceitava muito bem a proposta de escola democratica, durante
todo estagio me causava interesse em saber quem era aquele ser tdo bem quisto.
Que histérias ela trazia consigo? Que afetividade é essa? Porque o magistério? Quais
eram seus objetivos? De onde vem esse prazer de ensinar?

Diante do meu desejo de ver uma mulher forte, cheia de didatica e acessivel.
Aquela professora que era vista por mim como um exemplo de vida. Pensava comigo,
imagina se eu tivesse uma professora como ela quando fiz minha educacao infantil!?
Agora eu tenho a oportunidade de escrever sobre essa professora cheia de carisma.
observei sua pratica tanto nos estagios quanto nas coletas de dados. Passo a relatar
a historia de vida dessa professora:

Elaine de Medeiros Pinto, Manauara, 53 anos, filha de dona de casa e
motorista de 6nibus, € a oitava de doze irmaos. Enfatizando que tem varios irmaos
adotivos. Moradora do bairro Alvorada desde os 8 anos de idade, teve uma infancia
dificil, mas muito feliz. Brincava muito na infancia de brincadeiras de roda e produziam
seus proprios brinquedos. A facilidade de ter arvores frutiferas ao entorno da sua casa.
E pontual quando diz que n3o troca a infancia vivida por essa que é apresentada aos
filhos.

A falta de dialogo com os pais, faziam com que os pais usassem o galho da
goiabeira para chamar a atengao e como forma de repressao. Mas nao culpa a méae
por “apanhar” na infancia, justifica a atitude da mae por falta de escolaridade e pela
grande quantidade de filhos. Sua mae concluiu o ensino médio quando todos os filhos
estavam adultos.

A professora Elaine, estudou em escola publica no bairro do Alvorada, aos 9
anos comecou a trabalhar como baba na casa de uma prima. A prima por sua vez a
“‘presenteava” com sandalia, xampu ou qualquer tipo de necessidade como forma de
pagamento. Aos 15 anos foi empregada no distrito industrial e assim abandonou a
escola. Pois a necessidade do sustento era maior. Aos 19 anos conheceu o seu
esposo e logo casaram, tiveram filhos e a Professora Elaine teve que deixar o

emprego e se voltar para a familia e cuidados da casa.
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Seu anseio em voltar para o mercado de trabalho, percebeu que estar em
casa lhe dava ansiedade. A igreja aonde congregava abriu uma escolinha para
atender as criangas da comunidade. E ali viu uma oportunidade, ja que nenhuma
professora formada fizera questdo em assumir a sala de aula da igreja. Comegou a
lecionar na escolinha e voltou a estudar. Cursou Magistério no Instituto de Educagao
do Amazonas, formou-se em 1998. Fez o vestibular da Universidade do Estado do
Amazonas no ano de 2000, cursou 5 anos de Normal Superior. Em 2005 prestou ao
concurso da Secretaria de Educacao para professora de nivel médio, foi aprovada.
Lotada no bairro do Alvorada no Pré Menor Dom Bosco, assim que teve a
oportunidade pediu sua remogao para sua atual escola.

Por seu modo de lecionar ndo houve desconstrugao pra a pratica de gestéao
democratica, do ser democratico. Ela era democratica e nem sabia! Ninguém trabalha
dissociado, trabalha a crianga com sua integralidade, a interdisciplinaridade anda junto
com a educacao infantil, compartilhando saberes o fazer pedagogico.

Em seu discurso ela enfatiza que devemos olhar a crianga como crianga, um
sujeito cheio de sentimentos, alguns de caréncia afetiva. Quando a criangca é
respeitada cria-se um lago de afetividades e confianca. Existem varios problemas que
essas criangas passam em casa, olhar essa crianga como sujeito que sofre e que
também supera. Algumas vem pra fugir da briga que existe em casa. Quando uma
criancga diz que te ama, ela te ama de verdade. Isso é a coragao do teu trabalho.

Podemos dizer que a professora Elaine € uma pessoa disposta a aprender a
cada dia com as criangas, com seus colegas e com a vida. Humildemente ela diz que
nao detém saber nenhum e o que ela puder ensinar ela ensina. Nada paga o amor
que as criangas tém contigo, € gratidao.

Como vimos nos relatos da professora Elaine, é latente a questdo da
afetividades e educacgao infantil, ndo se limitando apenas a um sentimento € um
elemento chave para o eu desenvolvimento cognitivo. O afeto pode transformar vidas,
um olhar afetuoso do professor, vai insistir com aquele aluno que tem dificuldades de
aprendizagem de evoluir.

O dicionario Aurélio define afetividade da seguinte maneira:

s.f.1. Qualidade ou carater de afeto. 2. Psic. Conjunto de fendmenos
psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e
paixdes acompanhados sempre da impressado de dor ou prazer, de
satisfagdo ou insatisfagdo, de agrado ou desagrado, de alegrias ou
tristezas. (AURELIO, 2004, p. 61).
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Ser um professor afetuoso n&o é colocar crianga no colo, dizer que a tarefa
esta linda. E se preocupar com a aprendizagem da crianca. Mostra que o professor
enxerga aquela crianga como ser integral, dotado de particularidades, que faz toda
diferenga no processo de ensino aprendizagem.

A afetividade no ambiente da Educacéo Infantil sé traz beneficios que as
criangas levarao por toda a sua vida, como: cooperacao; tolerancia; solidariedade;
amizade; respeito; gosto pelo estudo; interagcdes entre professores e crianga;
desenvolvimento cognitivo; aprendizagem satisfatoria, assim entre outros.

Quando a professora aponta que ela ja era democratica antes mesmo de
saber o que era “ser democratico”. A sua pratica ja caminhava antes da teoria, por
isso nao era valorizada. Salienta-se que a Educagao qualquer que seja ela, € sempre
uma teoria do conhecimento posta em pratica. “A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’,
assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica
com a teoria tem-se a praxis, a agao criadora e modificadora da realidade” (FREIRE,
1989, p.67).

Mencionamos a célebre frase do educador Paulo Freire na obra “Pedagogia
da autonomia” sobre o ato de ensinar. quem ensina aprende ao ensinar, € quem
aprende ensina ao aprender” (2002, p. 25). O autor esclarece que ensinar nao significa
ser um ato mecanico, no qual ha o treinamento de alunos, ou depositar em seus
cérebros uma grande massa de conteudos desconectados de suas vivéncias, com
interesses meramente materiais. E aponta para o professor e a escola (de modo que
ampliamos para a cultura como um todo) valorizem o dia a dia do estudante,
considerando o principio da inclusdo do ser humano, valorizando sua liberdade no
contexto cultural, histérico e mutavel no qual esta inserido.

Quando o professor tem a oportunidade de pesquisar a sua propria pratica,
ele coloca-se no lugar de produtor de conhecimento e ndo apenas como aquele que
recebe as teorias prontas para serem aplicadas sendo o tarefeiro transmissor de

conteudo.

o professor deve trabalhar como pesquisador, identificando problemas
de ensino, construindo propostas de solugdo com base na literatura e
em sua prépria experiéncia, colocando em agao as alternativas
planejadas, observando e analisando os resultados obtidos, corrigindo
percursos que se mostram pouco satisfatérios. (SANTOS, 2001, p.16)
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Mas a responsabilidade pelo sucesso na educacido € toda do professor?
Sabe-se que ndo. Mas a ele cabe um ressignificar constante de suas agdes,
considerando que a profissdo docente esta inserida em uma realidade complexa,

dindmica e com constantes desafios.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ensinar ciéncias na Educacdo Infantil € saber escutar as mais diversas
curiosidades das criangas, ensina-las a explorar através de investigagdes diversas
e trabalhar conforme a fase que a crianca se encontra, para que nao cobre demais
e nem de menos destas criancas. Para que por meio da ciéncia as criangcas
aprendam a conhecer o0 meio que as cerca e se tornem criticos frente a esta
sociedade da qual fazem parte.

O professor deve estar ciente que toda crianga carrega consigo um
conhecimento prévio, sendo assim este deve valorizar tudo o que seu aluno vai
expor, para que por meio desta exposicéo ele possa conhecer o que seu aluno sabe
e contribuir para ampliar este conhecimento de mundo adquirido pela crianga por
meio da sua convivéncia com o0 seu meio social e natural.

Tudo aquilo que cerca a crianga é significativo para ela, e deve ser
considerado pelo professor. E o professor que faz a mediacdo do processo de
aprendizagem da crianga, dessa forma, sua formacéo deve ser completa, ja que
exerce o papel de intermediador entre aquele conhecimento que a crianga traz, a
partir de suas vivéncias e experiéncias, cultura ou por interferéncia da escola, com
0s conhecimentos que serdo construidos contribuindo para a ampliagdo do

conhecimento de mundo dessa crianga.
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