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RESUMO

Este trabalho de pesquisa de estado da arte aborda a Inclusdo escolar de estudantes com
transtorno do espectro autista (TEA). O estudo tem como objetivo geral: analisar os resultados
dos artigos cientificos publicados sobre a educacdo inclusiva de pessoas com TEA nos anos
iniciais da educacdo basica na Revista Brasileira de Educagdo Especial nos anos de 2010 a
2021, desdobrando-se em outros trés objetivos especificos: (1) Reconhecer na literatura
cientifica quem é a pessoa com TEA e suas caracteristicas de desenvolvimento; (2) identificar
na literatura cientifica as orientacOes para a promocdo da educacdo inclusiva para pessoas
com TEA,; e, (3) Conhecer os resultados dos estudos de pesquisa de campo desenvolvidos
sobre a incluséo de estudantes com TEA nos anos iniciais o ensino fundamental, publicados e
disponiveis no repositério digital da Revista Brasileira de Educacdo Especial. Para responder
a questdo dos processos de inclusdo desses alunos no ensino regular, foram utilizados os
seguintes autores Brito (2015), Cunha (2016), Silva (2012), Fonseca (2014), Orra (2006),
Mantoan (2006) dentre outros. Realizou-se uma pesquisa do tipo estado da arte, com
abordagem qualitativa, advinda de um levantamento, mapeamento e analise dos dados por
meio da Andlise de conteldo da Lawrence Bardin, para que, mediante as bases tedricas,
pudéssemos compreender sobre o assunto e discutir os resultados observados. Para tanto, por
meio de pesquisa bibliografica pesquisamos os artigos cientificos publicados entre 2010 a
2021, os quais subsidiaram os estudos referentes a inclusdo escolar de estudantes com TEA,
na base de dados da SciELO e agrupados de acordo com o tema e 0s objetivos desta pesquisa.
A andlise dos textos identificados com a tematica e que atendessem ao critério dessa pesquisa,
permitiu compreender o quanto precisamos ainda fazermos estudos com evidencias cientificas
com relacdo a essa pratica pedagdgica com criangas com transtorno do espectro autista, pois
atraves desta pesquisa podemos observar, que foram encontrados um universo de artigos que
se resumiu em oito estudos. Os dados dos estudos analisados indicaram uma variedade de
vivéncias escolares das criangas com TEA, e apontaram a relevancia dos investimentos na
relacdo professor-crianca e nas intervencdes pedagogicas de inclusdo escolar. Espera-se que
esta pesquisa possa incentivar novos estudos sobre a préatica inclusiva de estudantes com
TEA, bem como apontar caminhos para o desenvolvimento de uma prética inclusiva com
esses estudantes no contextos das escolas e classes comuns de ensino.

Palavras-chave: Estado da Arte. Estudantes com TEA. Inclusdo Escolar. Processo Ensino-
Aprendizagem.



Figura 1

Quadro 1
Quadro 2

Quadro 3

LISTA DE FIGURAS

Organograma — Etapas da PeSqUISa..........cccvveiveieiiieiesieie e see e

LISTA DE QUADROS

Trabalhos selecionados Na PESQUISA..........cccueivereiieieerieiies ceeeieeireeeeans

Organizagcdo e caracterizagdo dos trabalhos selecionados para

ANALIS . .o

Categorias de analise emergentes dos dados de Pesquisa..............c........



APA
CAA
CID

DSM

LBI
TEA
TGD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

American Psychiatric Association - Associacdo Americana de Psiquiatria

Comunicacédo Alternativa Ampliada

Classificacdo Internacional de Doencas

Diagnostic and Statistical Manual - Manual Diagnostico e Estatistico de

Transtornos Mentais

Lei Brasileira de Inclusédo

Transtorno do Espectro Autista

Transtorno Global

Desenvolvimento

do Desenvolvimento TID

Transtorno

Invasivo do



SUMARIO

[N EI0] 5161070 IO 13
CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA.......oooeoeeeeeeeeeeeeeeeeend 16
1.1 Educacdo Inclusiva de Pessoas com Transtorno

d0 ESPECro AULISTA (TEA).. ..ottt 16
1.1.1 Conhecendo a Pess0a COM TEA..........coiiiiiieieeeee s 16
1.2 Caminhos para a inclusdo escolar de estudantes com TEA...........cccccevvevrenen. 22
CAPITULO Il = METODOLOGIA........ooooeieeeeeeeeee e 45
2.1 CaracterizaGao da PESQUISA.........cuueiierierieeiesie st siee sttt neeenne s 45
2.2 Instrumentos de coleta de dados...........cooeviriiiiiiicie e 48
CAPITULO Il — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS................. 52
3.1 Categoria de analise: EAuCacao INCIUSIVA...........cccevverieiieiicie e 52

3.1.1 Subcategoria de Analise A: A¢Oes para a Inclusédo e

FOrmacgao de ProfESSOIES.......ccuiiiiiiiiiie ettt 52
3.1.2 Subcategoria B: tecnologias para a inClus@o............ccccccevveevieiiiiie e 57
3.1.3 Subcategoria C: Anélise de COmMPOrtamentos..........cccceereerererieienenieneeeennens 58
CONSIDERAGOES FINAIS......c.coiiiiieiseeeieieie e 62

REFERENCIAS. . .cooeoeeoe oot e et e et ee e e et es e et e s e e e e e ee e e e erae e 65



INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), no cenario educacional, tem sido discutido
teoricamente e cientificamente com frequéncia, principalmente no Brasil. O TEA é detectado
com mais regularidade nas criancas diante das relagdes e comportamentos delas observadas
no ambiente escolar. Assim sendo, optou-se por um aprofundamento maior sobre as
implicacbes que o TEA proporciona no processo ensino-aprendizagem, no processo de
inclusdo escolar de criangas com esse espectro, buscando por meio desse estudo de estado da
arte, conhecer as perspectivas dos educadores diante dos desafios e das possibilidades dessa
inclusdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Diante disso, a importancia do presente
estudo justifica-se pela necessidade de enfatizar ainda mais sobre os desafios de incluir os
alunos com alguma deficiéncia ou com desenvolvimento neuroatipicol no ambito escolar,
especificamente aqueles com TEA, em salas de aula dos anos iniciais do ensino fundamental,
que é onde o aluno deveria poder produzir, interagir com o0s colegas, perante as préaticas
pedagogicas inclusivas que o professor disponibiliza a eles. Para abertura de um espaco de
discussdo, visando evidenciar uma producdo cientifica a respeito dessa tematica, pode-se
destacar que a crianga quando identificada com TEA, normalmente, ao ingressar na escola,
apresenta dificuldades para se relacionar, principalmente, quando a didatica do professor néo
colabora numa perspectiva inclusiva, ou seja, na busca por proporcionar efetiva participacao
de todos os estudantes matriculadas na turma.E relevante salientar que o professor percebe a
dificuldade e alguma deficiéncia na crianca pela forma de se adaptar, seguir as regras, pois
acabam por demonstrar dificuldade de adaptacdo e certa impopularidade entre os colegas de
sala de aula, podendo ocorrer até mesmo com o professor. Ademais, normalmente se constata
baixo desempenho escolar. Desenvolver o trabalho pedagdégico com TEA na escola regular
pode ser caracterizado como um desafio, assim, surgem pontos especificos para tal reflexao,
como: as notas normalmente sdo abaixo da média, a adaptacdo ao ambiente escolar
normalmente é dificil e o0 comportamento diferente, acaba se caracterizando como desafiador.
Esses sdo sinais de alerta, pois apontam caracteristicas comuns de quem tem TEA. Em
consonancia a afirmacdo a esses pressuposto iniciais, apontamos como problematica da
pesquisa: Quais 0S processos necessarios para a inclusdo escolar de criancas com TEA nos
anos iniciais do ensino fundamental?

E como questbes norteadoras 1) A inclusao escolar de estudantes com TEA no ensino

1 Pessoas neuroatipicas sdo aquelas que, em razdo dos impactos dos transtornos neuroldgicos em seu
desenvolvimento, sdo consideradas neurologicamente diferentes das pessoas com desenvolvimento tipico ou
esperado para aquela faixa etaria (APA, 2014).
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E como questdes norteadoras 1) A inclusdo escolar de estudantes com TEA no ensino
regular € um desafio? 2) Quais as a¢des efetivas para a promogéo da inclusdo escolar desses
alunos no processo de ensino e aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental? 3) O
que as pesquisas tém apontado como aspectos a serem considerados para a inclusdo de
criangas com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental?

Levando em consideragdo esses aspectos, essa pesquisa de estado da arte, tem por (a)
objetivo geral: analisar os resultados dos artigos cientificos publicados sobre a educagdo
inclusiva de pessoas com TEA nos anos iniciais da educacéo bésica na Revista Brasileira de
Educacdo Especial nos anos de 2010 a 2021; (b) Objetivos especificos: (1) Reconhecer na
literatura cientifica quem € a pessoa com TEA e suas caracteristicas de desenvolvimento; (2)
identificar na literatura cientifica as orientacGes para a promogdo da educacdo inclusiva para
pessoas com TEA; e, (3) Conhecer os resultados dos estudos de pesquisa de campo
desenvolvidos sobre a inclusdo de estudantes com TEA nos anos iniciais 0 ensino
fundamental, publicados na Revista Brasileira de Educacéo Especial.

Assim, a pesquisa justifica-se pela necessidade investigar o que os estudos apontam
sobre o processo de inclusdo escolar do estudante com TEA, que se apresenta ainda como um
desafio no contexto escolar, como também pelo meu interesse pessoal, visto que desde no
decorrer do estudo meu filho foi diagnosticado com TEA. E essa descoberta se deu por meio
das aulas da disciplina de educacao especial no curso de pedagogia ministrada pela professora
doutora Joab Reis a qual abordava sobre o autismo seu comportamento e caracteristicas, e
assim pecebi em meu filho de apenas 1 ano de idade, alguns desses comportamentos do
espectro autista. Desde entdo, a maratona e o0 processo de investigagdo comecaram, e com 2
anos e 7 meses de idade meu bebé recebe o diagnostico do transtorno do espectro autista.

Dessa forma, percebe-se que a importancia dessa pesquisa estado da arte se da pela
significancia do conhecimento da necessidade da inclusdo do aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), identificando as técnicas e estratégias de base pedagdgica que podem
ser utilizadas em ambientes educacionais, com educandos diagnosticados com este transtorno.
O levantamento, mapeamento e analise dos dados a luz dos estudos publicados, possibilitou
discutir sobre o assunto e conhecer caminhos apontados para a efetiva inclusdo escolar. Para
tanto, foi feito um levantamento bibliografico, das publicacbes realizadas entre 0s anos de
2010 a 2021.

Obtendo, todavia, os resultados relevantes a partir dos levantamentos de dados,
enfatiza- se que muitos professores precisam de formacdo continuada relacionado as praticas

pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, pois torna-se repetitivo alguns métodos deixando
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os alunos com déficit impacientes. Nos estudos analisados percebemos as praticas
pedagdgicas, aplicadas pelos pesquisadores, fornecem entendimento preciso, logo, 0s
resultados positivos o quais sdo notados, principalmente, ao incluir efetivamente alunos com
TEA em sala de aula. Mediante as pesquisas, pode-se perceber que ainda precisa-se fazer,
estudos com evidencias cientificas com relacdo a essa pratica pedagdgica com criangas com
transtorno do espectro autista, pois através desta pesquisa podemos observar, que foram
encontrados um universo de artigos que se resumiu em oito artigos. Desta forma, na escola, é
necessario ser desenvolvido com mais frequéncia as aulas com dinamismo em prol de uma
educacdo inclusiva com a verdadeira eficacia, na perspectiva de oportunizar para todos os
estudantes, 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem.

Para melhor compreensdo do estudo aqui apresentado, informamos que ele esta
organizado em trés capitulos, sendo o primeiro de revisdo de literatura sobre a tematica
pesquisada. O segundo capitulo aborda os caminhos metodoldgicos adotados para este estudo
e o terceiro, traz os dados coletados na pesquisa de estado da arte e a discussdo e analise dos

resultados.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Educacéo inclusiva de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

1.1.1 Conhecendo a pessoa COmTEA

Historicamente, em 1908 a palavra autismo foi inventada por Eugen Bleuler para
pacientes esquizofrénicos severamente retraidos. “O termo autismo vem da palavra grega
autés, que significa ‘por si mesmo’. [...] E um termo usado, dentro da psiquiatria, para
denominar comportamentos humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o
proprio individuo [...]” (ORRU, 2012, p.17). Ou seja, “autds” significou que o auto e a
palavra “autismo” estiveram usados por Bleuler para significar a autoadmiracao morbido e a
retirada dentro do auto ou seja, a fuga da realidade e o retraimento interior de pacientes
acometidos por esquizofrenia. (WHITMAN, 2015; CUNHA, 2017).

Segundo Whitman (2015), os estudos sobre o autismo tém inicio por volta de 1940
com o trabalho de Leo Kanner, psiquiatra infantil, que publicou um artigo apresentando um
novo transtorno, o autismo infantil, e com a pesquisa de um pediatra chamado Hans Asperger,
descreveu um transtorno semelhante, que se tornou conhecido como Sindrome de Asperger.
E, desde essa época sua abordagem pauta-se em critérios diagnosticos que explicam a partir
de dificuldades, déficits ou atrasos de acordo com o0 modelo médico, o qual descreveremos no
decorrer deste capitulo.

Decorrente aos estudos de Bleuler, em 1943, o médico psiquiatra americano Leo
Kanner, iniciou a pesquisa dando atencdo a 11 criancas com caracteristicas de isolamento
social extremo desde muito pequenas. Além do isolamento social, essas criangas eram
apegadas a rotinas fixas, preferiam objetos em vez de pessoas, ndo gostavam de contato
corporal e nem visual, apresentavam dificuldades na fala (ecolalia) e muitas vezes néo
verbalizavam.

Sobre o estudo dessas criancgas, Orra explica que:

Kanner, o primeiro a publicar uma investigacdo minuciosa sobre a doenca, relatou o
caso das 11 criancas como um quadro de ‘autismo extremo, obsessividade,
estereotipias e ecolalia’, nomeando-o ‘Distirbios Autisticos do Contato Afetivo’. As
caracteristicas apresentadas por esse grupo de criancas eram: incapacidade para
estabelecer relacBes com as pessoas, um vasto conjunto de atrasos e alteracdes na
aquisicdo e uso da linguagem e uma obsessdo em manter o ambiente intacto,

acompanhada da tendéncia a repetir uma sequéncia limitada de atividades
ritualizadas. [...] (ORRU, 2012, p. 18)



17

Kanner alegava que as mées eram as responsaveis por suas criangas serem assim,
destacando que em algum momento essas maes ndo ofereciam uma relacdo afetiva suficiente
para com o seu filho, e criou o conceito da “mae geladeira”, pelo fato das maes serem frias
com suas criangas. Algum tempo depois, o0 autor veio a publico para reconfigurar esse
conceito, considerando que promoveu muita polémica e sofrimento para as familias (SILVA
etal, 2012, p. 112).

Ap6s um ano da publicagdo artigo de Leo Kanner, em 1944, o pediatra Hans Asperger,
publicou uma tese de doutorado intitulada Psicopatia Autistica, um estudo sobre um grupo de
criangas com as mesmas descri¢cbes de Kanner que se caracterizava por limitagcdes sociais e
interesses obsessivos, porém estas ndo tinham ecolalia como problema linguistico, desta
forma constatando com a descricdo de Kanner, ficando essa especificidade conhecida
posteriormente como Sindrome de Asperger. Mesmo nado trabalhando juntos, que devido a
segunda guerra mundial impossibilitava a comunicacao entre as comunidades cientificas dos
EUA e Europa, Kanner e Asperger trabalhavam sobre as mesmas questdes, relatando casos de
criancas com dificuldades semelhantes, sendo descritas com autistas, porém, sem o
conhecimento dos artigos publicados um pelo outro (WHITMAN, 2015).

Os estudos de Kanner e Asperger eram 0s Unicos até o momento, que se conhecia
sobre o autismo. E no ano de 1960, outra psiquiatra chamada Lorna Wing, foi a primeira
estudiosa a escrever sobre a triade da interacdo social, comunicacdo e padrbes alterados de
comportamento. Ainda nesta época, 0 autismo permanecia entre as psicoses infantis, sendo
considerado uma forma de esquizofrenia. Entretanto, em 1981, Wing divulgou para outros
profissionais o artigo de Hans Asperger, visando diferenciar a forma de autismo que néo se
ajustava ao estere6tipo de Kanner de criancas que nao se comunicavam. Neste mesmo ano o
autismo deixou de ser considerado uma psicose para ser uma sindrome (WHITMAN, 2015;
TEIXEIRA, 2019).

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria fez a primeira publicacdo do DSM -
1 (Diagnostic and Statistical Manual), intitulado no Brasil como Manual Diagndstico
Estatistico de Transtornos Mentais, considerando o autismo definido como subgrupo da
esquizofrenia, “dito em outras palavras, o autismo ainda ndo era considerado como
diagnostico. Dois manuais, baseados na década de 1950, passou a conferir nomes ao autismo
que foram: O DSM-1 e o CID — 10 (Classificacdo Internacional de Doencas). O DSM-1V
usava as nomenclaturas, transtorno invasivo do desenvolvimento (TID) e o CID-10 usava
transtorno global do desenvolvimento (TGD).

Sendo que o TID/TGD eram constituidos por: Transtorno Autista, Transtorno
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Desentegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger, Transtorno invasivo do desenvolvimento
isento de outra especificagdo (TID — SOE) (JUNIOR, 1994).

Consoante o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), o TEA é entendido como um
transtorno do neurodesenvolvimento e pode ser configurado da seguinte maneira um
transtorno que se consubtancia por déficits recorrentes na comunicagdo social e na interacéo
social “demandando apoio” (nivel 1), “demandando apoio substancial” (nivel 2) e
“demandando apoio muito substancial” (nivel 3).

E em mdaltiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para interacdo social, em habilidades
para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, déficits na comunicacao social e a
presenca de padrOes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31).

Atualmente, é denominado como Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerado
uma desordem complexa do comportamento que se caracteriza por déficits na comunicacgéo
social e comportamento repetitivo e restrito. O Manual Diagnostico e Estatico de Transtornos
Mentais (DSM-V), considera o TEA como transtorno do desenvolvimento neuroldgico,
presente desde a infancia, o qual apresenta déficits nas dimensdes sociocomunicativa e
comportamental, repetitivos e restritivos, podendo estar ou ndo associado a:
comprometimento intelectual, condicdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental,
assim como, associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou
comportamental ou com a catatonia (APA, 2014).

A incidéncia € baixa, ocorrendo em cinco entre dez mil criangas, 0s meninos tém mais
probabilidade do que as meninas. Independentemente do grupo racial, étnico, socioeconémico
ou cultural, pode ocorrer em qualquer familia. (APA, 2014). Quanto ao diagnostico pode ser
realizado por meio de entrevistas, observacdo, avaliagdo do quadro clinico, exames
complementares para doengas genéticas e hereditarias, estudos cromossémicos e
eletroencefalografico. Os niveis da gravidade de 1 a 3, sdo relacionados a necessidade:
“demandando apoio” (nivel 1), “demandando apoio substancial” (nivel 2) e “demandando
apoio muito substancial” (nivel 3). Considerados a partir da complexidade da dimensdo
comunicativa e do comportamento. (APA, 2014, p. 52)

O Artigo 1 da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, nos seus incisos | e Il, caracteriza a pessoa com TEA como pessoa com

deficiéncia, seguindo as orientacGes clinicas, as manifestagdes marcadas pela deficiéncia de
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“[...] comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relages adequadas ao seu nivel de
desenvolvimento; “(BRASIL, 2012) e pelos comportamentos limitativos e recorrentes,
interesses e atividades, “[...] expressos por comportamentos motores ou verbais tipicos ou por
comportamentos sensoriais atipicos; excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de
comportamento ritualizados; interesses limitados e estanques” (BRASIL, 2012). O portador
do TEA dispGe de direitos legais e demanda ser respeitado nas suas deficiéncias.

Compreende-se que o TEA est4 associados integralmentea ao cérebro, ocontecendo
interferéncias no que tange ao desenvolvimento neurolégico, sendo sua expressdo processada
naturalmente transcursos 3 anos de idade, prazo em que 0s neurbnios sdo resposaves pela
comunicacéo e relagdes sociais, ndo definidno as conexdes tipicamente definidas.

E importante compreender o motivo pelo qual a denominagio espectro recebeu esse
titulo, ocorre que ha uma série de condices que enquadra desde niveis mais leves até mais
intensos no que se refere ao comprometimento nestas ligagdes, tendo como resultado
ramificacdes de tipos de autismos, podendo divergir de uma crianca para outra. Por isso,

conforme destacam Oliveira e Barbosa (2018), € compreendido que:

O autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode ser definido como um
distarbio de desenvolvimento. E descrito como um espectro, pois as caracteristicas
podem variar do leve ao mais severo, compromete o desenvolvimento normal e se
manifesta antes da idade de 03 anos afetando nos individuos a interagdo social a
comunicacdo e o comportamento, essas dificuldades faz com que as criangas com o
TEA, sejam bastante limitadas em todo o processo de ensino aprendizagem.
(OLIVEIRA, BARBOSA, 2018, p. 02-03)

Concomitantemente, € possivel perceber nos individuos com TEA grande dificuldade
no entendimento de metaforas e duplos sentidos, eles evitam ao méaximo o contato visual, se
estressam facilmente na mudanca de rotina, pois como ja dito eles programam seu dia por
meio de combinacOes padronizadas, também ha uma falha nas interpretacdes de sinais.
(FONSECA, 2014, p. 31).

Assim, a organizacao responsavel pelo ensino aprendizagem dos discentes tem o dever
de se responsabilizar quanto ao oferecimento de um ensino de qualidade, procurando avancos
em sua estrutura fisica assim como no modo de ensino aprendizado. Isto mostra a instituicdo a
necessidade de adaptacdo no que tange ao ambiente escolar, adaptando seu curriculo e
também desenvolvendo processos metodoldgicos que atendam as necessidades de cada
discente.

E importante essa visdo diferenciada junto ao ajuste no modo de ensinar, devendo se
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atentar a necessidade de um novo paradigma de ensinamento, um que va além da presenca no
ambiente educacional, achando um trajeto para garantir ndo apenas 0 ingresso, mas a
aprendizagem significativa do estudante com TEA.

Considerando que para a promoc¢éo do desenvolvimento da pessoa com TEA faz-se
necessario a estimulacdo por meio de terapia multidisciplinar e, essencialmente, o
investimento em sua educagdo, Booth e Ainscow (2000 apud KUBASKI, 2013), defendem
como pontos essenciais para a inclusdo real: a presenca desses aluno em classes néo
separadas, praticas conjuntas com 0s demais colegas; participacdo: desses estudante nas
experiéncias e atividades educacionais, engajando o aluno em atividades colaborativas,;
aceitacdo: por todos os membros da comunidade escolar, dos colegas de classe;
aprendizagem: “ganhos académicos, emocionais e sociais, por exemplo, como € realizada a
avaliacdo desse aluno, principais recursos e dificuldades etc”. (BOOTH; AINSCOW, 2000
apud KUBASKI, 2013, p. 24).

Ademais, é imprescindivel explanar que o discente com o transtorno do espectro
autista carece de um ensino cujo aprendizado possa ser possivel e de forma simultanea
cooperar para com seus pares. Ou seja, € necessario que o estudante com TEA tenha
oportunidade, com equidade, de apreender o contetdo juntamente com seus colegas, para que
ambos tenham prazer de fazer a troca de experiéncias. E importante relembrar que todo esse
trabalho voltado aos alunos com TEA é essencial para o desenvolvimento sociocognitivo do
estudante autista.

A perspectiva comportamentalista tem como base o conceito de andlise experimental
do comportamento nas instruc@es de ensino de aprendizagem. As interferéncias séo feitas por
meio de configuragdes estipuladas de acordo com as condi¢des ambientais, com o objetivo de
reduzir e adaptar os comportamentos improprios da crianca.

Quando os pais de criancas com TEA recebem o diagndstico a respeito da situacéo,
perguntam-se como sera a aprendizagem da crianca e ores com formacgdo adequada poderdo
orientar melhor o processo.

N&o ha resposta pronta porque isso depende bastante, visto que o desenvolvimento
global e a alfabetizacdo sera afetada de acordo com a intensidade dos sintomas apresentados
pela crianca, sendo importante saber o nivel (Leve, Moderado ou Grave). 1sso porque, 0 grau
de autismo é verdadeiramente importante para determinar se a crianca precisara de um
professor de apoio para ajudd-lo em sua alfabetizagdo, j& que as criangas com TEA
dificilmente se aclimatam a metodologias pré-fabricadas ou doutrinas verdadeiramente
especificas. (SCHMIDT, 2003, p. 111-120)
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Os estudos apontam que as criangcas com TEA tém uma maior facilidade de
aprendizagem por meio de estimulantes visuais, concretos e de uma metodologia de
letramento onde a linguagem precisa ser direta, sem pretensdes, exigindo ser objetiva, onde a
compreensdo nao é ficcional. Esses pontos ajudam e estimulam mais a alfabetizacdo dessas
criangcas e quanto mais perto vocé estiver do que as estimula, mais sucesso teremos neste
quesito (ORRU, 2019).

Uma abordagem mais recente sobre a origem do autismo é pautada nas pesquisas
neurocientificas, que indicam a existéncia de um mal funcionamento nos neurdnios-espelho,
visto que eles estdo relacionados a interacdo social, portanto, uma disfuncdo neste sistema
neural poderia explicar alguns sintomas manifestos no comportamentos de pessoas com TEA.
Isso porque, os estudos detectaram que individuos com autismo apresentam auséncia de
atividades nos neurdnios-espelho em algumas areas do cérebro.

Entretanto, o que se tem de concreto é que, até 0 momento, 0 Consenso pauta-se na
concepgdo de que o autismo tem causas multifatoriais, considerando a complexidade de
fatores que influenciam e impactam o desenvolvimento da pessoa com TEA, estando assim, a
causa do autismo, em construcio. (ORRU, 2019).

Independente dos impactos do TEA no desenvolvimento do individuo, é essencial
considerar que cada um, mesmo tendo ou ndo um desenvolvimento neurotipico ou com
necessidades educacionais especificas, € uma pessoa com multiplas oportunidades de
desenvolvimento, mas que requer ser olhado e estimulado em sua singularidade.

Nesta perspectiva, Mota e Pereira (2001) ressaltam que a aprendizagem é esse
processo continuo, ou seja, que ocorre durante toda a vida da pessoa, desde a infancia até a
velhice. Portanto o desenvolvimento global do individuo serd resultado de suas
potencialidades genéticas e sobretudo, das habilidades aprendidas durante as vérias fases da

vida. Para entendermos sobre a aprendizagem os autores explicam que:

A aprendizagem esté diretamente relacionada com o desenvolvimento cognitivo. As
passagens pelos estagios da vida sdo marcadas por constante aprendizagem.
“Vivendo e aprendendo”, diz a sabedoria popular. Assim, os individuos tendem a
melhorar suas realizagcdes nas tarefas que a vida lhes impBe. A aprendizagem
permite ao sujeito compreender melhor as coisas que estdo a sua volta, seus
companheiros, a natureza e a si mesmo, capacitando-o a ajustar-se ao seu ambiente
fisico e social. (MOTA, PEREIRA, 2001, p. 03)

Por conseguinte, o desenvolvimento geral do existente serd o resultado tanto da
bagagem de hereditariedade de cada pessoa, mas acima de tudo, das estimulacbes e

oportunidades de aprendizagem por meio de sua interacdo com o mundo ao longo de seu
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desenvolvimento na vida. A aprendizagem esta inteiramente relacionada ao desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor.

As passagens pelas etapas da vida sdo marcadas por uma evolucdo constante.
“Vivendo e aprendendo”, como diz o ditado popular. As individualidades tendem a melhorar
suas conquistas nos exercicios que a vida Ihes impde.

Frente ao exposto, portanto, ha necessidade de se pensar como a inclusdo escolar da
pessoa com TEA pode contribuir para esse desenvolvimento, sendo esta a tematica que sera
focada no tdpico a seguir.

1.2 Caminhos para a inclusdo escolar de estudantes com TEA

Ao longo da histdria da humanidade, a educacgéo se configurou como o alicerce para a
promocao do desenvolvimento humano. Nesse sentido, pensar na educacdo de pessoas com e
sem necessidades educacionais especificas requer considerar que, no contexto social e escolar,
deve ocorrer pautada na pratica inclusiva, onde todos os sujeitos tem igual condigdes de
desenvolver-se em interagéo.

Sobre a educacdo pautada na inclusdo escolar, de acordo com Glat e Blanco (2007),
fundamenta-se no principio basico no qual todos os educandos devem ser acolhidos nos
contextos das escolas regulares que, para tanto, devem se adaptar para atender as necessidades
desses escolares. Dessa forma, significa um novo modelo de escola, pois precisa promover
acesso e permanéncia de todos os estudantes, por meio de acdes que identifiquem e removam

as barreiras para a aprendizagem. Para tanto,

[...] a escola precisa formar professores e equipe de gestdo, e rever as formas de
interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interferem.
Precisa realimentar, sua estrutura, organizacéo, seu projeto politico-pedagdgico, seus
recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas
avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar
suas intencdes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que
favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social.

As autoras defendem ainda que a promocdo da educagdo inclusiva pode ser
considerada uma nova cultura escolar, uma vez que muda a concepcao da escola, requer a
busca por respostas educativas que atendam as necessidades de todos os educandos e implica
num processo de reestruturacdo de toda a escola, de todos os seus segmentos, como uma

unidade em prol do desenvolvimento de todos. (GALT; BLANCO, 2007).

Com esse novo olhar, a educacédo inclusiva se tornou tema de pesquisa e estudo nas
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ltimas décadas, tendo em vista a percepcdo do desafio que ela ainda representa nas praticas
cotidianas das escolas e em virtude do fato de que o0s estudantes com necessidades
educacionais especiais requerem uma visdo mais primorosa em seu caminho de escolarizacao.
(MORAES, BARBY, 2007).

Focando na educagéo inclusiva, Poker, Martins e Giroto (2019), apontam em seus
estudos que, mundialmente a educacdo e a escola, especificamente, baseiam sua pratica no
paradigma da incluséo, ressaltando que isso ocorre porque a escola e seus professores séo
convocados a atender, com qualidade, a toda a diversidade de alunos, ndo apenas garantindo o
acesso a matricula, mas a permanéncia e a aprendizagem deles e iSso requer necessarias e
profundas mudancas na organizacdo e funcionamento da escola, na pratica pedagogica
utilizada e, principalmente, na formacao dos professores. Os autores refletem ainda o que isso
significa para a pratica cotidiana das escolas, explicando que as escolas e seus membros
percisam se preparar para enfrentar os desafios da incluséo, de ndo so acolher o aluno, mas
dar o suporte e condi¢des de aprendizagem, de forma que esses alunos tenham as mesmas
oportunidades de acessar o conteldo estabelecido pelo curriculo do ano em que estdo
matriculados.

De acordo com Poker, Martins, Giroto, (2019, p. 07-08) os quais nos levantam
indagagOes, sobre essa preparacdo da escola em receber esses alunos com necessidades

educacionais especiais:

[...] sera que os professores e gestores estdo preparados para enfrentar essa misséo?
Sabem reconhecer as necessidades educacionais especiais dos alunos e, mais do que
isso, identificar as melhores formas e estratégias pedagogicas, bem como o uso de
recursos diferenciados capazes de compensar ou mesmo superar as barreiras de
aprendizagem existentes? Sabem organizar e desenvolver o curriculo para a
diversidade?

Lopes (2008) nos diz que a inclusdo ndo é somente colocar o aluno na sala de aula, e
sim aceitacdo das diferencgas, a participacdo dos professores nesse processo inclusivo, o auor
ver como urgéncia dar condicoes aos professores, oferecendo-lhes formacao para a sua pratica
pedagogica adaptando-a para esse momento de clareza, as peculiaridades especificas da cada
aluno e ser capaz de promover os ajustes e flexibilizagdes e adequagdes do curriculo.

A inclusé@o no Brasil vem dando um salto significativo, mesmo que em muitas escolas
a realidade ainda seja negativa. Embora exista resultados que influenciam na realidade da
escola, a pratica docente na escola basica, continua apontando dificuldades em realizar a
inclusdo de educandos com necessidades educacionais especiais.

Sabe-se que promover condi¢des com recursos didaticos e pedagdgicos que seja
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acessivel a essas criangas sao de extrema significancia para elas. Assim sendo, as politicas de
inclusdo no Brasil surgiram de forma desafiadora, mas com a visdo de uma educacéo

inclusiva e que deve ser acessivel para todos. Segundo Lasta; Hillesheim (2014, p. 146):

As politicas publicas de inclusdo escolar surgem no Brasil, em um solo adverso,
tendo como desafios enfrentar as desigualdades sociais e vencer a tradi¢do politica
autoritaria, desafios que surgem a partir da instauragao e consolidacdo de um regime
democratico. Nesse contexto, a escola, sob efeito das praticas discursivas a respeito
da inclusdo, ¢ o local no qual essa deva ocorrer, a partir dos lemas “educag@o para
todos” e “todos na escola”.

Nessa perspectiva, percebe-se a relevancia das politicas de inclusdo, voltadas a
educacdo, pois ainda se acredita que o ensino de fato se torne igualitario no que se refere as
oportunidades de acesso ao conhecimento e a aprendizagem e isso é extremamente possivel.
Principalmente, quando o professor tem o dominio do conhecimento a ser desenvolvido em
sala de aula, conhecendo e desenvolvendo praticas que incluem, atendendo a diversidade e as
necessidades educacionais especificas dos alunos que apresentam alguma deficiéncia, por
exemplo.

Ademais, é fundamental expor que as leis, politicas de inclusdo e documentos oficiais
trazem significativas evolucGes para a inclusdo escolar. Mesmo que o indice de alunos ndo
sejam muitos matriculados anualmente, ainda que o ensino, algumas vezes, ndo seja muito
acessivel.

Conforme Gomes (2012):

Ndo podemos desconsiderar que os amparos legais vém possibilitando
gradativamente a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular, o
que se torna um favoravel indicador para a inclusdo escolar. No entanto esse fator
deve ficar claro quando se “mede” a efetividade da inclusdo pelo numero de
matricula de alunos com NEE no sistema regular, sem que haja a preocupagdo com a
insercdo desses alunos no processo de aprendizagem (GOMES, 2012, p. 5).

Mesmo assim, existe ainda a necessidade de atividades que possam interagir os alunos
de forma estimuladora e criativa a aproveitar e reproduzir seus conhecimentos e experiéncias
vivenciadas uns com os outros, diante de um ensino menos tradicional e mais participativo,
dindmico e ludico. De certo, que é de suma importancia as leis que tratam e garantem 0s
direitos a inclusdo das criancas que vivem em contextos excludentes, pois elas tém a
necessidade de usufruirem de todos os direitos sociais, tanto quanto qualquer outro cidaddo
brasileiro.

Para Denari e Sigolo (2016, p. 17): “reconhecer o direito da pessoa com deficiéncia ¢,

todavia, ato social que ocorre no processo historico de um determinado grupo, quando séo
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repassadas as tradigdes: muitas sao negadas, outras tantas sao criadas”.

Além disso, pontua-se que a escola deve ser comprometida com o ensino da
diversidade, assim como o professor tendo conhecimento sobre as especificidades dessas
criancas, principalmente as que tém TEA.

Conforme o documento do Ministério da Educacdo Subsidiarios a Politica de Inclusdo:

[...] se faz necessario propor alternativas inclusivas para a educacdo e ndo apenas
para a escola. A escola integra o sistema educacional (conselhos, servicos de apoio e
outros), que se efetiva promotora de relages de ensino e aprendizagem, através de
diferentes metodologias, todas elas alicercadas nas diretrizes de ensino nacionais
(BRASIL, 2005, p. 19).

Desse modo, a necessidade de propor a igualdade no acesso ao ensino e permitir que
os alunos deficientes ou ndo estejam na interacdo constante, faz com que se obtenha uma
superacédo, sendo notado em alguns momentos um distanciamento, mas que pode ser revisto
com ensino regular e o ensino especial de acesso a educacao igual para todos.

Denota-se também que a inclusdo acontece de fato quando os processos educacionais
estdo voltados a uma aprendizagem significativa, que busca eliminar qualquer tipo de
discriminacdo a grupo de pessoas de raca, social, de religido, etnia, dentre outros. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 13) nos diz
que “A escola de qualidade é aquela que através de contetdos e das relagdes sociais que
proporciona, propicia o desenvolvimento humano na sua plenitude, condicdes de liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferencas”.

Outrossim, para que ocorra realmente a inclusdo escolar, a sociedade precisa mudar
sua forma de pensar e agir. De certo, 0 ambiente escolar é o lugar que mais detecta criangas
com algum tipo de déficit no desenvolvimento. Por isso, é fundamental que a mente esteja
aberta no contexto em geral, principalmente, dos professores. Estes precisam ser de fato
flexiveis e demonstrar por meio de suas didaticas que, valorizam as diferencas humanas,
como também devem ressignificar os conhecimentos em virtude do aprender a prender.
Assim, aquele que se torna o interlocutor dos pais, torna-se o educador e aprendiz a0 mesmo
tempo. Desse modo, percebe-se que a funcdo do educador ndo é descrever diagndstico, mas
sim, de esclarecer as possiveis consequéncias que o transtorno TEA pode acarretar caso nao
seja tratado de forma adequada.

Embora se tenha todo esse aparato mediante aos principios da valorizacdo de uma
educacdo inclusiva, percebe-se que os resultados positivos serdo vistos a partir do momento

em que o atendimento educacional, de fato, potencializar a qualidade de ensino,
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condicionando efetivamente os direitos fundamentais a educacdo que as criancgas,
especificamente ao foco desse trabalho, criangas com TEA merecem.

O conhecimento do professor em relacdo as informacGes orientadoras do DSM-V
sobre o TEA é de extrema relevancia. I1sso porque todo professor deve ter consciéncia que a
inclusdo € essencial para o desenvolvimento das criangas que tem um desenvolvimento
neurotipicos, e com base nas orienta¢des dessa Manual é possivel entender que “o autismo se
transforma num transtorno do neurodesenvolvimento, o que implica necessariamente a
tomada de uma posi¢ao de ordem teorica” (APA, 2013, p.58). A disseminacdo desses saberes
torna ainda mais efetivo o conhecimento dos educadores referente ao autismo, pois nao se
deve apenas aprimorar-se na teoria, mas sim em uma pratica consolidada.

Para a equipe pedagdgica a inclusdo ndo é algo fécil, pois hd uma dificuldade de
trabalhar com o as diferencas, singularidades e especificidades. Em grande parte das
situacOes, tal dificuldade: “desencadeia no contexto escolar, problemas como dificuldades de
relacionamento entre os alunos e dificuldades de aprendizagem, como é caso dos alunos
Autistas e portadores de outros transtornos comportamentais e os alunos ditos normais.”
(FINK 2018, p.18)

E imprescindivel que o professor conheca todas as caracteristicas e dificuldades que
abrangem esse transtorno, sé assim ele serd capaz de planejar suas a¢Ges de modo que no
vivenciar das vivéncias a criangca ndo torne-se vitima de atos discriminatorios (p.28). Sobre
isso Orru (2003, p.1) diz,

E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe junto a
pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas caracteristicas
inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como sustento positivo para o
planejamento das agdes a serem praticadas e executadas [...].

Todavia, por mais que tenham tidos grandes pesquisas em relacdo as causas do
autismo, percebe-se que as areas mais afetadas sdo a imaginacdo, comunicacgéo e socializacao
dessas criancas e ao estarem no contexto escolar estas areas dificultam bastante no
aprendizado das mesmas, pois toda crianga deve ter motricidade e o cognitivo estimulado,
porém, com estas criancas é tudo mais complexo.

Destaca-se que muitos pais demoram a compreender as necessidades de seus filhos e
até mesmo a aceitar principalmente suas diferencas. Araujo e Schwartzaman (2011) enfatizam
que, criangas sao encaminhadas a avaliagdo mais tarde do que desejavel, visto que os pais
comegam a expressar suas davidas por volta dos 17 meses da crianca e a idade do diagnostico

é por volta dos quatro anos.



27

A identificacdo antecipada do diagnostico e as intervencdes feitas em criancas com
TEA podem definir o prognostico, abrnagendo maior rapidez na aquisi¢do da linguagem,
facilidade nos diversos processos adequados e no desenvolvimento da interacdo social,
aumentando uma chance de insercdo em diferentes ambitos sociais.

Assim sendo, o ambiente educacional colabora com atividades ludicas através de jogos
e brincadeiras, dessa maneira, a aprendizagem fique mais interessante, viabilizando as
criangas autistas em desenvolvimento efetivo nas atividades sugeridas pelos professores
deixando, assim sendo, as aulas prazerosas.

Assim sendo, observa-se que a maneira de intervir com ag6es inclusivas colabora para
uma educacdo que se adeque as necessidades dessas criancas com deficiéncia. De acordo com
Cunha (2012):

Ensinar para a inclusdo social, utilizando os instrumentos pedagogicos da escola e
inserindo também a familia, é fortalecé-la como ndcleo béasico das agdes inclusivas e
de cidadania. Para a escola realizar uma educacdo adequada, deverd, ao incluir o
educando no meio escolar, incluir também a sua familia nos espacos de atengdo e
atuacdo psicopedagdgico (CUNHA, 2012, p.140).

Contudo, observa-se que ha afastamento de alguns pais do ambiente escolar de seu
filho, onde a familia de certa forma acaba sendo tratada como uma familia autista. Sendo que
passa ser um aprendiz sobre a maneira que seu (sua) filho (a) atuara em meio do ambiente
escolar e social. “A familia que age de maneira impactante pode ser tratada como familia
autista? Sim, pois a mesma tera que aprender uma forma diferente de comunicacdo, uma
maneira diferente de se relacionar socialmente: abrira uma nova dimensdo para sentir,
controlar e pensar a vida” (GOMEZ E TERAN, 2014, p. 529).

Entretanto, é perceptivel que o autismo afeta todo o sistema familiar, dificultando a
estrutura emocional gerando estresse ainda maior entre os familiares. Neste sentido, necessita-
se promover a reaproximacao dos mesmos, pois os familiares de individuos autistas sédo de
extrema relevancia para promover o desenvolvimento da comunicacdo, da interacdo social e
do afeto, pois o professor sozinho ndo conseguira ter o éxito esperado.

Sabe-se que estimular e interagir de maneira adequada, seus filhos sem duvida
nenhuma, terdo bons resultados no seu desenvolvimento. Evidentemente, o professor € a
chave para abrir novas oportunidades a essas crian¢as pois 0 mesmo transmite as técnicas
adequadas as varias idades e potencialidades de seus alunos, focando sempre na necessidade
que cada caso de autismo se apresenta ja que uns tens grau leve e outros nem tanto. Portanto,

é nitido que o educador tem uma tarefa importantissima de mediar os valores sociais e
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culturais. Desse modo, Cunha (2012, p. 90) destaca que:

O bom preparo profissional possibilita ao educador a isen¢ao necesséria para avaliar
a conduta do aluno e da familia no auxilio da reconducéo das intervengées, quando
elas ndo alcancam os resultados esperados no ambiente familiar ou na escola.
Deixando de certa forma os problemas para traz permanecendo apenas a pratica das
resolucfes (CUNHA, 2012, p. 90).

Se partirmos do principio de que as criancas de modo inteira, tém o direito e caréncia
de serem aceitas independente de suas diferentes maneiras de aprendizagem, é cabimento da
escola por meio de seus educadores promoverem e ajudar as criangas nesse processo de
desenvolvimento.

A escola pode ajudar a crianga com autismo preliminarmente acerca da superacéo
isolamento ao fazer a criacdo de lagos entre as criancas e com 0s demais alunos e professores,
assim como por intermedio da representatividade destes pelo corpo educacional. Segundo a
perspectiva de Perin (2015) a crianga com TEA, com as outras, tem maneira de percepcoes e
aprendizagem muito peculiares, cada uma com Seu processo para se expressar e entender
informacdes e demonstrar afeto. Suas agdes mostram a tentativa de enfrentar um mundo que
muitas vezes lhe parece confuso e dificil. A autora ressalta tambem que como professora de
educacao infantil de criancas com TEA, diz que os processos inclusivos devem ser bem
articulados nesta etapa pois este € o periodo em que a crianca aprende e conhece sobre si e 0
mundo em que ela vive.

Mediante isto, os individuos com de deficiéncias, ao longo das eras, acabaram sendo
vistos pela coletividade de inimeras formas, por diferentes pontos de vista, isto €, foram
relacionadas em concordancia com as concepgdes de homem da sociedade, valores religiosos,
sociais e éticos de cada periodo histdrico.

Conforme Cunha (2012, p. 12):

Os sintomas variam muito de individuo para individuo. Em alguns quadros, hd o
acometimento de convulsfes, ja& que o transtorno pode vir associado a diversos
problemas neurologicos e neuroquimicos. [..] Trata-se de uma sindrome tdo
complexa que pode haver diagnosticos médicos abarcando quadros comportamentais
diferentes. Isto porque o autismo varia em grau de intensidade e de incidéncia dos
sintomas.

Portanto, é sempre necessario que as medidas de avaliacdo e analise sejam tomadas
caso a caso. Com base na opinido, deve-se avaliar sua posi¢do intelectual e linguagem,

descrever suas acOGes mais delicadas, preferéncias, fobias / medos e mudancas de
perceptividade.
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A principio o professor é 0 que promove no contexto escolar o ensino-aprendizagem
entre professor-aluno, aluno-professor. Por mais que esteja percorrendo para dias com mais
respeito, incluséo e socializacdo a escola nem sempre atribui e contribui para uma sociedade
mais justa. Para Dias (2013, p. 195):

a escola sofre pressGes para lidar com a diversidade de um publico cheio de
especificidades que se ndo forem acolhidas e atendidas ndo conseguirdo tornar a
escola um espac¢o de inclusdo e conferir sua colaboragdo para uma sociedade mais
justa. (p.31).

Portanto, € relevante que se efetive a inclusdo quando houver uma preparacao
adequada de todo o profissional da educagdo, além de ambientes adequados, sendo fatores
relevantes para o progresso das escolas inclusivas.

Compreende-se, no entanto, que o ludico ajuda positivamente para 0 aprimoramento
na parte intelectual, fisica e motora dessas criancas além do que a inclusdo permanece efetiva
bem como a convivéncia dos alunos. Lopes (2011, p. 17) elucida "a convivéncia integrada
dos alunos autistas melhora o convivio na sociedade, e ajuda outras criancas a conviver e
aprender com as diferencas™. Tendo, sobretudo o respeito entre elas, bem como o carinho.

Para tanto, a convivéncia possibilita as criangas autistas sairem do isolamento para
uma futura socializacdo. Neste intuito que se terd& melhor compreensdo sobre o
desenvolvimento do aluno autista ao participar de atividades ludicas bem elaboradas.

Dessa forma, os alunos TEA, encontram desafios em aprendizagens que envolvem a
cognicdo, comunicacado, social e motriz, dificultando o desenvolvimento efetivo no contexto
escolar. Mediante a isso, 0s professores necessitam de um programa que os qualifiguem a
forma de ministrar suas aulas a partir da necessidade desses alunos, que tanto precisam dessa
frequéncia da inclusdo social e escolar, para que assim, obtenham éxitos em seus
aprendizados. E nessa perspectiva que os professores com conhecimentos em atividades
ludicas poderdo aplicar jogos e brincadeiras que estimulem a inclusdo. Haja vista que jogos
em grupos bem direcionados proporcionardo envolvimento.

Com toda certeza, os professores percebem com sua vivéncia diaria e sua didatica que
a ludicidade é de total importancia para que os alunos assumam um papel ativo frente a
realidade e a aprendizagem dentro ou fora da escola, sendo ou ndo de uma interagao plausivel.

Pois 0 bom resultado se colhe com um tempo.
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De Biasi afirma que:

As criangas autistas manipulam reiteradamente os objetos, ndo os explora, ndo 0s
usa de acordo com seu objetivo, o que ndo pode afirmar é se ha ou ndo prazer nessas
manipulacdes. Eles tendem interesses diferenciados, seu jogo, geralmente, é
repetitivo e solitario. Pois a atividade lidica para os autistas ndo ha realmente um
jogo, o que se observa de inicio € uma manipulagdo dos objetos ou de parte deles.
(DEBIASI, 2012, p.39).

Com base nesses conceitos, percebe-se que as atividades ludicas sdo as mais
apropriadas para os alunos autistas, pois € por meio delas que se observa que o conhecimento
aproximara de outra maneira que talvez ndo fosse possivel de proporciona-las. Sdo diversas
atividades que favorecem a autonomia do individuo com TEA e caberd ao professor
desenvolvé-las de maneira apropriada para que assim possa receber as informacgdes de
estimulos dessas criancgas.

Nesse paradigma, o brincar se apresenta como recurso terapéutico, relacional, ludico e
com foco no investimento de todo o potencial da crianca autista respeitando sua idade e suas
escolhas, bem como estabelecendo um ambiente acolhedor para as criancgas e suas familias.

Contudo, mesmo com todas essas didaticas, ainda existem profissionais, pais e a
prépria sociedade que pensam em ndo os incluis com outras criangas, causando assim, um
afastamento do meio social tanto escolar como da sociedade, pois acabam vendo-os com
outros olhos, olhos estes diferenciados e até mesmo preconceituosos.

Os educadores devem aclimatar a aula a crianga, sempre direcionando o modelo para
um enfoque ainda mais personalizado. Frequentemente, é fundamental que a crianca tenha um
professor de apoio individual e técnico aos seus cuidados, pois uma das maiores dificuldades
é condicionar essa crianga a iniciar e terminar o condicionamento e tarefas com sentido e
finalidade.

Em suma, fundamentado no principio de conhecer a crianca e/ou adolescente. Isso
denota a tarefa de um educador quase natural, mas frequentemente é o professor o primeiro a
perceber algum sinal divergente no estudante, seja por geste, seja por resposta que atrai
atencdo ou pelo siléncio e inquietacdo fora da faixa normal; alguns dados ou momentos de
comércio em sala de aula. Essa andlise “faz do professor um experimentador, porque ele pode
gravar o que v€”, sem o olhar preconceituoso.

A escola, alicercada na associagdo metodica, separa os discentes em ‘“‘normais e
deficientes”, a educagdo em especial, os profissionais especializados. Romper o tradicional e
ingressar no novo ndo é facil, festejar academia e acréscimo social, na interface de banir as

contradicOes, é fantasiar uma sociedade com novas oportunidades de educacao para todos e
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uma préatica pedagogica que exige estudos, adesdo, ansia e receptividade ao defender uma
pratica exclusiva inferior.

Algumas orienta¢des legais que norteiam a incluséo escolar

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em outubro de 1988,
que desde entdo a educagdo ja era vista como: “direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Art. 205, p. 1).

Dessa forma, a constituicdo elenca o direito de todos a educacdo, garantindo ainda
mais que as pessoas com deficiéncia tém todo o direito de ter uma educacdo com qualidade e
sem ter distingOes por causa de suas particularidades.

Assim, a nossa Constituicdo ja pregava todos os principios da educagdo inclusiva,

como podemos ver no art. 206, inciso I, 11 E I11:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. 11l - pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagbgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino.

Como podemos perceber nos incisos Il e 111 do artigo 206, demonstram a concepgao
da liberdade de ensino e do ensino pluralista, que ndo estdo regulados em organismos
préestabelecidos, ou seja, apontam chegar a todos os estudantes, sempre respeitando as suas
diferengas.

A Constituicdo acrescenta ainda, em seu artigo 208 que é:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | -
educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Segundo Mantoan (2004), nossa Constituicdo Federal € uma referéncia no debate da
educacéo inclusiva por explicar questdes que geram controvérsias, pois encontramos nela o
respaldo para aqueles que propem mudancas para a educacdo de pessoas que apresentam ou
néo deficiéncias.

Apo6s um ano da publicacdo da Constituicdo Federal, temos a aprovacdo da Lei N.°
7.853 de 24 de outubro de 1989 que dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua
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integracdo social e no que tange a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — Corde. Esta lei também contribui para a educacdo ao inserir a
educacdo especial como modalidade educativa em nosso sistema educacional.

Em Marco de 1990 na Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos em Jomtiem,
na qual foi admitida a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (BRASIL, 1990a), com a
pauta “Satisfacdo das Necessidades Bdasicas de Aprendizagens” sugerindo metas e objetivos
para aquela década aos paises signatarios abrnagendo o Brasil, a Declaracdo declara no
“artigo 3 - Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade”, abordando dessa
maneira, a atencdo especial concentrada na aprendizagem d eportadores de deficiéncia, no

item 5:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo. (BRASIL, 1990)

Em 1990 esses direitos séo reafirmados com a publicacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990) que em seu art. 53, incisos | e Il1, assegura

que:

A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho,
assegurando-lhes: | - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,1990 p. 31)

A “Declaracdo Mundial de Educacao para Todos” em Jomtiem (BRASIL, 1990a)
também influenciou a elaboracdo do texto da Lei n° 8.069/1990 que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) que resguarda os direitos e deveres de criangas e
adolescentes no Brasil, desenolvido com leis especificas para assegurar os direitos e deveres
da crianga e do adolescente envolvendo os portadores de “Deficiéncias”, como sdo manifestas

mencionados na legislagéo.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55,
reforca 0s dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragio Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacédo inclusiva. (BRASIL,
2007, p. 7)
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Outro documento que emerge em 1994 na Conferéncia Mundial de Educagéo Especial,
em Salamanca, na Espanha, intitulado de Declaracdo de Salamanca, o qual é um dos
documentos geradores para nossa nova visdao de educacdo, mesmo a tematica da educacéo
inclusiva, o qual passa a ser amplamente divulgado sobre a educagéo para todos.

A Declaragdo de Salamanca aborda sobre o principio fundamental da educagéo
inclusiva, seus deveres e as “orientagdes para acdes em niveis regionais € internacionais no

capitulo 11 —7":

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usam de
recurso e parceria com as comunidades (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

Apos dois anos da divulgagdo da Declaracdo de Salamanca, em 1996, a qual colaborou
efetivamente para a estruturacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
cuja é homologada a Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, que revogou a Lei n°® 5.692/71,
estabelecendo as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional que no “CAPITULO V — DA
EDUCACAO ESPECIAL”.

Um capitulo inédito na histéria da LDB, assegura a¢des direcionadoras para a insercdo
escolar de pessoas com Necessidades Educacionais, com as melhorias no curriculo dos
mesmos, a garantia de conclusdo do curso, de metas e adaptacdo do material para que o aluno

alcancasse melhores niveis de aprendizagem e/ou medir suas capacidades e, uma Vez que
seja imprescindivel, a aceleracdo dos conteudos para os alunos superdotados,
aborda ainda a especializacédo e capacitacdo dos docentes no art. 59, inc. Il e
dispGe a respeito dos critérios de educacdo para a introducdo do educando ao

mercado de trabalho no art. 59, inciso 1V:

Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; educagdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes
adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgédos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; (BRASIL, 1996)
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Carneiro (1998) afirma que a finalidade da Educacéo é de carater triplo: 1° — o total
desenvolvimento do educando representa dizer que a educacdo deve contribuir para que o
aluno desenvolva seu organismo psicologico, por meio de uma trajetéria harmoniosa; 2 — a
preparacdo para a cidadania fundamenta-se no fato de que todo aluno consiste em um cidadao
e assim sendo, é sujeito de direitos e deveres; e, 3 — a qualificagdo para o trabalho, pois
através deste 0 homem consegue sua prépria liberdade.

Considerando que a educagédo tem a capacidade de abranger os processos formativos
que se desenvolvem na trajetdria familiar, no convivio social, no emprego, nas institui¢fes de
pesquisa e aprendizado, nas ciéncias sociais e organizacdes referentes a sociedade civil, bem
como nas manifestacdes culturais.

Em suma, é de extrema relevancia esclarecer a forma como o ensino serd ministrado,
isto €, as bases principioldgicas, que estdo expressas no art. 3°, da Lei 9.394, de 1996, tém-se

entdo os seguintes principios:

| - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; I11 -
pluralismo de ideias e de concepgles pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aprego
a tolerancia; V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; VI -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizacdo do
profissional da educacdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislacéo dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996, p. 10)

Os principios sdo essenciais para nortear as a¢gdes do Estado juntamente com a familia,
possuindo como fungdo a interpretacdo e conseguinte aplicacdo das normas no ordenamento
juridico brasileiro. Partindo do instante que se percebe que o legislador ndo esta sendo
competente ao ponto de ndo conseguir prever e determinar todas as acbes em normas
juridicas, os principios aparecem da necessidade de orientar quanto a aplicabilidade o direito.

Por fim, o Estado terd a obrigacdo de garantir as escolas da rede publica o ensino
fundamental, sendo ele de forma obrigatéria e gratuita, até mesmo para aqueles que nao
puderam exercer a escolaridade no tempo certo, assim como a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao segundo grau, dentre outro benéficos cedidos aos cidaddos no
que tange ao ensino aprendizado, expresso e fundamentado mediante art. 4°, da Lei 9.394, de
1996.

Em vista disso, em 11 de setembro de 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 2, instituiu
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica. No seu art. 1°, caput, a
mesma institui as Diretrizes Nacionais direcionadas ao estudante com alguma condigdo

especial, na educacdo bésica, assim como em todas as modalidades e etapas. No caso das
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pessoas com TEA estdo incluidos nesta legislacdo na condicdo das pessoas, denominadas na
€poca, como pessoas com “condutas tipicas”.

Na perspectiva do desenvolvimento de uma educacdo inclusiva dos educandos publico
alvo da modalidade de educacdo especial, as diretrizes orientam que perpassa pela
permanéncia deles na escola e, essencialmente, na revisdo de concepgdes e paradigmas para o
desenvolvimento dos potenciais dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo as
suas necessidades educativas, centrando seu foco na funcdo social e no seu compromisso com
a educaco que promova a aprendizagem para todos (RESOLUCAO CNE/CEB n° 2, 2001).

Novos direcionamentos para a educacdo na perspectiva inclusiva para pessoas com
TEA estdo resguardados na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que abrange o atendimento as pessoas com Transtorno
Global do Desenvolvimento, dentre 0s quais a pessoa com TEA esta incluida, visto que
englobam os estudantes com “[...] alteracfes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e
na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo.[...] (p. 11).

Esta politica objetiva assegurar a inclusdo escolar, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino para 0s estudantes, por meio da
transversalidade da modalidade de educacédo especial desde a educacgéo infantil até a educacéo
superior, a oferta do atendimento educacional especializado, a formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo, a
participacdo da familia e da comunidade, a acessibilidade e a intersetorialidade na
implementacao das politicas publicas.

O Decreto N°7611/11, que institui as diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), garantindo-o para todo publico-alvo da modalidade de educacgédo
especial, grupo que as pessoas com TEA faz parte (BRASIL, 2011). Posteriormente, nasce a
Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, no assegurado um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, bem como,
objetiva na Meta 4, a universalizacdo do acesso a educacdo bésica e ao atendimento
educacional especializado. O AEE é ofertado preferencialmente na rede regular de ensino,
podendo ser realizado por meio de convénios com instituicdes especializadas, sem prejuizo do
sistema educacional inclusivo (POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, 2008).

O referido decreto dispde sobre a Educagdo Especial, o atendimento educacional

especializado e da outras providéncias diz o seguinte:
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[...] § 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a formagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais;[...]. (DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.)

Assim, AEE foi designado com a intuito de atender as necessidades de pessoas
necessidades especiais de aprendizado, sendo uma forma de apoio a sala de aula, na qual, o
aluno podera ter acesso a apoio especializado (RODRIGUES, 2018).

N&o obstante, para que os alunos com necessidades especiais possuam garantias do
AEE, “torna-se necessario o favorecimento de ambientes acessiveis e com acessibilidade que
possibilitem o pleno desenvolvimento dessa populacdo no processo de escolarizagdo”
(CORREA; RODRIGUES, 2016, p. 89).

Para Silva e Almeida (2020, p. 67), nos AEE para alunos com TEA, é fundamenal que
se trate alguns aspectos e estudos que possam mapear problemas com os quais 0 aluno se
depara, em meio a estes podem ser: “comunicacdo, comportamento inadequado, a
aprendizagem, a afetividade e socializa¢cdo”, que consistem em comportamentos tipicos deste
transtorno. Silvia e Almeida (2020, p. 63) refor¢a que “a educacao de uma criancga autista é
uma experiéncia que exige do educador uma organizacdo pedagdgica direcionada ao
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias”, e assim sendo, de vital relevancia que
no processo de inser¢do, o professor proceda a identificacdo das limitacbes do aluno no
processo educativo “e buscar a participacdo e o avango de todos, trabalhando com novas
praticas pedagogicas”.

Neste mesmo ponto de vista, Candido (2015), nos diz que o AEE a alunos com TEA
que ndo realizam trocas comunicativas, através da linguagem oral, pode ser implantados
recursos

Compartilha desse posicionamento, Candido (2015), que afirma que o AEE a alunos
com TEA que ndo estabalecem trocas comunicativas, por meio da linguagem oral, pode ser
implantados recursos tecnologicos propostos a apoiar estes sujeitos. E reforca que a escola
“oportuniza a estes individuos o desenvolvimento de habilidades comunicativas e o acesso a
ambientes fisicos que contenham recursos tecnologicos interessantes e uUteis”, através de
recursos pedagogicos que permita atender a demanda dos alunos com TEA (CANDIDO,
2015, p. 26).

Entetranto, Santos e Brognoli (2020) nos fala que o principal problema nos casos de

TEA, ¢ a inflexibilidade, sendo que, a “ocorréncia de tais manifestacdes nao deve ser
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interpretada como o estado permanente da crianga ou no que consiste o seu porvir’, pois,
trata- se de comportamentos que sdo esperados quando ocorre alguma mudanga na rotina.
Neste sentido, as autoras descrevem

Neste contexto, as autoras revelam a relevancia da criangca com TEA estar introduzida
no ambiente escolar o mais breve possivel, “tendo em mente que a mesma inflexibilidade que
torna tao dificeis as primeiras experiéncias nesse ambiente podera também promover o
apego a situacles que posteriormente poderao se tornar indesejaveis” (SILVA E ALMEIDA,
p. 68).

Ademais, a inclusdo social e educacional, estdo asseguradas na Convencgdo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituida por meio do Decreto n°7612/2011, na
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro Autista,
elaborada pela Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) a qual significa um avanco das
politicas publicas insersivas para as pessoas com o Transtorno do Espectro Autista. A lei foi
denominada de “Lei Berenice Piana”, em homenagem a uma mae que, a partir do momento
que dispds do conhecimento que seu filho era diagnosticado TEA recebeu o diagndstico de
seu filho e conduziu diversas lutas pelos direitos das pessoas com espectro autista
(AMARAL, 2016).

De acordo com Silvia e Costa (2019) a lei n® 12.764/2012, protege e elimina qualquer
forma de discriminacdo, reafirmando todos os direitos de cidadania da pessoa com TEA. A
mencionada lei é importante para viabilizar, direitos a um diagndstico precoce; tratamento;
terapias e medicamentos; acesso a educacdo; protecdo social; trabalho e a provisbes
adequadas de servicos que lhe propiciem a igualdade de oportunidades. Pode-se constatar que
a lei n® 12.764/2012 trouxe um avan¢o importante, pois equiparou os direitos das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista a de pessoas com outros tipos de deficiéncia, reafirmando
definicbes e entendimentos debatidos na Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD), admitida pelo Brasil como emenda a Constituicdo Federal.

Partindo-se do enfoque inclusivo a lei 12.764 apresenta em seu artigo 3 o:

IV - 0 acesso: a) a educacdo e ao ensino profissionalizante; Paragrafo Unico. Em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista
incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art. 20,
tera direito a acompanhante especializado. Neste caso, fica assegurado
particularmente o direito ao acesso a educagdo ao aluno autista, inclusive ao ensino
profissionalizante, e a legislacdo garante também uma forma de efetivar sua
permanéncia, neste caso, um acompanhante especializado.
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Podemos observar que a lei Berenice Piana vem reforcar a importancia da inclusao
escolar de alunos com TEA, o qual possui o direito de ter acompanhamento especializado.
Porém, isso ainda estd longe de ocorrer, pois 0 governo ainda ndo trabalha com pessoas
capacitadas para isso e nem atua capacitando como deveria os professores (FIALHO, 2013).

Um ponto muito importante para ressaltar deste referida Lei € o seu artigo 7° que diz o

seguinte:

O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com
transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido
com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios minimos”. Assim como o § 1° deste artigo
completa dizendo que “Em caso de reincidéncia, apurada por processo
administrativo, assegurado o contraditorio e a ampla defesa, havera a perda do
cargo.

A Constituicdo Federal Brasileira ¢ clara ao garantir direito basico a educacao,
portanto as instituicdes escolares ndo podem alegar limitacdo quantitativa de alunos autistas
por salas de aula, uma vez que ndo ha legislacdo que determine tal restricdo. Assim sendo, as
escolas, apesar de possuirem discricionariedade para administra suas atividades, ndo podem
recusar a matricula se resguardando em pardmetos ndo contemplados na legislacéo brasileira.

Dessa maneira, as escolas, embora disponham de discricionariedade para gerir suas
atividades, ndo podem se abster da matricula se resguardando em delimitagbes néo
contemplados na legislacéo brasileira.

Outro aspecto que merece atencdo desta Lei diz respeito ao reconhecimento do TEA
como deficiéncia e ndo somente um transtorno mental como intiulado anteriormente a essa
lei, este fato correlaciona todos os direitos conferidos aos deficientes, particularmente um
método de intervencdo multidisciplinar tanto nos segmentos da saude a educacao.

Conforme a lei Berenice Piana 12.764/12 estabelece:

Il - 0 acesso a acBes e servicos de salde, com vistas & atencdo integral as suas
necessidades de saide, incluindo:

o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

o atendimento multiprofissional;

a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

0s medicamentos;

informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

Deste modo, a Lei Berenice Piana trouxe diversos avangos para a escolarizacdo das
criancas com TEA no Brasil. Hoje em dia, as pessoas com TEA sdo consideradas com

deficiéncia para todos os efeitos legais, ficando a escola obrigada a promover a matricula

desses individuos as classes regulares de ensino, mais adiante de, quando necessario, terem o
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direito de um professor especializado para acompanha- los em sala de aula. E mais, a escola
deve formar seus professores para favorecer uma incluséo eficaz, através de acdes voltadas as
pessoas com TEA, e de um exemplo cooperador entre escola, familia e profissionais da salde.

Em Julho de 2015 é criada a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia de
n°® 13.416/2015, o (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), “destinada a assegurar e a
promover, em condicBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015).
Objetivando sistematizar e assegurar os direitos humanos para as pessoas com deficiéncia,

definidos no paragrafo Unico é justificado que:

Esta Lei tem como base a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional por meio do
Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, em conformidade com o
procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de agosto de
2008, e promulgados pelo Decreto no 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio
de sua vigéncia no plano interno. (BRASIL, 2015)

Em Julho de 2015 é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
de n° 13.416/2015, o (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), , sancionada pela presidente

A presidente na época, Dilma Roussef no dia 06 de julho, “destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando & sua inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015)
conferiu um significativo avango para as pessoas com deficiéncia A LBI passou vigord em
janeiro de 2016, no total possui 127 artigos, os quais abordam diversos temas, como
capacidade civil, emprego e educacdo. A fim de sistematizar e garantir os direitos humanos
para as pessoas com deficiéncia, descritos no paragrafo Unico € revelado que: uma dos
representativas vantagens da Lei Brasileira de Inclusdo diz respeito na alteracdo de

perspectiva no que trata a palavra “deficiéncia”.

Esta Lei tem como base a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional por meio do
Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, em conformidade com o
procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constitui¢do da Republica Federativa do
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de agosto de
2008, e promulgados pelo Decreto no 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio
de sua vigéncia no plano interno. (BRASIL, 2015)

Uma das grandes vantagens da Lei Brasileira de Inclusdo esta associada & mudanca de
perspectiva no que trata da expressao “deficiéncia”. No passado, o enetimento que havia

consistia em que a deficiéncia tratava-se de uma condigéo das pessoas.
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Na atualidade é compreendida como uma situacéo dos espacos (fisicos ou sociais), que
nédo estdo devidamente preparados para acolhé-las. Na educacao aconteceu a mesma coisa. A
tendéncia na atualidade é perceber mais intensamente que a educa¢do como “inclusiva” e cada
vez menos como “‘especial”. Esse fato represneta que as metodologias, espacos e materiais
devem ser suficientemente capazes de cumprir a todos, e ndo serem desenvolvidos

diversamente para as pessoas portadoras de deficiéncias.

A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da falta de
acessibilidade que a sociedade e o0 Estado ddo as caracteristicas de cada um. Ou seja,
a LBl veio para mostrar que a deficiéncia estda no meio, ndo nas pessoas.
Concluimos, entdo, que: quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde,
menores serdo as dificuldades consequentes de sua caracteristica. (LBI, 2015 p.12)

Segundo Serpe (2020) o sistema educacional inclusivo consisrte no conjunto de
atividades pedagogicas, administrativas e estruturantes associadas a inclusdo do estudante
com deficiéncia, abrange a educacéo superior, a educacao profissional e tecnolégica.

Demanda que a educacdo seja concebida como um todo e ndo de departamentalizada,
que a escola regular elabore acdes para que pessoas com TEA, possam desempenhar seu
direito a educacdo. A idéia é acolher a diversidade entre todos os estudantes, vidando
extinguir a exclusdo social. Dessa maneira, o capitulo da LBI sobre Educacéo aborda a reseito
do que deve ser elaborado para alcancar esse objetivo. Alguns dos principais exemplos séo: a
escola inclusiva abrange o universo de alunos. A Lei 13.146/15, em seu artigo 27, evidenciou
que a educacao diz respeito a um direito da pessoa com deficiéncia, isto €, ndo tem a ver com

prestar um favor e muito menos tem a ver com carater assistencialista.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Alguns dos principais exemplos sdo: a escola inclusiva abrange o universo de alunos.
A Lei 13.146/15, em seu artigo 27, evidenciou que a educacgdo diz respeito a um direito da
pessoa com deficiéncia, isto €, ndo tem a ver com prestar um favor e muito menos tem a ver
com cardter assistencialista.

O Art. 28, item |11, da Lei Brasileira de Inclusdo estabelece que a escola regular deve
se adaquar ao aluno, demanda um projeto pedagdgico para o atendimento educacional

especializado que cumpra as necessidades e atributos particulares dos alunos, para que o

aluno com deficiéncia possua acesso ao curriculo escolar em condic¢des de igualdade.
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Tal adaptacao de estudantes com TEA, ndo podem ser introduzidos no Ensino Regular
sem a adocdo das medidas adequadas. N&o basta introduzir o aluno na Escola Regular, é

necessario apresentar condicfes de acesso, permanéncia, aprendizagem e sociabilizacéo.

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condic8es de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua
autonomia V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicGes de ensino;

Portanto, ocorre que a adaptacdo deve incidir na instituicdo de ensino, e ndo no aluno
com TEA, destaca se a importancia das escolas, do Estado e de todos os cidaddos em terem
uma atitude de mudanca no olhar, na perspectiva de como tratar um deficiente, sucumbindo a
necessidade de ocorrer um arranjo de medidas conjuntas na pratica para a efetivacdo da Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Incluséo).

Sdo indispensaveis a producdo e a socializacdo constante de publicagdes e eventos que

considerem a Educacéo Inclusiva, para construir um pensamento inclusiva na educacao:

[...] A Educagdo Inclusiva requer investimento e atencdo social e politicas
permanentes, que ndo fiquem restritos a uma conjuntura politica; a construcédo de
uma mentalidade inclusiva sera possivel se ela for mantida como um projeto da
sociedade. (LIMA, 2006, p.142).

Assim sendo, ndo obstante o apoio do respaldo legal para a manutancdo da educagédo
inclusiva, é imprescindivel o apoio da sociedade para a permanéncia e devido cumprimento
das politicas publicas de Educacdo, tendo em vista que, é no convivio social que o individuo
trabalha o comportamento interpessoal, permitindo dessa maneira, pensamentos e atos
inclusivos reflexivos,

De acordo com Martins (2008), a educacéo inclusiva desafia a escola a adaptar-se aos
novos tempos e publicos de maneira a atuar segundo as necessidades do alunado, objetivando
qualidade na educacéo de todos. A escola inclusiva busca a educagéo de qualidade ndo apenas
para pessoas com deficiéncia.Combate a exclusdo das mais diversas formas.

Mantoan (2003), afirma que o mais significativo na definicdo de educagdo inclusiva é
que o universo de todos alunos, sem excecdo, devem ser introduzidos nas salas de aula do
ensino regular e quando trata da questdo dos alunos que fracassam em suas salas de aula diz
que a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional atingindo ndo somente 0s

alunos com deficiéncia, entretanto todos os demais, objetivam atingirem éxito o na sua vida
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escolar. Para compreender a educacéo inclusiva deve-se primeiro compreender que a proposta
néo foi elaborada somente para dados alunos e sim para todos, sem excecao.

Para compreender a educacdo inclusiva deve-se primeiro entender que a proposta ndo
foi idealizada somennte para dados alunos e sim para todos, indistitvaente. Compreender que
somos diferentes. Trata-se da nossa condi¢cdo humana. Refletimos de maneira diferente,
sentimos com intensidades diversa, agimos de maneira diferente, e tudo isso tendo em vista
que vivemos e aprendemos o mundo diversamente

As dificuldades encontradas nos ambientes escolares para a incluséo, vao desde as
péssimas condicdes das estruturas fisicas das instituicoes, as praticas pedagogicas. Para Booth
e Ainscow (2002), a configuracdo fisica, as culturas, as politicas, o curriculo, 0 método de
ensino, o lugar em que os alunos se acomodam e a dindmica de interagdo séo alguns exemplos
de barreiras que podem inviabilizar a vida escolar de qualquer aluno.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n° 13.146), as barreiras constituem”
qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo
social da pessoa, bem como o usufruto, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de manifestacdo, a comunicacdo, a0 acesso a
informagdo, ao entendimento, a circulagdo com seguranga, entre outros”. Apresentaremos
algumas barreiras e solugcfes para que se promova com equidade a inclusdo no &mbito escolar.

A barreira atitudinal que segundo Amaral (1998) conceitua Barreiras Atitudinais como
“[...] anteparos nas relagdes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposicédo
desfavoravel em relacdo a outra, por ser esta representativamente diversa, sobretudo quanto
as condicdes definidas como ideais “(p. 17). Dessa maneira, as atitudes baseiam-se em
preconceitos, esteredtipos que geram a discriminacao.

Além dos preconceitos, referem-se aos medos e ao desconhecimento em como agir
adequadamente diante da pessoa com deficiéncia. E como solucdo dessas barreiras Carvalho,
2007, p. 77 “As barreiras atitudinais ndo se removem com determinag¢les superiores.
Dependem de reestruturacbes perceptivas e afetivo-emocionais que interfiram nas
predisposicdes de cada um de nds, em relacdo a alteridade”.

A proxima barreira muito comum nas escolas de ensino regular é a
Arquitetonicas/Acessibilidade, a falta de acessibilidade na estrutura da instituicdo muitas ndo
tem sido adaptada para receber as criancas portadoras deficiéncias, em parcela predominante
nso aspectos fisicos, que depende deste aporte para que possa integrar a comunidade escolar.
A falta de banheiros adaptados, auséncia de rampas para cadeirantes e pessoas com

mobilidade reduzida, escadas sem corrimdes é uma barreira preocupante, mesmo se tendo a
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lei da acessibilidade, ainda encontrarmos lugares além da escola, sem 0 acesso adequado as
pessoas com deficiéncia.

Consoante Gil (2006), no passado, a acessibilidade estava associaada a extincdo de
barreiras, como a construcao de rampas, apesar de estas sejam sempre fundamentais. Rampas
sdo fatores determinantes que precisam constar nas escolas, centros de salde, teatros,
cinemas, museus, shows. Na atualidade, , a acessibilidade alcanca outras ambitos do fazer
humano; dessa maneira, ha a acessibilidade na educacdo, no trabalho, lazer, cultura, esportes,
informagdo, internet.

Barreiras de comunicacdo e de acesso a informacdo geram consequéncias no processo
de insercdo, uma vez que o avanco deste aluno em seus estudos, ou a descrenca e a
inviabilidade deste avango nesta turma e escola, podem ficar subordinados aos resultados dos
contatos com o ambiente escolar e do que se reflete consistirem em facilitagcbes e auxiliuos
propostos as pessoas com deficiéncia.

A Lei n. 10.098 estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras

providéncias seu artigo 17 coloca que:

O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na comunicacao e estabelecera
mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s sistemas de
comunicacdo e sinalizacdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com
dificuldades de comunicacao, para garantir-lhes o direito de acesso a informacao, a
comunicacdo, ao trabalho, & educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

E as barreiras pedagdgicas a qual esta ligada com as barreiras atitudinais, porque inclui
0 planejamento para a adequagao das aulas ministradas pelo professor, como a adequagdo de
técnicas, teorias e metodos para o sucesso da aprendizagem de todos os alunos. Tendo em
vista esse evento, Ainscow e et al (1997), para uma educacdo que perceba as limitacOes de
cada aluno faz-se imprescindivel ao uso do melhor recurso, o aluno. De acordo com Martins
(2009) e Carvalho (2004), é preciso, entre outras, tomar algumas providéncias referentes a: a)
Adequacdo curricular, Capacitacdo de professores e reflexdo da prética, Trabalho conjunto
com 0s pais.

A minimizacdo dessas restricdes, segundo revelam os autores, esta relacionada a
mobilizacdo de recursos — fisicos, humanos, politicos etc. — nas escolas e comunidades. Em
geral, as escolas possuem mais recursos do que sdo aplicados Conforme Booth e Ainscow
(2002):
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Recursos ndo se referem apenas a dinheiro. Tal como as barreiras, eles podem ser
encontrados em qualquer aspecto de uma escola; nos estudantes, pais e responsaveis,
comunidades e professores; nas mudangas nas culturas, politicas e praticas. Os
recursos nos estudantes, em suas capacidades de dirigir sua prépria aprendizagem e
apoiar a aprendizagem uns dos outros, podem ser particularmente subutilizados,
assim como também pode o potencial do Pessoal em apoiar o desenvolvimento uns
dos outros. (p. 9)

Segundo Gil (2005 p.24), o mais importante, na pratica da educacéo inclusiva, é que a
familia, os professores ¢ a comunidade saibam que a inclusdo visa: “garantir que todos os
alunos que possuam ou sem deficiéncia integrem ativamente de todas as atividades na escola

e na comunidade”. Com isso a verdadeiramente uma educacéo inclusiva, pois atende todas as

necessidades dos alunos com ou sem nenhum tipo de deficiéncia.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos para a construgdo deste
estudo monogréfico que possibilitou o aprofundamento dos conhecimentos da tematica sobre
a educacdo inclusiva de estudantes com TEA na educacdo bésica. Dessa forma, as
informagdes foram acrescidas por meio da revisao bibliografica, realizadas mediante aos anos
de 2010 a 2021, conforme o apresentado na figura 1.

2.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Figura 1: Organograma — Etapas da Pesquisa

Etapal
Consulta na Base de dados SCTELD

Fonte: elaborado pela autora, 2021
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Como essa pesquisa analisa as situacfes de inclusdes ocorridas no contexto escolar de
criangas com TEA, que por sua vez esté inserido em um contexto social, a natureza da mesma

é de cunho qualitativo, sobre a pesquisa qualitativa Neves (1996, p. 1) afirma:

Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados.
Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendBmenos do mundo social,
trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado.

Dessa forma, foi utilizada como abordagem a analise qualitativa, efetivando a
pesquisadora como parte integrante do processo de conhecimento. Segundo Chizzotti (2000,
p. 79) “a abordagem qualitativa, parte do fundamento de que h4 uma relacéo dindmica entre
0 mundo real e o sujeito [...]”. Podendo introduzir nos dados, qualidade, no que foi sendo
coletado.

A pesquisa é delineada como um estudo do tipo estado da arte, que segundo Silva e

Carvalho (2014):

O estado da arte ¢ um método de pesquisa que se realiza por meio de uma revisao
bibliografica sobre a produgdo de determinada tematica em uma é&rea de
conhecimento especifica. Essa revisdo busca identificar que teorias estdo sendo
construidas, quais procedimentos de pesquisa sdo empregados para essa construcao,
0 que ndo estd em discussdo e precisa ser trabalhado, que referenciais tedricos se
utilizam para embasar as pesquisas e qual sua contribuicdo cientifica e social
(SILVA; CARVALHO, 2014, p.348-349).

Como base para essa pesquisa de estado da arte, inicialmente foi realizada uma
pesquisa bibliografica, que possibilitou rever conceitos sobre a Educagdo Inclusiva no &mbito
escolar e em relacdo ao estudante com TEA. Desse modo, a pesquisa bibliografica deu
suporte e embasamento tedrico para que fosse compreendido o objeto em estudo, e diante
disso, fosse descrito os entendimentos da pesquisadora. Silva (2003, p.60) afirma que a
pesquisa bibliografica “explica e discute um tema ou problema com base em referenciais
tedricos ja publicados em livros, revistas, periddicos, artigos cientificos etc.”

De acordo com Lima e Mioto (2007), um estudo do tipo bibliografico “implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucGes, atento ao objeto de estudo, e que,
por isso, ndo pode ser aleatdrio.

A pesquisa bibliografica demanda pardmetros metodoldgicos bem estabelecidos que
entram num processo permanente de avaliacdo e redefinicdo ao longo de todo o estudo, que é
defendido por reflexdes pessoais e analisede fontes de conhecimentos escritos.

Para a composicdo do corpus dos artigos a serem pesquisados foi realizado o
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levantamento de artigos cientificos publicados em idiomas da Lingua Portuguesa, entre os
anos de 2010 a 2021, no periodico da Revista Brasileira de Educacdo Especial. Nesta
pesquisa, foram identificados 31 artigos com o descritor “autismo’; 12 artigos com o descritor
“Transtorno do espectro Autista”; 03 artigos com os descritores “autismo e inclusao escolar”,
totalizando 51 artigos. Sendo excluidos da amostra artigos publicados em idiomas
estrangeiros, repetidos, pagos, monografias e teses. Com isso, foram excluidos 31 artigos e
obteve-se 0 quantitativo de 20 artigos com a tematica TEA, sendo selecionados 08 para esta
Monografia, por serem estudos de pesquisa de campo que abordam a inclusdo de estudantes
com TEA.

Esse guantitativo se justifica a partir do estabelecimento de trés critérios de inclusao, a
saber: (1) fazer parte da coletanea de artigos sobre educacédo inclusiva de pessoas com TEA
publicados no repositorio eletrénico da Revista Brasileira de Educacéo Especial; (2) ser artigo
publicado no periodo de 2010 a 2021, em Lingua Portuguesa, e que estivessem disponiveis na
integra, de forma gratuita, na base de dados da Scientific Eletronic Library online (SCIELO);
e, (3) ser artigo sobre a educacao inclusiva de pessoas com TEA resultantes de pesquisa de
campo e de revisdo de literatura realizadas nos anos iniciais da educacédo basica nos sistemas
de ensino brasileiros.

Ademais, os estudos visavam contribuir para o alcance dos objetivos deste estudo, a
saber: (a) Objetivo geral: analisar os resultados dos artigos cientificos publicados sobre a
educacdo inclusiva de pessoas com TEA nos anos iniciais da educacdo basica na Revista
Brasileira de Educacdo Especial nos anos de 2010 a 2021; (b) Objetivos especificos: (1)
Reconhecer na literatura cientifica quem é a pessoa com TEA e suas caracteristicas de
desenvolvimento; (2) identificar na literatura cientifica as orientacdes para a promocdo da
educacdo inclusiva para pessoas com TEA; e, (3) Conhecer os resultados dos estudos de
pesquisa de campo desenvolvidos sobre a inclusdo de estudantes com TEA nos anos iniciais o
ensino fundamental, publicados na Revista Brasileira de Educacéo Especial.

Os artigos que ndo estavam diretamente relacionados ao processo de inclusédo da
pessoa com TEA no ensino regular, ndo desenvolvidos no Brasil e 0s que se repetiam foram,
com base nos critérios estabelecidos nesta pesquisa para inclusdo/exclusdo, especialmente
quando aplicado o critério 3, focado na necessidade do estudo ser resultado de pesquisa de
campo, foram excluidos, fincando um total de 08 (oito) artigos selecionados para analise e

que estdo presentes no Quadro 1, apresentado na pagina 50-51 desta monografia.
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2.2 Instrumentos de coleta de dados

Esta etapa do estudo, foi elaborada a partir da instrumentacdo da coleta e analise dos
materiais a partir da pesquisa bibliografica de artigos cientificos no site do Scielo,
especificamente na pagina da Revista Brasileira de Educacédo Especial. As informacg6es foram
organizadas utilizando-se a ferramenta Microsoft Excel 2017, que garantiu a apresentacéo dos
dados, auxiliando no arquivamento e consolidacdo da organizacao dos artigos para a analise,
citacOes e referéncia bibliografica.

De acordo com Chizzotti (2000), a pesquisa bibliografica compreende o levantamento
de toda a bibliografia ja publicada, mas para fins desta pesquisa, o foco foram os artigos
cientificos publicados no periddico Revista Brasileira de Educacdo Especial, objetivando
proporcionar ao pesquisador o acesso a literatura produzida sobre a tematica inclusdo de
estudantes com TEA, servindo de apoio para o desenvolvimento de trabalhos cientificos e
andlise dos resultados das pesquisas. Assim, seguiu-se 0s seguintes passos: (a) escolha do
assunto; (b) Identificacdo dos artigos; (c) Compilacéo; e, (d) Leitura sistematica, sendo esta
uma etapa importante para a aplicacdo dos critérios de incluso/exclusdo do estudo e
possibilitar o total da amostra dos dados a ser utilizada.

Para esta etapa, utilizou-se os descritores “Autismo”, “TEA”, “Educag¢do Inclusiva’,
“Inclusdo Escolar de Estudantes com TEA” utilizando os caracteres de filtragem no periodo
de 2010 a 2021. E, com o uso do programa Microsoft Excel 2017, agregou-se os artigos
pesquisados em forma de planilha, permitindo a extracdo das informacdes da pesquisa,
facilitando a analise de amostras selecionadas.

A organizacdo do quadro estruturou-se com ase nos seguintes dados: numero de
ordem, ano de publicagdo do artigo, titulo do artigo, autores, base de dados, enfoque de
pesquisa, objetivos propostos, métodos utilizados, resultados e evidéncias. Essa etapa de
organizacdo foi de suma importancia, pois a partir dela foi determinada a sistematizacdo dos
dados a serem analisados, 0 que direcionou para os resultados e conclusdo dos estudos sobre a
tematica e objetivos.



Quadro 1: Trabalhos selecionados na Pesquisa

T
r Ano de
Revista a Titulo Autores Public. Palavras-chaves
b.

Revista Brasileira Tecnologias mdveis na Autismo. Educacéo

de Educacéo inclusdo escolar e digital CONFORTO, Especial.

Especial (RBEE) 1 | de estudantes com et. al. 2015 Empoderamento.
transtornos de espectro Informatica e Educacéo.
autista Politica de Incluséo

Social.

Revista Brasileira As contribuigdes do uso da Comunicacdo Alternativa.

de Educacéo comunicagdo alternativa no TOGASHI, et. Educacéo Especial.

Especial (RBEE) 2 | processo de incluséo al 2016 Incluséo Escolar.
escolar de um aluno com Transtorno do Espectro
transtorno do Autismo.
do espectro do autismo

Revista Brasileira Estudo de caso sobre

de Educacéo atividades desenvolvidas APORTA, et. Adaptacéo Curricular.

Especial (RBEE) 3 | paraum aluno com al. 2018 Autismo. Incluséo
autismo no Ensino Educacional.
Fundamental |

Revista Brasileira Concepcoes. Criancas

de Educacéo Vivéncias Escolares e AGRIPINO- Tipicas. Educacédo

Especial (RBEE) 4 | Transtorno do Espectro RAMOS, et. 2019 Especial. Educacéo
Autista: o que Dizem as al. Infantil. Transtorno do
Criangas? Espectro Autista.

Revista Brasileira Transtorno do Espectro

de Educacéo 5 | Autista e Interacoes LEMOS, et. 2020 Autismo. Incluséo

Especial (RBEE) Escolares: Sala de Aula e al. Educacional. Interacéo
Pétio Social.

Revista Brasileira Software mTEA: do Andlise do

de Educacéo Desenho Computacional a Comportamento

Especial (RBEE) 6 | Aplicacdo por Profissionais SILVA, et. al. 2020 Aplicada.
com Estudantes com Autismo. Equipe
Autismo Profissional

Interdisciplinar.

Revista Brasileira Atitudes Sociais de Agentes educacionais.

de Educacéo Agentes Educacionais em Anélise do

Especial (RBEE) 7 | Relagdo a Incluséo e a BENITEZ, et. 2021 Comportamento
Formag&o em Anélise do al. Aplicada. Atitudes
Comportamento Aplicada Sociais. Incluséo.

Transtorno do Espectro
Autista.
Revista
8 | Intervengdo Mediada por RAMOS, et. 2021 Autismo. Escolarizacéo.
Pares no Engajamento al. Intervengdo Medida por

Académico de Alunos com
Autismo

Pares.

Fonte: Dados coletados pela autora, 2021.
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A luz dos resultados aqui alcancados, partimos para a proxima etapa da pesquisa eu

consiste na apresentacao e analise dos resultados, compondo o Capitulo 3 desta monografia.
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CAPITULO 111 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nos procedimentos desta pesquisa, utilizando-se os descritores “Educacéo Inclusiva”,
“Autismo”, “TEA”, “Inclusdo Escolar de Estudantes com TEA”, utilizando os caracteres de
filtragem no periodo de 2010 a 2021, resultou no total de artigos, sendo localizados,
incialmente, no site do Scielo, na pagina da Revista Brasileira de Educacdo Especial, 51
artigos. Apos leitura, seguiu-se os critérios de inclusdo e exclusédo, resultando na selecdo de
oito artigos relacionados a tematica.

Ap0ds a leitura dos artigos selecionados e a organizacdo dos mesmos seguindo o tema
proposto no projeto, obteve-se a somatéria final de 08 (oito) artigos do qual foram
selecionados ap6s serem aplicados todos os critérios de inclusdo estabelecidos, sendo
prosseguida a leitura para a selecédo, analise e interpretacéo.

Levando em consideracdo que para a realizacdo de analise de contetdo deve conter
detalhes explicitos das pesquisas a fim de fornecer ao leitor condi¢cdes de averiguar a
adequacdo dos procedimentos realizados, bem como declarar possiveis limitagdes

metodoldgicas na elaboracdo da revisdo, foi utilizado o método de Lawrence Bardin.

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 31)

O método de anédlise apresentada por Bardin (1977) fundamenta-se nas seguintes
etapas: pré-analise, exploracdo de material, tratamento de resultados, inferéncias e
interpretacdo. A primeira etapa é a organizacdo dos dados com o objetivo de constituir o
corpus da pesquisa. “O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977, p. 96). A segunda é caracterizada
pela definicdo de categorias, esta ¢é a fase da descri¢do analitica, a qual diz respeito ao corpus,
submetido a um estudo aprofundado. E a Gltima etapa diz respeito ao tratamento, inferéncia e
interpretacdo dos dados, € o0 momento da analise reflexiva e critica.

Apdls a andlise dos artigos utilizando o método Lawrence Bardin para leitura e
interpretacdo, por fim foi apresentado em tabelas, utilizando o programa Microsoft Excel
2017, conforme citado anteriormente.

Para melhor compreensdo dos titulos e estudos desenvolvidos, construimos o quadro a

seguir, que tem por objetivo descrever os artigos que nortearam os resultados do presente



estudo, o qual podemos observar a seguir.

51

Quadro 2: Organizacao e caracterizacao dos trabalhos selecionados para analise

Artigo Titulo Autores Ano Quantidade de Local
participantes
Tecnologias moéveis na | SANTAROSA, Porto
T1 inclusdo escolar e digital de | Lucila Maria | 2015 6 Alegre, RS
estudantes com Costi;
transtornos  de  espectro | CONFORTO,
autista Débora.
As contribui¢bes do uso da
comunicacdo alternativa no | TOGASHI, Rio De
T2 processo de inclusdo escolar | Claudia  Miharu; | 2016 2 Janeiro, RJ
de WALTER, Cétia
um Crivelenti de
aluno com transtorno do | Figueiredo.
espectro do autismo
Estudo de caso sobre | APORTA, Ana Séo
T3 atividades Paula; 2018 2 Carlos, SP
desenvolvidas para um aluno | LACERDA,
com autismo no Ensino | Cristina  Broglia
Fundamental | Feitosa de.
AGRIPINO-
Vivéncias Escolares e | RAMOS, Jodo
T4 Transtorno do  Espectro | Cibele Shirley; | 2019 42 Pessoa, PB
Autista; o que Dizem as | LEMOS, Emelyne
Criangas? Lima de Medeiros
Dias; SALOMAO,
Néadia Maria
Ribeiro.
LEMOS, Emelyne
Transtorno do  Espectro Lima de Medeiros Jodo
T5 Autista e Interaces Dias; NUNES, | 2020 50 Pessoa, PB
Escolares: Sala de Aula e Laisy de Lima;
Patio SALOMAO,
Nadia Maria
Ribeiro.
Software MTEA: do SILVA, Martony
Desenho Computacional a Demes da; Séo
T6 Aplicagéo por Profissionais SOARES, André , | 2020 7 Carlos, SP
com  Estudantes  com Castelo  Branco;
Autismo BENITEZ,
Priscila.
BENITEZ, Interior
Atitudes Sociais de Agentes Priscila; de SP
T7 Educacionais em Relagdo a PAULINO, 2021 52 (Munici
Inclusdo e & Formacdo em Vanessa Cristina; pio ndo
Anélise do Comportamento OLIVEIRA JR,, informa
Aplicada Ailton Paulo; do)
DOMENICONI,

Camila
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Artigo Titulo Autores Ano Quantidade de Local
participantes

RAMOS, Fabiane
Intervencdo Mediada por Pares | dos Santos;

T8 no Engajamento Académico de| BITTENCOURT, 2021 7 Santa
Alunos com Autismo Daniele Denardin Maria,
de; CAMARGO, RS
Siglia Pimentel
Hoéher; SCHMIDT,
Carlo.

Fonte: Dados coletados pela autora, 2021.

Com base no método de analise de conteldo, este estudo teve seus resultados
apresentados e analisados foi agrupado em uma grande categoria de analise: Educacao
Inclusiva, tendo como subcategorias: (A) AcOes para a Incluséo e Formacgéo de Professores
(T1, T2, T3, T4, T5, T6, T7 e T8); (B) Tecnologias para a Inclusédo (T1 e T6; (C) Anélise de
comportamento (T1, T5, T7 e T8), podendo ser essa organizagdo melhor compreendida a

partir do quadro a seguir:.

Quadro 3 - Categorias de analise emergentes a partir dos dados de Pesquisa

Categorias de Analise Subcategorias
A Ac0es para a Inclusdo e Formacdo de Professores
Educacéo Inclusiva B Tecnologias para a Incluséo
C Anélise de comportamento

Fonte: Dados coletados pela autora, 2021.

3.1 Categoria de analise: Educacéo Inclusiva

3.1.1 Subcategoria de Analise A: A¢des para a Inclusédo e Formacao de Professores

Dentre os trabalhos organizados nesta categoria, apontamos o T1, que se encaixa no
sentido de que para os estudantes que ndo apresentam comunicacdo nao verbal, formas
alternativas tém sido intensamente motivadas pela aplicacdo dos recursos de imagens e
audios, apoiando o desenvolvimento do simbolismo.

Para um portador do TEA, basta recordar uma imagem, ainda quando a mesma né&o
esta presente, é fundamental para o desenvolvimento da fala verbal. Diante dese fato,
aplicativos educacionais disponibilizadas em tablets, pela interagdo mais interativa que

viabiliza ao usuario com deficiéncia, expandem as possibilidades de diversos recursos
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digitais, em meio a eles a utilizacio de programas de comunicacdo alternativa
(SANTAROSA, et. al., p. 12)

Neste sentido, a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA), identificada no Artigo
T2, pode ser uma importante ferramenta a ser utilizada no processo de inclusdo escolar de
alunos com TEA no ensino regular.

Decorrente da dificuldade na comunicagédo e interagdo social, 0s recursos e sistemas
tornam-se aliados destes individuos, colaborando para o desenvolvimento da sua
comunicagéo.

Para Glennen (1997), a CAA surge como um recursos capaz de promover a
acessibilidade comunicativa, promovendo a estes sujeitos a possibilidade de comunicacédo e
interacdo social com as pessoas, nos locais onde se encontram.

Assim sendo, com base na necessidade do ensino individualizado, sinalziado na
literatura, e vidando apresentar uma realidade de praticas de adequacgdes, o Artigo T3 ainda
revelou um estudo que teve como objetivo revelar atividades sugeridas para um aluno com
TEA do segundo ano do Ensino Fundamental de uma escola na rede privada de ensino de uma
cidade de medio porte do interior do Estado de Sdo Paulo.

Os participantes da pesquisa em questdo foram: a professora, a coordenadora, a
diretora, a mae e a propria pesquisadora, como profissional na area de Educacao Especial que
acompanhou a crianca em atendimentos externos, demonstaram que o curriculo era
apropriado ao aluno e que estava viabilizando o desenvolvimento da sua aprendizagem.

O estudo apresentou como procedimentos metodoldgicos a entrevista com a professora
e uma revisdo dos materiais disponibilizados para o aluno, com abordagem qualitativa e de
natureza exploratoria.

Os resultados apontaram que um olhar individualizado para cada caso possibilita a
organizacdo de um ensino de forma mais eficaz, pois, ao conhecer as caracteristicas do aluno,
pode-se propor a mediacdo do conhecimento por focando no desenvolvimento de novas
habilidades, hipotese constatada a parit da construcdo das praticas cotidianas junto ao aluno.
Observou-se ainda o potencial de atuacdo do professor, mesmo frente as fragilidades ao atuar
com uma desconhecida quanto a deficiéncia dos alunos e outras dificuldades permeiam o
cotidiano da sala de aula. O estudo aponta ainda para a necessidade de serem promovidas
investigacOes para identificar e apresentar processos bem-sucedidos de inclusdo (APORTA;
LACERDA, 2018). Vale ressaltar que constatamos com nossa pesquisa, ainda ter divulgacao
cientifica carente.

No que concerne a formacao de professores, 0s estudos desenvolvidos por Togashi e
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Walter (2016), no artigo T2, apontam que o professor deve continuar se informando e buscar,
cada vez mais, formar-se na diversidade do conhecimento. Isso é importante porque, um
professor bem informado, atualizado, que busca novas formas de atuacdo pedagogica,
conhecimentos diversificados e que acredita no potencial de seus alunos alcangara sucesso e
satisfacdo profissional (SCHIRMER et al., 2011, p.35).

Seguindo essa premissa, 0 T3 verifica que a fala da professora revelou, em principio,
um olhar majoritariamente biolégico para a questdo da deficiéncia. Isto é, ainda ndo
conhecendo bem o aluno, ela estava perpassada por uma imagem dele como alguém que teria
desafios para aprender. Essa constatacdo foi gerdia com base nos fatores fisicos/bioldgicos do
aluno, ccaracterizado com deficiéncia quando comparadom aos demais que possuem atributo
diversos ou, ainda, pautadas pelo laudo médico.

No Artigo T4 verificou-se que a influéncia dos educadores nas concepcdes
apresentadas pelas criangas com desenvolvimento tipico em relagdo aos colegas com TEA.

E importante esclarecer que a expressdo “especial” usada por algumas delas para
referir-se a esses colegas assumiu, em algumas situacfes, um sentido negativo, ao ser
associada a nocdo de patologia, podendo aquela denominacdo estar atrelada aos discursos
proferidos nesses espacos pelas educadoras.

Situagdo similiar ocorre com a expressdo “bebé”, tendo em visto que as criancas
obervam a incoeréncia nesta explicacdo e a manifestam em suas falas através de
questionamentos. Em termos gerais, no artigo T5, a professora revelou poucas mediagdes
dirigidas ao aluno que participou da experiéncia. Apesar de revelar comportamentos de
esquiva quando solicitado pela professora nos eventos relacionados a atividade, 0 mesmo
pode ndo ocorrer em ocasides mais livres, como a de patio.

Dessa maneira, a professora poderia aproveitar-se das situagdes mais prazerosas para a
crianca, quanto a definir contatos com ela, propiciando um vinculo que possivelmente se
propagraia aos demais contextos e casos.

Segundo Glat e Blanco (2007), os docentes que operam no ensino regular,
frequentamente, ndo possuem experiéncia de operado com os alunos portadores de
necessidades educacionais especiais €, no contexto das salas de aula lotadas, ndo dao conta da
diversidade ali presente, pois os alunos apresentam deficiéncias e/ou dificuldades de
aprendizagem ou de comportamento. Além do mais, tais educadores nao possuem formacéo
especifica para operar com esse publico e, os professores especializados, por outro lado, tem
desenvolvido suas competéncia para esses atendimentos na pratica com o alunado que

atendem e focando em diminuir a énfase dos efeitos das suas deficiéncias e/ou dificuldades.
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Nesse sentido, urge a necessidade de investimento na formacao dos professores, tanto
0s que atuam nas classes comuns como dos que atuam nos atendimentos especializados.
Outrossim, a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais demanda
uma mudanca significativa na gestdo do sistema educacional, ndo apenas dos contextos das
salas de aula, pois a responsabilidade ndo e apenas do professor (GLAT; BLANCO, 2007).

Ja o Estudo de Caso realizado no Artigo T7, teve como propésito verificar se um
programa formativo, o qual continha estratégias educacionais concretas para o trabalho com o
estudante com TEA, baseado na ABA, poderia tornar as atitudes sociais mais viaveis ao
processo de insercdo por parte dos atores educacionais, tais como pais, professores e demais
profissionais da Educacéo.

O objetivo do programa formativo ndo era especificamente altear as atitudes sociais,
no entanto, oferecer estratégias educacionais consistentes e beneficias a inser¢do do estudante
com TEA em classe de ensino comum.

O estudo fundamentou-se na hipdtese de que o potencial empirico da ABA (Cooper et
al., 2007; Higbee et al., 2016; Maurice et al., 1996), que propdem possibilidades consistentes
de intervencéo através de elementos solidos de mudanga de comportamento, poderia tornar as
atitudes sociais desses atores educacionais mais benéficas a insercéo.

Neste estudo, os autores constataram que a formacgédo de professores para atuam com
estudantes com TEA deve ultrapassar a apenas conhecimentos tedricos ou sobre os diferentes
recursos especiais existentes para promover a educagdo de estudantes com alguma
necessidade educacional especial, mas focadas nas atitudes sociais a serem transformadas
para a promoc¢do da inclusdo. Por esta razdo, os autores avaliam que a formacdo de
professores fundamentada na ABA demonstrou ser eficiente para a mudanca de atitudes
sociais deles em relacdo a incluséo, atribuindo ao fato do curso ter permitido aos professores
visualizarem a possibilidade de intervencéo efetiva junto a estudantes com TEA. Acrescentam
a analise que, algumas variaveis pessoais dos professores parecem favorecer essa mudanca
nas atitudes sociais, sugerindo que os cursos de formacao possam ser planejados em funcéo de
perfis especificos de professores a que se destinam, ou seja, a formacéo deve ser pensada a luz
do contexto de atuacdo dos docentes.

Assim, a hipdtese do estudo em questdo foi confirmada a partir das modificacbes das
atitudes sociais pds formacdo. Esse fator justifica a originalidade da pesquisa e avanca a
respeito dos achados associados as varidveis pessoais importantes para o desenvolvimento da
Educacéo Inclusiva.

Os resultados do estudo de Ramos, Bittencourt, Camargo e Schmidt (2021), apontados
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aqui no Artigo T8, que teve como propdsitos investigar o efeito da Intervencdo Mediada por
Pares (IMP) sobre o engajamento académico de alunos com autismo, com o foco de mostrar
evidéncias na promocdo de habilidades sociais, teve como participantes 02 alunos com
autismo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 04 colegas de sala de aula e 01 educadora
especial, sendo toda a pesquisa registrada e analisada por meio de filmagens, apontandocomo
resultados que houve aumento do comportamento mediador dos pares e o tempo de empenho
dos alunos portadores do TEA, em atividade em sala de aula.

A Intervencdo Mediada por Pares (IMP) se baseia numa intervencdo que utiliza 0s
pares tipicos, ou seja, os colegas de sala de aula, para promover a media¢do junto a crianca
com autismo, colborando de maneira qualitativa o desenvolvimento de habilidades relevantes
anteriormente listadas pela equipe que atende a esses alunos.

Esses pares tem o papel de agentes de intervengédo, auxiliando os alunos alvo na
realizagdo de trocas sociais e, influenciando no seu desenvolvimento e, consequentemente, no
seu desempenho escolar. Mas, para utiliza-la, algumas tapas prévias precisam ser realizadas
para o inicio da intervencéo, tais como: a escolha e o treinamento dos pares, normalmente,
realizado pelo professor de sala regular, por conhecer o desenvolvimento de seus alunos, em
parceria com o educador especial (RAMOS et al., 2018).

O estudo apontou como resultados que, no contexto educacional brasileiro, no qual o
processo de inclusdo de criangas com TEA tende a gerar inseguranca nos docentes quanto aos
seus processos de ensino e de aprendizagem, o uso efetivo da IMP no processo de
escolarizacdo de alunos com autismo incluidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi
significativo em relacdo ao engajamento nos processos de aprendizagem de habilidades pré-
académicas e formais, assim como, no que tange ao ambiente e a dindmica escolar.
Entretanto, faz-se necessario considerar as especificidades dos contextos e dos participantes,
focando nos objetivos a serem alcangados.

Vale ressaltar com base nos estudos e amparadas na perspectiva apontada por Mantoan
(2003) em relagdo a formagdo de professores, que para a inclusdo escolar ocorrer
efetivamente, é necessario o investimento no acompanhamento, aprimoramento e formacéo
continuada dos professores para realizar propostas de ensino inclusivo, atendendo as
exigéncias de uma sociedade, vencendo preconceitos, discriminacao, barreiras entre seres,
povos e culturas. Para isso, € necessario um trabalho que considere as expectativas dos
professores frente ao publico de estudantes a ser atendido (TERRA; GOMES,2013).

Constatou-se a luz desses estudos que, essencialmente é preciso focar no investimento

de politicas publicas para a formacéo de professores, sendo essa uma condi¢do elementar para
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a promocdo da inclusdo. Entretanto, a formacdo com foco na incluséo escolar deve
estruturarse ndo apenas nos principios e orientacdes legais sobre a inclusdo, mas
essencialmente deve ser baseada no conhecimento da realidades das necessidades dos
cotidianos das escolas, ou seja, qual a necessidade educacional do estudante a ser atendido e
na especificidade dos professores, considerando sua histéria, formacgéo inicial e continuada,
publicas para a inclusdo em sua realidade etc.

Um caminho apontado por Terra e Gomes (2013) indicam a necessidade de considerar
que os professores estdo em exercicio e que o debate do processo de inclusdo escolar deve ser
uma acdo institucional. Nesse sentido, apontam que a escola deveria tomar para si a tarefa de
implementar espacos de formagdo permanente envolvendo todos seus atores, visando
promover a reflex@o sobre os propdsitos de suas a¢des em relacdo a inclusdo, tornando-se um
espaco de crescimento coletivo onde se discutem dificuldades, davidas, insegurancas,
experiéncias exitosas, troca de saberes, de estudos sobre teorias e praticas de inclusdo.
Analisamos que esse € um importante caminho para se construir um espagco democratico de
formacdo e, acima de tudo, um pensar e assumir coletivamente o processo de inclusdo de
todos os estudantes que fazem parte do cotidiano escolar, mas, acima de tudo, estruturando

tudo isso contemplando as necessidades dos educadores.

3.1.2 Subcategoria B: tecnologias para a incluséo

Dentro na Informatica e suas tecnologias em Politicas Publicas de Inclusdo, foi
possivel verificar que os Artigos T1 e T6 abrangem essa didatica de modo a usar 0s avangos
tecnolégicos em favor de estudos de casos inclusivos.

Seguindo essa premissa, 0 T1 faz uma analise pedagdgica onde foi possivel observar
que a interacdo de [APL] com o tablet evidenciou vantagens na sua utilizagdo em relacéo ao
laptop disponibilizado pelo programa UCA e demais recursos educacionais de baixa
tecnologia. Os jogos digitais sdo bem sistematizados, com animacao e espaco definido.

Nos estudos desenvolvidos por Silva, Soares e Benitez (2020), apresentado no T6,
verificou-se acerca de aplicativo desenvolvido para suporte as criangas com Transtorno do
Espectro Autista e teve como participantes: 02 profissionais e 05 criangcas com TEA. O estudo
teve como procedimentos: desenvolvimento do sistema; elaboracéo e aplicaram das atividades
com os estudantes com TEA pelas profissionais e, a resposta a um questionario sobre 0 uso do
MTEA pelas docentes. Os resultados foram agregados quanto a relacdo ao desempenho dos

estudantes com TEA nas atividades e a utlizagdo do sistema pelas profissionais e,revelaram
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que: o mTEA atingiu o objetivo proposto no que tange a personalizacdo das atividades
propostas em cada curriculo de ensino para cada estudante, mas ainda carece de melhorias a
serem implantadas futuramente.

Em analise a esse estudo, considera-se que o aplicativo possibilitou inovacao e,
essencialmente, a possibilidade de elaborar atividades de acordo com as reais necessidades
educativas dos estudantes, possibilitando a adequagdo, por meio do recurso tecnoldgico, a
personalizacdo e adaptacdes do curriculo. De acordo com Oliveira e Machado (2007), as

adaptacOes curriculares, tdo necessarias na pratica inclusiva, permitem:

A eliminagdo ou a introdugdo de objetivos especificos, complementares e/ou
alternativos de conteudos, como forma de favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas. Implicam
modificagdes no nimero maximo de alunos que uma sala de aula deve comportar, a
definicdo da sistematica de trabalho cooperativo entre professores do Ensino
Regular e do Ensino Especial, bem como ajustes de tempo e permanéncia de um
aluno em determinada série. Podem, ainda, constituir ajustes na promocéo de um
aluno de uma série para outra, ainda que ndo esgotado o plano de ensino da classe
anterior, prevendo um atendimento de supléncia para apoid-lo. Em sintese, as
adaptacOes curriculares sdo modificacGes realizadas no planejamento, nos objetivos
da escola, nos conteuidos, nas atividades, nas estratégias de aplicagdo desse conteldo
e de avaliagdo, no curriculo como um todo ou em aspectos dele (OLIVEIRA,
MACHADO, 2007, p. 45).

Nessa perspectiva, 0 mMTEA possibilita ndo apenas a inovacdo na educagcdo como a
possibilidade da realizacdo de adaptagcdes curriculares necessarias, permitindo que o
profissional da equipe elaborasse as atividades individualizadas, com base no curriculo
personalizado de cada estudante. Dessa forma, identificar artigos que objetivam inserir
tecnologia, inovacdo em sala de aula especialmente para dar mais atengdo e ensino de
qualidade possivel para criangcas com espectro autista significa que os avangos tecnologicos
tem buscado abranger essas pessoas em sua evolugdo e isso se insere na intengédo de inclusao,
mesmo que ainda precise ser melhor trabalho em algumas situacdes onde a dinamica da

escola esta fora da realidade de acompanhamento dessas novidades.

3.1.3 Subcategoria C: Andlise de Comportamentos

Nesta subcategoria, o Artigo T1 concluiu que, para um estudante com Transtorno de
Espectro Autista, a delimitacdo espacial é importante, j& que imprevistos fora do espaco de
atuacdo, como por exemplo, pecas que caem no chdo, podem alterar totalmente o foco da
atencdo. Em jogos de encaixe, a peca, uma vez acoplada, ndo se movera, ao passo em que um

quebra-cabeca de papel ou de madeira demandara certo cuidado para que os elementos ja
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ajustados mantenham-se montados. O manejo de pecas concretas se compdem como um
dificil desafio para uma parcela expressiva de alunos com deficiéncias.

Consonante a isso, 0 Artigo T4 sinalizou que um primeiro ponto que pode ser avaliado
baseado nesse relato esta associado a quanto os espacos de Educacdo Infantil podem
beneficiar o desenvolvimento das criangas com TEA, especilamente no que se se trata da sua
autonomia nas atividades de vida diaria. Ndo obstante, a fala da crianca com desenvolvimento
tipico indica que aquelas com TEA podem ser observadas pelos seus colegas ndo somente
quanto as suas dificuldades, mas ainda as suas capacidades, que vao surgindo durante sua
trajetdria escolar, percepcdo que pode ser viabilziada pela forma como os educadores referem-
se as criancas com TEA na presenca dos seus pares.

Ainda nessa subcategoria, 0 Artigo T5 também se insere a partir de uma compreensao
de que as dificuldades impostas pelo TEA ndo se configuram necessariamente em limitagdes
que impedem plenamente as interacbes. Embora ndo seja possivel estabelecer correlagdes
entre 0s comportamentos e 0s contextos, nem tampouco seja 0 objetivo do presente estudo,
destacase a importancia de analisar as interacdes sociais nesses criangas portadoras do TEA e
de seus pares, observando o contexto, o tipo de atividade, a mediacdo das educadoras e as
influéncias matuas com base no conceito de bidirecionalidade. Em contrapartida o Artigo T7
ainda abrangeu a anéalise de comportamento quando em seu programa formativo apresentou
estratégias educacionais consistentes para o trabalho com o aluno autista.

Por por outro lado, o Artigo T7 também abrangeu a analise de comportamento quando
em seu programa formativo conteve estratégias educacionais concretas para o trabalho com o
estudante com TEA, fundamentado na ABA. O estudo mostrou que o potencial empirico da
ABA (Cooper et al.,, 2007; Higbee et al., 2016; Maurice et al., 1996), que sugere
possibilidades efetivas de intervencdo através de aspectos consisitnetes de manejo de
comportamento, podendo transformar as atitudes sociais desses agentes educacionais mais
benéficos a insercao.

No artigo T8, no que tange a analise do comportamento das criangas com autismo,
decorrentes da dificuldade com atividades complexas e pouco compreensiveis, 0 estudo
apontou que tendem a gerar dificuldades na mediagéo dos pares, influenciando sua efetividade
para 0 engajamento na tarefa, conforme indicam os resultados deste estudo.

Observou-se uma relacdo entre atividades mais complexas e abstratas com a menor
mediacgéo dos pares paralelamente ao deminuig&o no tempo de concentra¢do na atividade.

Analisando os artigos, fica evidenciado que a incluséo escolar das criangas com TEA

tem recebido cada vez mais atencdo das politicas publicas, principalmente em escolas de
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ensino regular, o que viabiliza que todos no entorno desses estudantes que exigem tratamento
diversos, colaborem para seu melhor desempenho na vida académica.

Entretanto, se faz necessario que, pelo direcionamento que compete a inclusdo escolar
da pessoa com TEA, seja verificado a viabilizacdo de ndo apenas inserir o aluno, mas
propagar processos de sensibilizacdo para a mudanca das posturas, visando o rompimento de
barreiras atitudinais em relacdo & inclusdo, ou seja, possibilitar que os profissionais e
estudantes dos contextos escolares estejam mais abertos ao respeito as diferencas e ao
estimulo dos potenciais humanos. Acreditamos que assim o0 estudantes tera maiores chances
de ser incluido e vivenciar experiéncias reais de inclusdo com foco na sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Compreende-se, portanto, que a pessoa com o TEA precisara de atencdo especial ao
atendimento de suas necessidades educacionais especificas, sendo fundamental que a familia
e a escola, na pessoa de seus colaboradores, tenham uma relacdo de compartilhamento no que
tange as caracteristicas prdprias do aluno, para que saibam a forma correta de agir quando for
necessario, por exemplo, de atendimento psicologico, como forma de acalmar a crianca,
quando esta fica inquieta, dentre outros aspectos influenciados pelo transtorno de

neurodesenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto na presente Monografia, a inclusdo escolar de pessoas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista ainda é um processo em andamento,
desafiador e que necessita de melhorias e mais eficacia em sua implementacdo. Entretanto,
essas melhorias ndo se referem apenas a inclusdo dos estudantes com TEA, mas na
necessidade de implementar politicas publicas e a¢cdes mais efetivas para a formacdo de
educadores e para a reorganizacdo dos sistemas de ensino com base nos principios
norteadores da educacdo inclusiva, visando ndo apenas o acesso, mas as condicOes reais de
permanéncia dos estudantes de modo que eles tenham reais condices de permanéncia,
desenvolvimento e aprendizagem.

Com as pesquisas, ficou perceptivel a intencdo de inovar, trazer a tecnologia para a
sala de aula com o objetivo de dinamizar a educacéo e inser¢ao de alunos no meio social, e ao
mesmo tempo, em pesquisas de campo, varios autores afirmaram que é possivel fazer
acontecer 0s projetos, que podem beneficiar a Educacdo Especial, no entanto, a dindmica
escolar muitas vezes ndo esta compativel naquele momento que a pesquisa foi realizada.

Em relagdo a formacdo de professores para melhor atender os alunos, verifica-se que é
uma acgdo urgente a ser desenvolvida pelos sistemas de ensino, mas ndo como uma acao
estanque e sim uma acdo continuada e atendendo as diferentes demandas dos contextos
escolares. Nao basta trabalhar a teoria ou a historia e fundamentacdo legal para a inclusdo
escolar, € preciso investir em debates e formagdes que unam teoria e pratica, em momentos de
construcdo de saberes individuais e coletivos dos educadores pautados em vivéncias, em
experiéncias de aplicacdo dos conhecimentos construidos. E investir em constantes acdes de
formacao para o aprimoramento dos educadores e, consequentemente, dos contextos.

No que tange a analise de comportamento dos estudantes com TEA, o0s resultados
obtidos nos estudos apontam que se torna cada vez viavel e eficaz atender as necessidades
especificas de aprendizagem dos educandos quando se considerar o seu nivel de
desenvolvimento e aprendizagem, quando se compreende o aluno e, inclusive, quando se tem
clareza sobre quais os impactos que o TEA tém em seu desenvolvimento biopsicossocial, de
modo que saibamos compreender suas reais necessidades para aprender e construir
habilidades e competéncias mediadas nos diferentes contextos escolares.

Quanto aos objetivos deste estudo monografico, verificou-se que os resultados trazidos
por esta pesquisa de estado da arte a parte dos artigos cientificos publicados na Revista

Brasileira de Educacao Especial, oriundos de pesquisa de campo sobre a temaética voltada a
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inclusdo escolar de estudantes com TEA, possibilitou respostas significativas em relacdo as
questdes norteadoras e objetivos tracados. Isso porque o estudo aqui desenvolvido
oportunizou analisar os resultados dos artigos cientificos publicados sobre a educacédo
inclusiva de pessoas com TEA nos anos iniciais da educacao basica na Revista Brasileira de
Educacdo Especial nos anos de 2010 a 2021, possibilitando o reconhecer quem € a pessoa
com TEA na literatura cientifica, além da identificacdo das orientagdes para a promogédo da
educacéo inclusiva para pessoas com TEA, por meio do conhecimento dos estudos publicadas
por meio das pesquisas de campo sobre a inclusdo de estudantes com TEA nos anos iniciais o
ensino fundamental, publicados e disponiveis no repositorio digital da Revista Brasileira de
Educacéo Especial.

Realizar este trabalho de pesquisa foi um desafio, mas, tambem um grande
aprendizado, pois sendo mae de uma crianca de 2 anos de idade diagnosticada com
Transtorno do Espectro Autista. a qual recebeu o diagnostico durante a escrita desta
monografia, foi um chogue. N&o estava preparada para esse momento, 0 qual muitos vezes
tentei ignorar. E quanto mais pesquisava sobre o TEA, a inseguranca tambem se aproximava.
E o processo de negacéo e aceitacdo do diagndstico do meu filho foram chegando.

Os desafios estou enfrentando, com a familia que ndo entende a condi¢cdo do meu
filho, me questionam por ele ser assim, tento explicar, mas o preconceito é mais forte. Tenho
que escolher os espacos mais vidveis para a minha crianca frequentar, pois ndo sdo em todos
os lugares que ele gosta de frequentar. Essa barreira dos espagos para criangas autistas ainda é
um problema. A auséncia de conhecimento por parte das pessoas que ndo conhecem esse
transtorno € um momento de muita dificuldade, pois julgam o que veem, excluem sem
compreender. Sei que os estudos em relacdo ao autismo estdo crescendo, e esclarecendo
formas para lidar com esse transtorno.

Construir esta monografia, foi me reconstruir como mae e pesquisadora, levo-me a
refazer uma rotina nunca feita antes, com disciplina e preparacdo para cuidar do meu filho e
ao mesmo tempo escrever e conhecer pesquisas relacionadas ao TEA. Isso me alavancou com
esperancas de que o meu bebé é capaz de se desenvolver, porém ndo é uma tarefa facil, mas
também ndo e impossivel. HA muitas uma variedade de possibilidades e formas de contribuir
para o desenvolvimento da crianga. Com a ajuda das terapias que ele esta fazendo, colaboram
para as habilidades que o Arthur, meu filho estad em atraso.

Dessa forma, todos os objetivos tragcados por este estudo foram alcancados e espera-se
que esta Monografia possa incentivar novos estudos sobre a préatica inclusiva de estudantes

com TEA, bem como apontar caminhos para o desenvolvimento de uma pratica inclusiva com
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esses estudantes no contextos das escolas e classes comuns de ensino, sempre focalizando os
caminhos mais eficazes para o atendimento das necessidades especificas de aprendizagem
com base na equidade, ou seja, com base na perspectiva de que todos aprendam e se
desenvolvam com oportunidades reais para acesso ao conhecimento e a aprendizagem efetiva

e significativa.
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