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RESUMO

O estudo investigativo aborda a tematica que engloba a Educagdo de Jovens e Adultos e a
Interdisciplinaridade como ferramenta no processo de ensino aprendizagem desta modalidade,
ofertada pela Escola Municipal Professora Jociédes Andrade. Possui como objetivo principal
descrever as dificuldades enfrentadas pelos professores de educacao de jovens e adultos, com
uma metodologia interdisciplinar direcionada ao aprimoramento do aprendizado desses
discentes. Com énfase maior no processo investigativo foi necessario seguir objetivos
especificos pontuando os seguintes: Caracterizar as praticas metodologicas do docente da EJA
para desenvolver aprendizagem dos educandos nessa modalidade de ensino. Pontuar os fatores
que dificultam o desenvolvimento da interdisciplinaridade da EJA. Expor as situa¢des adotadas
pela escola que assegura uma aprendizagem interdisciplinar para os educandos na EJA. Esta
pesquisa descritiva e de abordagem qualitativa, foi seguida com uma pesquisa de campo,
realizada numa instituicdo publica Municipal de ensino que atende as modalidades do Ensino
Fundamental I anos inicias e II anos finais, além da EJA. Os resultados foram coletados através
de questionarios e observagdes diretas ndo participantes. A tematica Investigada, surgiu das
inquietacdes do pesquisador durante o estagio. De forma geral, concluiu-se este trabalho com
sentimento de satisfacdo por parte do pesquisador, mas inquieta por expor a realidade que
prevalece na oferta da EJA, pois existe uma pratica vazia, tradicionalista, ndo prioriza o publico
adulto quanto suas experiéncias extra classe, principalmente por ndo se atentarem a
interdisciplinaridade tdo essencial nesse processo.

Palavras-Chaves: Educacao de Jovens e Adultos; Pratica docente; Interdisciplinaridade.



RESUMEN

El estudio investigativo aborda el tema que engloba la Educacion de Jovenes y Adultos y la
Interdisciplinariedad como herramienta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta
modalidad, ofrecido por la Escuela Municipal Professora Jociédes Andrade. Su objetivo
principal es describir las dificultades que enfrentan los docentes de educacion de jovenes y
adultos, con una metodologia interdisciplinaria dirigida a mejorar el aprendizaje de estos
estudiantes. Con mayor énfasis en el proceso investigativo, fue necesario seguir objetivos
especificos, puntualizando los siguientes: Caracterizar las practicas metodologicas del docente
de la EJA para desarrollar el aprendizaje de los estudiantes en esta modalidad de ensefianza.
Seialar los factores que dificultan el desarrollo de la interdisciplinariedad de la EJA. Exponer
las situaciones adoptadas por la escuela que asegura el aprendizaje interdisciplinario de los
estudiantes de la EJA. A esta investigacion descriptiva, con enfoque cualitativo, le siguié una
investigacion de campo, realizada en una instituciéon de ensefianza publica municipal que
atiende las modalidades de Ensenanza Basica I afios iniciales y II afios finales, ademas de EJA.
Los resultados se recopilaron a través de cuestionarios y observaciones directas de no
participantes. El tema investigado surgio de las inquietudes de la investigadora durante la
pasantia. En general, este trabajo se concluyé con un sentimiento de satisfaccion por parte de la
investigadora, pero preocupada por exponer la realidad que prevalece en la prestacion de EJA,
ya que existe una practica vacia, tradicionalista, que no prioriza al publico adulto en de sus
experiencias extracurriculares, principalmente porque no prestaron atenciéon a la
interdisciplinariedad tan esencial en este proceso.

Palabras llave: Educacion de Jovenes y Adultos; Préactica docente; Interdisciplinariedad.
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INTRODUCAO

A Educacao ¢ definida através de conceitos modificados através dos tempos, esta ligada
ao desenvolvimento do nascimento até sua morte, sendo definida por muitos estudiosos ao longo
dos tempos como uma pratica social, sua finalidade perpassa as especificidades de cada ser
humano e dos tipos de saberes de uma determinada cultura, pois engloba a formacao de tipos
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de sujeitos, as necessidades e exigéncias de sua sociedade. Torna-se “um dos meios de
realizacdo de mudanga social, assim tendo como finalidade a de promover a transformagao

social (BUENO; PEREIRA, 2013, p.352).”

Dessa forma a Educacao surge em diferentes contextos, tanto no campo filoséfico ou
cientifico, dependendo do conhecimento colocado em pratica, torna-se um processo social que
surge de uma acao reflexiva, transformadora, onde os seres humanos entendem sua realidade
como um “processo constante de criacdo do conhecimento e de busca da transformagio-
reinvencdo da realidade pela agdo-reflexdo humana (PAULO FREIRE, 2003, apud COSTA,
2015, p.85)”.

Neste sentido, a educagdo ¢ primordial para o desenvolvimento do individuo como ser
pensante, agente de transformag¢do na sociedade, dotado de direitos e deveres, muitas vezes
desconhecidos por falta de acesso a informagdes. A escola atual se encontra frente a inimeros
desafios, dentre estes obstaculos esta a oferta de educagao de qualidade a cada modalidade de

ensino.

E para falar sobre a concepgao de escola nos dias atuais € preciso falar sobre a
funcdo da escola que apesar do acesso, da educagdo para todos como avango e
aparato legal trazido pela Constitui¢ao de 1988, e a democratizagdo do ensino
defendida legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional
9.394/96 nos deparamos ainda com uma educacdo escolar que ndo atinge o
ensino de qualidade (BUENO; PEREIRA,2013, p.352).

Podemos definir a Educa¢do de Jovens e Adultos como sendo “Toda educagdo destinada
aqueles que ndo tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que a tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos
necessarios” (PAIVA, 1973, p. 16).

Infelizmente, muitas criangas ndo conseguem alcangar o direito de se alfabetizar, a
maioria ndo chega numa sala de aula, outras desistem por questdes econdmicas e dentre outras
questdes que colaboram para o aumento do analfabetismo. A desisténcia escolar, ainda toma

grandes proporcoes, incluindo a necessidade de trabalhar para auxiliar na renda familiar, isso se
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deve a desigualdade que impera na sociedade, colaborando para os menos desfavorecidos

arcarem com grande parte deste descaso, impossibilitando a formacao escolar.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996) dispde sobre as normas para a organiza¢dao do ensino
brasileiro desde a Educag@o Infantil até o Ensino Superior. O principio mais
evidente nesta lei € o de que o ensino deve preparar tanto para a vida como para
o trabalho. No seu artigo primeiro podemos perceber tal orientagdo: “Art. 1°.
A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (BRASIL,1996 apud LIMA, AZEVEDO, 2013,
p-134).

Apesar disso, ainda prevalece uma porcentagem elevada de Analfabetos, chegam a fase
adulta com dificuldade de encontrar uma renda favoravel ao seu sustento por exigéncia do
mercado de trabalho. Sentem a necessidade de iniciar ou dar continuidade a sua formagao para
complemento curricular, pois novas demandas exigem o minimo de qualificacdao profissional
(Ensino Médio).

Para que se compreenda a educagdo de adultos no Brasil ¢ de grande
importancia um resgate historico que vise os motivos que levaram os adultos a
abandonarem os bancos escolares na idade adequada de escolarizacdo e os
motivos que fizeram com que retornasse a escola na idade adulta. Relacionando
com as politicas sociais e as legislacdes que se desencadearam e asseguram os
direitos dos adultos e jovens a uma educa¢do sdo cruciais para relacionar com

aprioridade de se desenvolver praticas disciplinares que atendam os interesses
deste publico (SANTOS, 2020, p.11)

Estes ingressam na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que de acordo com o artigo
37° da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 da LDB, “sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
(BRASIL, 1996, p.15)

Quando retornam a escola se deparam com outra realidade, as salas de aulas sdo
ocupadas por idades diferenciadas, ou seja, adultos e jovens convivem juntos para finalizar seus
estudos. Torna-se essencial aos docentes possibilitarem um ensino alinhado a realidade dos
alunos, pois a aprendizagem se torna um desafio maior, necessitando ser superado, pois muitos
trabalham, possuem responsabilidades maiores, familias, além dos contetudos escolares a qual
terdo que relembrar e colocar em pratica novamente.

Pode afirmar em razdo disso, que o espago escolar colabora de forma crucial na

permanéncia desse publico, pois nesses lugares as diferencas sdo perceptiveis entre os sujeitos

tantos biologicos, culturais, quanto sociais € econdmicas. Isso reflete diretamente no processo



11

de aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista que esta modalidade da
Educagao Basica ¢ diferente do ensino regular por diversas especificidades, “tais como alunos
trabalhadores e de variadas faixas etarias em uma mesma etapa de ensino, tempos diversificados
e/ou iniciagao tardia” (ABREU, 2014, p.88).

Assim sendo, torna-se fundamental a qualificagdo dos docentes na &rea, pois
desenvolver a aprendizagem de jovens e adultos, exige planejamento, empenho,
comprometimento, pois nao se trata de criancas sendo alfabetizadas, mas adultos e jovens que
necessitam de um ensino diferenciado, dindmico, ludico para aprender. Além disso a pratica
exige um olhar diferenciado, inclui uma praticar interdisciplinar a qual tem sido muito eficaz
como diz Lima, Azevedo (2013) que:

Propostas de cunho interdisciplinar ndo sdo apenas frutos das pesquisas sobre o
ensino, elas estdo presentes na legislacdo educacional brasileira, algumas vezes de
maneira explicita; em outras, aparecem sutilmente como consequéncia das
necessarias mudangas no ensino escolar. (LIMA, AZEVEDO, 2013, p.133).
Além disso de acordo com Oliveira (2007), um dos principais problemas encontrados

na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ a infantilizacdo dos discentes, em que:

Nao importando a idade dos alunos, a organizagdo dos conteudos a serem
trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos mesmos seguem as
propostas desenvolvidas para as criangas do ensino regular. Os problemas com
a linguagem utilizada pelo professorado e com a infantilizagdo de pessoas que,
se ndo puderam ir a escola, tiveram e t&ém uma vida rica em aprendizagens que
mereceriam maior, s3o muitos. (OLIVEIRA, 2007, p. 88)

A autora afirma que a infantiliza¢@o dos discentes traz grandes problemas para o ensino
na EJA, pois o fato desses jovens ndo concluirem o Ensino Fundamental na idade apropriada,
incube muitos professores desenvolverem métodos de ensino para crianca de alfabetizacdo. Em
hipotese alguma esses discentes devem ser negligenciados quanto suas experiéncias
extraescolar.

Dessa forma este trabalho busca analisar as dificuldades enfrentadas pelos professores
de educagao de jovens e adultos para desenvolver uma metodologia interdisciplinar voltada a
melhorar o aprendizado desses discentes diante de um cenario educativo e social com varidveis
diversas que interferem negativamente no processo de ensino e aprendizagem desses estudantes.

Para nortear o nosso estudo, tornou-se necessario a formulacdo de uma pergunta geral

que engloba a investigacao sobre a problematica:
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Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de educacgao de jovens e adultos para
desenvolver uma metodologia interdisciplinar voltada a melhorar o aprendizado desses
discentes?

Diante da pergunta geral, surgem sequencialmente as perguntas especificas, essenciais
para esclarecimento dos desafios e necessidades enfrentados pelos docentes na modalidade de

ensino EJA, sendo as seguintes:

e O docente da EJA possui capacidades suficientes para desenvolver
aprendizagem dos educandos nessa modalidade?

e Quais sdo os fatores que dificultam o desenvolvimento da
interdisciplinaridade na EJA?

¢ Que caminhos metodoldgicos o docente da EJA tem a disposicio para

trabalhar de forma interdisciplinar?

O objetivo Geral, orienta e desenvolve a pesquisa, norteando todo o processo que
engloba a investigagdo, ansiando pelas respostas fundamentais para este trabalho, a qual se
apresenta da seguinte forma: Descrever as dificuldades enfrentadas pelos professores de
educagao de jovens e adultos, com uma metodologia interdisciplinar direcionada ao
aprimoramento do aprendizado desses discentes.

Na formula¢do do objetivo geral desta pesquisa, tornou-se necessario elaborar
objetivos especificos que se apresentam da seguinte forma: Caracterizar as praticas
metodologicas do docente da EJA para desenvolver aprendizagem dos educandos nessa
modalidade de ensino. Pontuar os fatores que dificultam o desenvolvimento da
interdisciplinaridade da EJA. Expor as situagdes adotadas pela escola que assegura uma
aprendizagem interdisciplinar para os educandos na EJA.

A realizagdo desta pesquisa surge em virtude das observacdes realizadas na escola
Municipal, durante o programa de iniciagdo a docéncia PIBID, se percebeu que alguns dos
educadores apresentam dificuldades em desenvolver agdes interdisciplinares, ndo conseguem
desenvolver uma pratica metodoldgica participativa, os discentes apresentavam dificuldades
em compreender os conteudos a qual muitas vezes fugiam de suas realidades, sua
aprendizagem deficiente marcava suas vidas em sociedade.

A relevancia desta pesquisa para o meio social ¢ de suma importancia, principalmente
para formagao de pessoas criticas, questionadoras, transformadoras e inconformadas com sua

realidade que buscam mudangas de atitudes constantes frente a diversas situacoes,
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influenciando positivamente ou negativamente ao seu redor, principalmente com competéncias
em participar e compreender futuras transformagdes desta sociedade globalizada, fazendo-se
necessario acompanhar estes avancos para beneficio da comunidade da qual faz parte.

E notéria a importdncia do conhecimento na vida pessoal e profissional,
principalmente na educacao dos jovens e adultos, por circunstancias diversas estiveram muitos
anos distante dos seus direitos de cidadania. Ainda mais relevante ¢ saber que quanto mais o
individuo 1€, mais palavras conhece e utiliza no seu meio, favorecendo assim sua inser¢ao e sua
participagdo social.

Reconhecendo a importancia da EJA na vida dos educandos, este trabalho possibilitara
uma melhor compreensao desta modalidade. Para tal, procurou-se conhecer a realidade da EJA
na escola Municipal Professora Jociédes Andrades, a proposta pedagogica da EJA, sua grade
curricular, a metodologia adotada, os varios niveis de aprendizagem dos alunos e,
principalmente, o processo de ensino interdisciplinar.

Desta forma a pesquisa foi desenvolvida observagao com uma turma de 26 alunos do
6° e 7° ano da segunda fase do ensino fundamental e cinco docentes, constituido de topicos
sendo a introducao que discorre sobre a tematica investigada; explanando o problema em
questdo; perguntas que norteiam a pesquisa; objetivos para alcancar; justificativa.

O primeiro capitulo apresenta o referencial tedrico que discorre sobre os temas que
norteiam a pesquisa, sendo Educagdo de Jovens e Adultos e sua historicidade, a
Interdisciplinaridade: Historico, Conceitos e Métodos diante dos desafios da Educagdo, A
Interdisciplinaridade na Educac¢do de Jovens e Adultos como instrumento facilitador de
aprendizagem, O Curriculo Interdisciplinar e a Formagao Docente para trabalhar na Educagao
de Jovens e Adultos

O segundo capitulo discorre sobre a Metodologia que envolve os caminhos da
pesquisa, Sujeitos de Investigagdo, Campo da Pesquisa, Instrumentos e Plano de Coleta de
Dados e Analise dos Dados.

O terceiro capitulo envolve Apresentacdo ¢ Analise dos Resultados que inclui as
Praticas Metodoldgicas do Docente na EJA e Aprendizagem Significativa do Educandos,
Fatores que dificultam o desenvolvimento da Interdisciplinaridade na EJA finalizando com a
Escola e a Aprendizagem Interdisciplinar na EJA.

Por fim as Consideragdes finais, incluindo as Perguntas Investigativas sendo
respondidas embasadas teoricamente, alcangando os Objetivos da Pesquisa, Proposta para

Novas Pesquisas, Referéncias utilizadas para o embasamento da pesquisa.
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CAPITULO 1- REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo expostos de forma sucinta os fundamentos que nortearam o
trabalho de pesquisa, enriquecendo de forma tedrica os temas aqui expostos, fornecendo
subsidios de reflexao, critica e construgdo diante dos embasamentos. Segue através de temas
que envolve a Educagdo de Jovens e Adultos e sua historicidade, a Interdisciplinaridade:
Histérico, Conceitos e Métodos diante dos desafios da Educagdo, A Interdisciplinaridade na
Educagdo de Jovens e Adultos como instrumento facilitador de aprendizagem, O Curriculo

Interdisciplinar e a Formagao Docente para trabalhar na Educagao de Jovens e Adultos.

1.1 A Educacao de Jovens e Adultos- Breve Historico.

Durante o século XIX a histéria do saber passou pelo impacto da expansao do trabalho
cientifico, foi o0 momento de definicdo dos espagos, da dissociacdo das partes para melhor

defini-las. Todas as areas do conhecimento buscavam o maximo de especializagdo (LIMA,

AZEVEDO, 2013, p.129).

No decorrer do tempo, sobretudo, na segunda metade do século XX, tal
fragmentacdo demonstrou fragilidade na busca pela compreensdo da realidade,
ao passo em que a formagdo humana em si exigia e exige uma completude
frente a0 mundo que ndo se apresenta fragmentado. Abriu-se espaco para a
construgdo de um novo paradigma de ciéncia, de producdo de conhecimento e
a elaboracdo de um novo projeto de educacio e de escola, abriu-se espaco para
a interdisciplinaridade. (LIMA, AZEVEDO, 2013, p.129).

A educagdo brasileira desde seus primodrdios do periodo colonial, possui cunho
especifico direcionado as criangas, porém os indigenas adultos foram submetidos a uma intensa

acao cultural e educacional. Isso ¢ explanado por Strelhow (2010, p. 51) que afirma:

A Companhia Missionaria de Jesus, tinha a fungdo basica de catequizar
(iniciacdo a fé) e alfabetizar na lingua portuguesa os indigenas que viviam na
coldnia brasileira. Com a saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a educacdo de
adultos entra em colapso e fica sob a responsabilidade do Império a
organizacao e emprego da educacdo. A identidade da educagdo brasileira foi
sendo marcada entdo, pelo o elitismo que restringia a educagéo as classes mais
abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia e retorica), énfase da politica
pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos colonizadores
portugueses (brancos ¢ masculinos), excluindo-se assim as popula¢des negras
e indigenas.2 Dessa forma, a historia da educacdo brasileira foi sendo
demarcada por uma situagdo peculiar que era o conhecimento formal
monopolizado pelas classes dominantes.
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Consequentemente, a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA no Brasil, possui
uma trajetoria de agdes e programas destinados a Educacdo Basica, principalmente aos
programas de alfabetizacdo para o combate do analfabetismo e algumas agdes abrangem o

publico Jovem e Adulto de forma vaga, assim,

¢ possivel identificar também o incentivo a profissionalizagdo, ainda que de
forma timida. Por um lado, incentivou-se a aprendizagem da leitura e escrita,
para que os jovens e os adultos pudessem exercer o seu “direito” de voto; por
outro lado, o estimulo a alfabetizagdo veio acompanhado das novas exigéncias
econdmicas pela aprendizagem dos elementos basicos rudimentares da cultura
letrada (ALMEIDA; CORSO, 2015. p. 1285).

Enquanto Marques (2018, p.10) em sua visdo critica, alega que o processo historico
revelou uma tendéncia marcante da sociedade, mostra a diferenciacdo e a sua crescente
complexidade, pois tornou-se inevitdvel que sua formacdo desfavoreca a pluralidade
predominante: “ por isso, quando a EJA foi criada e constituida, teve como principal referéncia
nas suas agdes, a conscientizagao dos brasileiros desprovidos de direitos, deveres e privilégios,
possibilitando a estes o acesso a producao cultural, social € econdmica”.

Paulo Freire engajou experiéncias inovadoras na educagdo de jovens e adultos, e
suas experiéncias pedagodgicas sdo vistas como sucesso, principalmente
no processo de alfabetizacdo de adultos.Freire concebia que os homens e mulheres
sdo seres inconclusos em permanente busca de aperfeicoamento, sendo a

educacdo uma pratica de libertagao ferramenta que provoca uma conscientizagéo e
transformagdo social (SANTOS,2020, p.46).

Os percursos que a Educacdo de Jovens e Adultos percorrem desde os tempos remotos
sao inimeras, dotadas de desafios até se tornar uma modalidade de ensino muito complexa, pois
envolve dimensdes que ultrapassam a questdo educacional. Para Almeida e Corso (2015,
p.1284) “A EJA tem uma trajetéria historica de acdes descontinuas, marcada por uma

diversidade de programas, muitas vezes nao caracterizada como escolarizacao”.

A EJA emerge de lacunas do sistema educacional regular (processo de
escolarizacdo) e compreende um conjunto muito diverso de processos e
praticas formais e informais relacionadas & aquisi¢do ou ampliacdo de
conhecimentos basicos, de competéncias técnicas e profissionais ou de
habilidades socioculturais. (FRIEDRICH, et. al., 2010, p.392)
Em razdo disso, nota-se que a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos de modo geral
ndo foi uma conquista de imediato, trouxe percalcos e lutas que foram fundamentais por uma
visdo ampla das autoridades politicas e 6rgaos que proporcionariam a existéncia de uma

modalidade de ensino voltado para um quantitativo de pessoas desfavorecidas e analfabetas.
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Com a Constitui¢@o de 1934, instituida por Gettlio Vargas foi reconhecida pela
primeira vez “a educagdo como direito de todos” (Art.149) e ainda, “do ensino
integral, gratuito e de frequéncia obrigatorio, extensivo aos adultos”. A
Constituigdo propunha também um Plano Nacional de Educagao, definindo as
competéncias para o gerenciamento da educacdo no Brasil. Em 1938, criou-se
o INEP- Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, que deveria oferecer a
escola primaria, incluindo nela o ensino supletivo para jovens e adultos. Assim,
¢ possivel afirmar que a Constituicdo de 34 colocou a educacdo de adultos
como componente da educacdo nacional, como dever do Estado e direito do
cidaddo. (SCORTEGAGNA, OLIVEIRA e OLIVEIRA 2012, p.21)

Nos trabalhos de Paulo Freire uma concepgdo em especial torna-se notodria, diz que o
adulto analfabeto ndo era a causa do subdesenvolvimento do Brasil, sim uma de suas
consequéncias, “uma vez que era vitimizado por uma sociedade injusta e reprodutora de um
sistema desigual, que se utilizava da educacdo como seu instrumento de reproducgdo (teorias
critico-produtivistas, situando-se entre os estudiosos Bourdieu, Passeron, Althusser)”

(SCORTEGAGNA, OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2012, p. 21)

Finalmente, em 1996, a Educacdo de Jovens e Adultos deixou de ser
considerada como ensino supletivo e passou com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n® 9.394/96 a ser entendida como modalidade de ensino,
e a EJA foi incluida na LDB 9.394/96. Nas tltimas décadas, muitas agdes vém
ocorrendo em relagdo a Educacdo de Jovens e Adultos, para que este publico
tenha acesso a educagdo e permanega na escola até concluir seus estudos.
(SCORTEGAGNA, OLIVEIRA ¢ OLIVEIRA, 2012, p.)

1.2 A Interdisciplinaridade: Historico, Conceitos e Métodos.

Muito se tem discutido, recentemente, acerca da interdisciplinaridade, hd muitas
controvérsias e infelizmente pouco aplicados na pratica, possui uma longa jornada até alcancar
patamares de discussoes e olhares inovadores para sua aceitagdo. Sendo uma palavra do século
XX, sua defini¢do gira em torno de um movimento nascido na Europa (principalmente na
Franga e na Italia) na década de 1960 “esse movimento surgiu em oposi¢cdo a especializagao
demasiada do conhecimento que causava um distanciamento entre a Academia e os problemas
cotidianos” (AUGUSTO; CALDEIRA, 2007, p.140).

Assim, sendo, foi nessa época de grandes mudangas que surgiam movimentos
estudantis, colocando em discussdo a necessidade de um novo estatuto para a universidade e
para a escola. Superar o pensamento positivista da superespecializacao era o objetivo, pois a
pratica interdisciplinar superaria o que ficou conhecido como crise da modernidade.

(FAZENDA, 1994, apud LIMA, AZEVEDO, 2013, p.128)
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Ao mesmo tempo em que pesquisadores em Educagéo discutiam o conceito de
interdisciplinaridade e chegavam a diferentes conclusdes, a palavra ja aparecia
na legisla¢do educacional. Porém, essa presenca ocorria apenas na letra da lei,
ndo havendo aplicabilidade na pratica educacional (LIMA, AZEVEDO, 2013,
p.134).

J& no Brasil no final da década de 1960, sua proposta interdisciplinar anunciava a
necessidade de construcao de um novo paradigma da ciéncia e de seu conhecimento, pois
interferia na propria organizagdo da escola e de seu curriculo, pois as décadas de 1960 ¢ 1970
foram um periodo de revisdo conceitual bésica. Foi durante a década de 1980 que “buscou-se
uma superacao dos equivocos cometidos nos anos anteriores quanto a pratica interdisciplinar,

sobretudo, em relacdo a falta de adequacdo da teoria da interdisciplinaridade a realidade

educacional brasileira” (LIMA; AZEVEDO, 2013, p.42).

A partir de 1980, a interdisciplinaridade passava a ser categoria de acdo, saindo
da epistemologia e adentrando na pratica pedagdgica. A partir daquele
momento, também passaram a ser alvos de discussdo aspectos importantes
como a instituicdo escolar, o curriculo e a pratica pedagogica. (LIMA;
AZEVEDO, 2013, p.132).

Entao, se a defini¢do de interdisciplinaridade estiver sendo apresentada como jungao
de disciplinas, vai criar um curriculo preocupado apenas na formatagao de sua grade. Mas “se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores” (FAZENDA,
2008, p.17).

Desta maneira, a interdisciplinaridade pode ser definida através do seguinte contexto:

como uma grande mesa de negocia¢des na Organizagdo das Nacgdes Unidas
(ONU), em que muitos paises se reinem, mas cada qual para defender seus
proprios interesses; pode significar uma simples ‘“negocia¢do” entre as
disciplinas, ou seja, um tema, em que cada disciplina defende seu préoprio
territorio, o que acabaria por confirmar as barreiras disciplinares e aumentar a

fragmentacdo do conhecimento (Morin, 2002, apud AUGUSTO,
CALDEIRA, 2007, p.141).

Logo, a forma interdisciplinar de ensinar e aprender que esperamos nao baseia na forma
singular, visamos a compreensao da troca e cooperagdo, integracdo verdadeira entre as
disciplinas “de modo que as fronteiras entre elas se tornem invisiveis para que a complexidade
do objeto de estudo se destaque. Nesta visdo interdisciplinar, o tema a ser estudado estd acima

dos dominios disciplinares” (AUGUSTO, CALDEIRA, 2007, p.141)
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Em vista disso, a Interdisciplinaridade ganha espacos, formas de pensamentos, torna-se
uma tematica que se compreende através de suas propostas visiondrias e suas abordagens
diferentes em sala de aula com temas abordados em diferentes disciplinas. E a forma de
compreensdo e entendimento sobre “as partes de ligacdo entre as diferentes areas de
conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades
e ultrapassar o pensar fragmentado. E a busca constante de investigacdo, na tentativa de
superagao do saber” (BONATTO, et al., 2012, p.03)

Contudo a forma interdisciplinar de ensinar pressupde uma nova consciéncia da
realidade, uma nova maneira de pensar que deve resultar em um ato de troca, partilha,
integracao das diversas areas do conhecimento com vistas a producao de outros conhecimentos
de forma mais abrangente e aprofundada, cujo foco maior ¢ desenvolver no educando a

capacidade de pensar suas agdes, conscientemente.

1.3 A Interdisciplinaridade na Educac¢ao de Jovens e Adultos.

No percurso histérico que o movimento da interdisciplinaridade conquistou, nota-se os
avangos € impasses que seus rumos tomaram para o campo educacional, trouxe olhares
revolucionarios para o publico da Educa¢do de Jovens e Adultos, devido sua ampla
complexidade na elaboragdo de contetidos e suas praticas, principalmente quando o foco esta
numa educagdo diferenciada da educagao Infantil, pois existe um historico de vida dotados de
experiéncias que esse adulto carrega (SANTOS, 2020, p.11)

A intensificacdo do movimento interdisciplinar aplicado ao ensino de Jovens e adultos
no cenario brasileiro segundo Lima, Azevedo (2013) foi a partir da,

Promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394),
de 1996 e com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em
1998. Isso incentivou discussdes e praticas de professores nos diversos niveis
de ensino. Apesar disso, a interdisciplinaridade em termos de teoria e pratica
consciente € pouco conhecida, justamente pela pratica ocorrer de forma

mecanica, por vezes apenas para atender aos interesses de modismo (LIMA,
AZEVEDO, 2013, p.130)

Vale salientar que para a Interdisciplinaridade ser praticada no ensino de Jovens e
Adultos ¢ fundamental que acontega naturalmente, exigindo uma sensibilidade por parte dos
educadores ao contexto educacional, porém sua préatica e sistematizagao necessitam de trabalho
organizacional e didatica de um ou mais professores. O tempo ¢ um dos vildes na pratica

educacional, a falta de tempo para planejar, interesse e preparo sdo comuns de encontrar, na
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grande maioria o exercicio docente ignora a intervencdo de outras disciplinas, apesar de existir

inimera formas de realizar atividades e trabalhos interdisciplinares.

Para por em prética a interdisciplinaridade, é necessario que o professor possua ou
adquira uma nova consciéncia da realidade, um modo diferente de pensar que resulte
num ato de troca, de reciprocidade entre as areas do conhecimento e entre as pessoas
envolvidas no processo, tendo como objetivos tanto a produgdo do conhecimento
como a resolug@o de problemas de modo mais abrangente (PEDROSO, 2012, p. 20)

Tendo em vista as dificuldades ¢ possivel encontrar muitos professores do Ensino
Fundamental que desenvolvem sua pratica de forma interdisciplinar, pois estd sempre buscando
consolidar a realidade do seu publico, criando e fazendo relagdes entre o contetido de sua

disciplina e o de outras, existentes no curriculo ou nao.

Numa mesma area de conhecimento as possibilidades de abordagem
interdisciplinar sdo ainda mais amplas, seja pelo fato de um professor assumir
mais de uma disciplina da area, seja pela proximidade entre elas que permite
estabelecer conexdes entre os conteudos (BONATTO, et al, 2012, p.06)

Pode-se afirmar que, em razao disso, ndo depende apenas do esforco e contribuicdo
apenas dos professores para que a aprendizagem aconteca de forma significativa e por mais
que os mesmos ofertam a melhor didatica para colaborar no processo ¢ fundamental que o

educando se torne capaz de elaborar seus proprios conteudos de aprendizagem.

Ele ¢ o agente transformador que vai modificar enriquecer e construir novos
métodos de interpretagdo de conhecimentos. O aluno serd sempre um agente
da aprendizagem, sempre se atualizando e sendo orientados pelo professor
devera buscar sempre, fazendo leitura extraclasse, pesquisando, aprofundando
e melhorando seus conhecimentos (BONATTO, et al, 2012, p.06)

Entdo ¢ perceptivel que as constantes contribuicdes da interdisciplinaridade, nos
mostram que todos ganham, quando o objetivo € priorizar um ensino eficaz, incentivador de
ideias através de individuos pensantes e transformadores, isso € possivel constatar na ideia de

(BONATTO, et al., 2012) que diz:

Todos ganham com a interdisciplinaridade, primeiramente pelo conhecimento
recuperar sua totalidade e complexidade; os professores pela necessidade de
melhorarem sua interacdo com os colegas e repesar da sua pratica docente; os
alunos por estarem em contato com o trabalho em grupo, tendo o ensino voltado
para compreensdo do mundo que os cerca; por fim a escola, que tem sua proposta
pedagogica refletida a todos instante e ganham como grandes parceiros a
comunidade, porque o entendimento do mundo que esta inserido os alunos, partem
do principio de se ouvir também a comunidade (BONATTO, et al., 2012, p.10)
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1.4 O Curriculo Interdisciplinar.

Aos caminhos que o Curriculo percorre, muito se tem debatido sobre sua verdadeira face,

por um lado sua esséncia ndo ¢ conteudista determinada por disciplinas, por outro, ha

defensores de um componente curricular neutro e assim por diante, muitas pesquisas, muitos

estudos direcionados para sua definicao e eficécia.

Essa tendéncia manifestou-se na forma de movimento pedagogico. Esse
movimento ¢ caracterizado por preocupagdes epistemoldgicas, que se
desenvolveram, em particular, na Franga a partir dos anos 60 da década de XX
com George Gusdorf. Caracteriza-se, também, por preocupagdes pedagogicas,
que defendem o 16cus escolar como um dos muitos espagos propicios para um
olhar mais orgénico e menos fragmentado do saber, como forma de minimizar
as mazelas do fazer pedagogico e, por que ndo dizer, do mundo moderno
(PESSOA, 2016, p.97).

Ja Salgado (2017), traz uma definicdo da palavra curriculo, afirmando que

etimologicamente,

[...] curriculo vem do latim Curriculum que significa: “Desvio que se faz para
encurtar um caminho; atalho. A¢do de correr, de se movimentar rapidamente;
corrida ou curso”. Usualmente entendido como um caminho que foi percorrido
ou que se vai percorrer para se chegar a um lugar ou a um objetivo.
(SALGADO,2017, p. 27)

Sua origem possui muitos caminhos, mais Silva (2017), enriquece este trabalho ao

afirmar que sua énfase no campo educacional brasileiro possui dois pioneiros que difundiram

essa ideia alegando que:

A interdisciplinaridade, que tem origem nos estudos do francés Georges Gusdorf
(1960), ¢ difundida no Brasil por Japiassu e Fazenda, nos anos 1970 e 1990,
respectivamente, quem nos apresenta-a como um processo onde ha interatividade
mutua, ou seja, todas as disciplinas que participam do processo devem influenciar
e ser influenciadas umas pelas outras, visando restabelecer a unidade do
conhecimento (SILVA, 2017, p.21).

Em suma, foi a partir do século XVI que a palavra curriculo ganhou espagos importantes

em debates e decisdes, pois,

a palavra curriculum passou a ser aplicada as instituicdes de ensino,
possibilitando a ocorréncia de duas grandes vertentes: o Curriculo ndo deveria
apenas ser seguido, mas deveria também ser completado. Sob esta perspectiva,
ja que o Curriculo se caracterizava como o percurso realizado pelos sujeitos na
escola, iniciou-se uma preocupagdo quanto ao controle, tanto do ensino quanto
da aprendizagem (VASCONCELLOS, 2009 apud SALGADO, 2017, p.27).
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Em razdo disso, surge a necessidade de integracdo das disciplinas escolares, pensar na
contextualizagdo dos conteudos foi assunto debatido entre docentes e pesquisadores em
educagao dando énfase no termo interdisciplinaridade, assim tornou-se frequente nos
“documentos oficiais e no vocabulario de professoras, professores e administradores escolares.
Contudo, a constru¢do de um trabalho genuinamente interdisciplinar na escola ainda encontra

muitas dificuldades” (AUGUSTO, CALDEIRA,2007, p.139).

Porém, o curriculo nas escolas publicas e privadas ¢ segmentado em disciplinas
isoladas, e os conteudos sdo trabalhados separadamente em cada area do
conhecimento. Muitas iniciativas tém sido desenvolvidas em torno dessa questdo
por educadores de todo o Pais. Nos ultimos anos, vém ocorrendo mobiliza¢des por
parte dos servidores da educagdo, por meio de atitudes para reduzir o consumo,
reutilizacdo de materiais, ou seja, conscientizagdo para um meio ambiente melhor.
O que se observa ¢ que muitas vezes sdo acdes isoladas de alguns professores e
ndo planejamento das aulas. (DOMINGUINI, BILIBIO, 2015, p. 75).

Em face do cendrio atual, a interdisciplinaridade se estabelece em trés planos: a
interdisciplinaridade curricular, a interdisciplinaridade didatica e a interdisciplinaridade

pedagbgica que sdo explicadas da seguinte forma:

A interdisciplinaridade curricular se estabelece no ambito administrativo, nas
Investigacdes em Ensino de Ciéncias. Construgdo do curriculo escolar; define o
lugar, os objetivos e programas de cada disciplina. A interdisciplinaridade
didatica compreende o planejamento do trabalho interdisciplinar a ser realizado,
aproximando os planos especificos de cada disciplina de modo que os conteudos
possam ser mais facilmente integrados. E, por fim, a interdisciplinaridade
pedagobgica, que trata da pratica pedagogica interdisciplinar, isto é, aquela que
ocorre na sala de aula (AUGUSTO, CALDEIRA,2007, p.140)

Em sintese, Fazenda (1979, apud LIMA, AZEVEDO, 2013) estabelece em sua pesquisa

os niveis interdisciplinares que podem variar da seguinte forma:

a Inter Heterogénea, que seria uma visdo geral ndo aprofundada da tematica a ser
trabalhada pelos professores e suas respectivas disciplinas, mantendo, assim, certo
distanciamento e limites entre as mesmas; a Pseudo Interdisciplinaridade, que seria
0 uso dos mesmos instrumentos de analise sobre um tema norteador, mas sem
haver a real aproximagdo das disciplinas; a Inter Complementar, que seria o
agrupamento das disciplinas com o intuito de complementacdo dos dominios de
estudo de uma determinada area de conhecimento; e, por ultimo, a Inter
Unificadora, que se basearia em uma coeréncia na integracdo teodrica e
metodologica. (LIMA, AZEVEDO, 2013, p.131).

Com efeito da longa jornada interdisciplinar que a educagao seguiu, vale salientar que
o educador possui grande responsabilidade diante de suas praticas, por que as escolas exigem

dos professores uma postura diferenciada, didatica, ladica, principalmente pelo publico da
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EJA, cujo ensino deve ter um olhar unico e visionario. Isso € citado por Santomé (1998, apud

AUGUSTO, CALDEIRA, 2007) o mesmo alega que:

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade didatica
pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e pedagogica
importante para poder organizar um ambiente ¢ um clima de aprendizagem
coerentes com a filosofia subjacente a este tipo de proposta curricular.
(AUGUSTO, CALDEIRA,2007, p.140).

Isso gera uma reflexdo sobre as discussdes que a interdisciplinaridade conquistou no
Brasil, avangou bastante desde seus primordios, deixou de enfatizar apenas a teorizacao, foi
além nas suas praticas metodoldgicas. Na atualidade, busca possibilidades para inovar a
realidade educacional, assim efetivar de forma completa e eficaz as diferentes areas do
conhecimento. “Dentre as vertentes que estudaram tal tematica ha as que se encaixam na
filosofia do sujeito, em que o sujeito € o objeto sdo independentes” (LIMA, AZEVEDO, 2013,
p.147).

No que se refere a sala de aula interdisciplinar, a autoridade deve ser conquistada
e ndo imposta, bem como os valores e regras do convivio escolar. A avaliacdo deve
ser processual e o ambiente precisa ser composto por satisfagdo, humildade e
cooperagdo. Praticas escolares interdisciplinares precisam visar a construgdo de
conhecimentos globais que ultrapassem a separacdo de saberes. Para tanto, ¢
importante que os docentes busquem ir além da integragdo de conteudos. Torna-
se necessaria a adocdo de atitudes e posturas interdisciplinares. Estas se
caracterizam pelo envolvimento, compromisso e reciprocidade diante da
diversidade de saberes. (LIMA, AZEVEDO, 2013, p.133).F

Pressupoe-se que ¢ fundamental ser registrado que o trabalho interdisciplinar ndo visa
apenas a dissolugao das disciplinas escolares e sim pressupoe a existéncia da disciplinarizagao

que de acordo com Lima, Azevedo (2013) ¢ fundamental enfatizar que:

o trabalho interdisciplinar ndo visa a dissolugdo das disciplinas escolares, pelo
contrario, pois ele pressupde a existéncia da disciplinarizagdo. O que muda ¢ a
perspectiva de trabalho nas escolas que passa a ser orientado para a colaboragdo
entre diferentes conhecimentos, pessoas, conceitos, informagdes e métodos. Ou
seja, na concepg¢ao de interdisciplinaridade aqui tratada, as disciplinas ndo perdem
suas especificidades e importancia. Elas passam a dialogar em uma relagdo de
complementaridade e interdependéncia (LIMA, AZEVEDO, 2013, p.147).
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1.5 A Formacao Docente Para Trabalhar Na Educacao De Jovens E Adultos.

A formacgao docente esta presente em inumeras pesquisas sobre a tematica, no 16cus de
sua eficécia a divida gira em torno da qualidade de educadores que saem para pratica, formados
e aparentemente capazes de ofertar um ensino cujo propoésito ¢ formar individuos pensantes e
transformadores, principalmente na EJA.

Quanto a formagdo docente da Educacdo de Jovens e Adultos torna-se “uma questdo
imprescindivel, devido a estes profissionais dedicarem seu tempo ao trabalho com cidadaos
repletos de sonhos e metas que, por alguns motivos, ndo puderam na época devida concluirem
os seus estudos” (SANTOS, et.al., 2015, p.100101).

Para Guimaraes (2005, apud SANTOS, 2009, p.07), os agentes fundamentais para
desenvolver aprendizagem dos alunos continuam sendo os professores e isso faz com que a
qualidade da aprendizagem das novas geracdes dependa, em boa parte, da qualificacao desses
profissionais, necessitando ter olhares de entidades politicas em prol dessa classe tdo necessaria
dentro da sociedade.

A sociedade brasileira discute desde os finais de 1970 as suas varias associagdes
educacionais, a formacao de professores sempre procurando nortear o que existe de comum
nesta formacao e na formagdo para a atuagao nos diversos niveis ¢ modalidades de ensino
(MELO, 2015, p.18324).

Em um mundo de mudancas tecnologicas com excesso de informagdes duvidosas o
professor ndo se apresenta como o unico provedor de conhecimento, se transformou no
mediador da aprendizagem que ensina ser pensante, critico, transformador. Para Bonatto, et al

(2012) o professor:

Deve provocar e questionar o aluno, levando-o ao sucesso de suas pesquisas
e consequentemente suas respostas desejadas. A escola compreende professor
e aluno, envolvidos emocionalmente, a essa juncao s6 surgird aprendizagem
se o professor langar desafios e o aluno ser capaz de enfrenta-los (BONATTO,
etal., 2012, p.06)

Por conseguinte, Freire (1996, apud SANTOS, 2009, p.10) traz uma visdo critica

relativo ao modo de ensinar e ao que deve ser ensinado aos educandos dizendo:

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo o conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia ¢ a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte
do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€ém como
individuos? Por que nao discutir as implica¢des politicas e ideoldgicas de um
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tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe
embutida neste descaso?

Mediante o exposto, as escolas sdo ambientes ideais para o ensino de uma conduta

J4

social de qualidade; pois € nesse ambiente que o campo estd fértil para o ensino-
aprendizagem de habilidades académicas desenvolvidas e principalmente de interagao
mutua, possivel de crescimento, respeito entre si com os outros (Del Prette e Del Prette,

2001 apud BONATTO, et al, 2012).

O professor tem em suas maos a possibilidade de elaborarem objetivos e
procedimentos que tenham por meta melhorar ou promover a competéncia social
e as relagdes interpessoais dos alunos. O professor devera ser capaz de inovar,
variar suas técnicas de ensinar, buscar qualidade e ndo se deter em quantidades de
conteudos, ter bom relacionamento com as criangas, ¢ além do mais ser amigo. O
professor deve ensinar seus alunos para conviverem em sociedade, valorizar
sempre as questdes sociais como dignidade, carater, bondade e honestidade
(BONATTO, et al., 2012, p.06)

Assim sendo, Guimaraes (2002, apud SANTOS, 2009), reitera que dentro do
processo de aprender ensinar a forma também inclui o contetido de informacao, ou seja,

E num curso de graduagio especifico e com seus professores que os alunos

estdo aprendendo e tém como referéncia para construirem sua

profissionalidade. Isso significa dizer que os professores aprendem com seus

professores, com a teoria que estes lhes ministram, com a pratica destes em

sala de aula, observando-os e tomando-os como modelo do que gostariam ou

ndo de realizar e de ensinar aos seus proprios educandos (GUIMARAES,
2002, apud SANTOS, 2009, p.07),

Em suma, o educador precisa estar ciente dos conceitos relacionados com a
interdisciplinaridade para assim estar efetivado no cotidiano escolar de forma
imprescindivel, sua participagdo ¢ fundamental e necessaria que perpasse a formacao
docente, ndo apenas sob uma perspectiva tedrica, mas que seja vivenciado pelos futuros

professores.
Se as experiéncias na graduacdo forem positivas, no sentido de promover um
ensino que valorize os diferentes aspectos do individuo e dos objetos de estudo,
que seja interdisciplinar, o licenciado, que tende a reproduzir as praticas

pedagdgicas de sua formacdo, podera ser um multiplicador desse processo,
contribuindo assim para a melhoria do ensino (FONTES, et. Al., 2019, p.63)

Giroux (1997, apud SILVA, 2017) defende esse discurso, pois afirma que o papel
dos professores, administradores no geral, poderiam desempenhar seus papéis como
intelectuais transformadores ou seja, suas pedagogias contra hegemdnicas ndo apenas

fortaleceriam “os estudantes ao dar-lhes o conhecimento e habilidades necessarias para



poderem funcionar na sociedade mais ampla como agentes criticos, mas também nos
educam para a acdo transformadora” (GIROUX, 1997 apud SILVA, 2017, p.21).

Porém, para que exista uma ressignificacdo do ensino, ndo basta que os conteudos
sejam mudados, reescritos, assim como seus procedimentos e contextos de atuagdo, se nao
estiver enfatizando as reformas também curriculares e liga-las diretamente a formacao de
professores.

Isso € possivel observar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Bésica, regulamentadas pelo Parecer CNE/CP 009/200, nelas
contém as dificuldades para melhorias da Educagdo Basica e algumas delas especificam a
pratica dos professores e seu despreparo docente, cuja formacao esteve conectada ao modelo
tradicional, sendo que as exigéncias contemporaneas, requisitam um professor que esteja
disposto a:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; comprometer-se
com o sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento
cultural; desenvolver praticas investigativas; elaborar e executar projetos para
desenvolver contetudos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e

materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboragao e trabalho em equipe
(BRASIL/CNE, 2001 apud MELO, 2015, p. 18327).

Segundo Soares (2003, apud MELO, 2015) pouco se conhece como sao 0s processos
formativos dos atuantes na educacao de jovens e Adultos-EJA, pois os estudos realizados
sobre a tematica possuem carater mais descritivo do que analitico, além de existir varios
deles que assume carater de relatério sobre a formagao do educador. “A partir deste cenario,
nos anos 1990, essas discussdes passaram a ser pauta frequente nos Foruns de EJA
espalhados pelo pais, e nos Encontros Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos” (MELO,
2015, p.18330).

Quando o foco ¢ o educador da EJA, Arroyo (2006 apud, MELO, 2015) alega que o
perfil do profissional de jovens e adultos e sua formagdo encontram-se em construcdo “ao
passo em que se verifica um modelo universal e generalista de formacao de professores em
nosso pais, o que explica ndo haver um delineamento de um perfil para a EJA” (MELO,
2015, p.18331).

Do que foi exposto € correto afirmar que a escola deve ser formadora de cidadaos e
o educador possui a responsabilidade de mediar o didlogo entre aluno, conhecimento, com

o outro e com o mundo. Para SANTOS, et.al., (2015):

25



26

Os jovens e adultos acumulam em seus caminhos questionamentos, saberes,
significados e a pratica pedagogica dos educadores deve estar voltada para o
dialogo, favorecendo para o desenvolvimento como um todo do aluno adulto, pois
partir da trajetoria de vida serd um ponto de partida para uma pedagogia que se
baseia pelo didlogo entre os saberes escolares e os saberes sociais (SANTOS, et.al.,
2015, p.10109)

Contudo, a formacao de professores da Educagdo de Jovens e Adultos tem como
principal objetivo a melhora da qualidade de sua intervengao educativa e pedagogica e

MELO (2015) colabora com sua ideia afirmando que:

Para que isso ocorra, ¢ fundamental que se privilegiem momentos ¢ espagos
especificos para uma formag@o continua e sistematica que pode acontecer no seio
da unidade escolar: sistematizagdo de reunides de estudo e de troca de
experiéncias; participacdo dos docentes em semindrios € cursos; acesso a materiais
de pesquisa; aquisi¢ao de livros; planejamento, registro e visitas a outras salas de
aula de EJA. (MELO, 2015, p.18334)
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

2.1 Caminhos Da Pesquisa

Este estudo baseou-se em uma estratégia qualitativa de pesquisa, por meio de uma
pesquisa de campo. Neste capitulo, pretendemos demonstrar os procedimentos metodologicos
do tipo de pesquisa utilizado. Vamos abordar também os critérios para a construgao do universo
de estudo, o método de coleta de dados. A forma de tratamento desses dados e, por fim, as

limitacdes do método escolhido.

2.2 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa é descritiva, investiga as possiveis dificuldades e desafios enfrentados
pelos docentes para implementar a interdisciplinaridade na turma da EJA, pois a maioria dos
estudos realizados no campo educacional sdo de natureza descritiva, como afirma Trivifios

(1987, p.111):

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade,
seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educagdo, sua preparagdo para o trabalho, seus valores, os
problemas do analfabetismo, a desnutri¢ao, as reformas curriculares, os
métodos de ensino, o mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc.

Quanto a abordagem deste trabalho investigativo decidimos adotar o método de
pesquisa qualitativa, “distingue-se na tentativa de uma melhor compreensao dos significados
e caracteristicas situacionais que os entrevistados apresentam, ao invés de produgdo de medidas
quantitativas de caracteristicas ou comportamentos”. (RICHARDSON 1999 apud MARCONI
e LAKATOS, 2006, p.271).

Os caminhos abordados pela pesquisa sdo de carater exploratéria, que consideramos
0 mais apropriado para o tipo de andlise.

Esta ¢ uma pesquisa de campo, “seu aspecto baseia-se numa determinada comunidade
que ndo carece de ser necessariamente geografica, sendo por exemplo uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou simplesmente voltada para outra atividade humana” (GIL, 2008,
p.53).

Para Marconi e Lakatos (2003, p.186), a pesquisa de campo ¢ utilizada para alcancar o
objetivo que foi proposto, alegando que ela adquire "informagdes e/ou conhecimentos acerca
de um problema, para qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira

comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles".
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No decorrer da pesquisa a observacao direta “faz parte essencial no desenvolvimento das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e

interpretagdes do que acontece dentro deste grupo”. (GIL, 2008, p.53).

2.3 Sujeitos Da Investigacao

A pesquisa foi especificamente com uma turma do ensino fundamental da EJA, sendo
26 educandos, do 6° e 7° ano do ensino fundamental, na faixa etaria entre os 16 aos 40 anos de

idade e 05 docentes os quais ministram as aulas aos referidos educandos no turno noturno.

2.4 Campo da Pesquisa

Realizou-se a pesquisa na Escola Municipal Jociedes Andrades, localizada na Avenida
da Amizade S/N, bairro Centro, municipio de Tabatinga-AM, possui turmas de 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental na modalidade regular ¢ Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo

da noite.

2.5 Instrumentos da Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada via observacdo nao participante do ambiente da
pesquisa e questionario constituido por perguntas abertas e fechadas, respondidas por escrito
pelos docentes, nos proporcionou a economia de tempo, a eficiéncia na coleta, obter respostas
mais rapidas e exatas, o anonimato ¢ a flexibilidade de horario. Marconi e Lakatos (2003,

p.193), salientam que a observacdo ndo participante permite que:

O pesquisador toma contato com a comunidade, grupo ou
realidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de
fora. Presencia o fato, mas ndo participa dele; ndo se deixa
envolver pelas situagdes; faz mais o papel de espectador. Isso,
porém, ndo quer dizer que a participacdo ndo seja consciente,
dirigida, ordenada para um fim determinado. O procedimento
tem carater sistematico.

“Enquanto que o questionario com perguntas abertas e fechadas se apresentam de forma
ordenada, necessitando ser respondidas por escrito e ndo necessitando da presenga do
entrevistador, pois € enviado o questionario ao informante, pelo correio ou por um portador,

logo ¢ preenchido e devolvido de mesmo modo”. (MARCONI e LAKATOS, 2003, p.201).



29

2.6 Descricao Da Coleta De Dados

A coleta de dados foi feita na Escola Publica Municipal Professora Jociedes Andrades,
situado na Avenida da Amizade, oferece ensino fundamental de 1*-9* ano e na modalidade da
EJA no periodo da noite, realizou-se a observagdo nao participante no decorrer de 20 dias
alternados.

Aplicou-se o questiondrio com duas turmas de 6° ¢ 7° do 2° segmento da Educacao de

Jovens e Adultos (EJA), contendo 16 perguntas aos docentes e observaciao em sala de aula

2.7 Analise Dos Dados

Os dados foram analisados qualitativamente, onde foram exploradas as respostas
dissertativas das professoras entrevistadas, fazendo andlise e interpretagdo dos dados,
aplicando como técnica da andlise do conteudo para descoberta do que estd por traz dos
conteudos e questdes apresentadas através das respostas. Essa analise esta sendo enfatizada por

Bardin (1997, apud VERGARA, 2005, p.15), que compreende esta técnica como um:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo
de contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo)
que permitem a interferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.
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2.8 Aspectos Observados e Cronometrados Através da Técnica da
Observacao

As salas de aulas estdo organizadas tradicionalmente; as cadeiras de alunos em fileiras; quadro-
branco e a mesa do professor em frente. Um monitor de Tv e cada sala de aula, alguns cartazes
pedagbgicos na parede da sala de aula de matematica e lingua portuguesa.

A estrutura da escola € composta por 10 salas de aulas, 01 biblioteca, 01 auditério, 01 secretaria,
01 diretoria, 01 sala de professores, 01 cozinha, 01 refeitério, 01 banheiro masculino, 01
banheiro feminino e 01 quadra poliesportiva.

Espacos disponiveis para atividade pedagdgicas, Sao as seguintes: As salas de aulas, o auditério
e a quadra de esporte.

A rotina € semanal ¢ executado em quatro horas de aula com intervalo de 15 minutos para alunos
de 1° ao 5° ano; e 05 tempos de 40 minutos para alunos de 6° ao 9° ano. O professor aplica a
matéria, faz as devidas explicagdes e passa atividades a referente contetido. Apds corrige as
atividades e faz novas explicac¢des para os alunos que nao conseguiram entender o assunto.

As principais atividades desenvolvidas sdo a leitura e escrita, atividades ou exercicios referentes
a cada assunto, tira duvidas, trabalho avaliativo e algumas orienta¢des pedagdgicas.

90% das atividades sdo as mesmas de um professor para outro.

Os professores tratam a interdisciplinaridade pouca relevancia nas suas aulas.

Foram percebidas algumas as ac¢des interdisciplinares em sala com assuntos que envolvem o
meio ambiente onde foi trabalhada a ciéncia, geografia e historia.

Acontece pouca interacdo entre os educandos na realizagdo das atividades, somente alguns
alunos se manifestam quando estao com dificuldade.

A bagagem cultural e conhecimento da vida sdo considerados nas atividades pedagogicas.

Os educandos reagem normalmente as atividades desenvolvidas em cada disciplina, sempre se
posicionando como um aprendiz.

A relacdao docente-discente acontece quando o professor faz perguntas e o aluno responde
referente ao assunto do dia. Fora disto nao ha outro dialogo.
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2.9 Respostas obtidos através dos questionarios

03 professores formados em Pedagogia e 02 em Letras.

Somente dois com especializagdo em Metodologia do ensino da matematica.

03 Concursados e 02 contratos.

Nos anos de experiéncia como docente, 02 com cinco anos, 02 com dez anos € 01 com um ano.
02 com quatro anos,02 com dois anos e 01 com um ano de experiéncia com a EJA.

Todos eles responderam que a EJA ¢ uma modalidade de ensino para as pessoas que nao tiveram
oportunidade de concluir seus estudos em tempo certo, e que desejam continuar seus estudos
ap6s muito tempo parado. O objetivo de todos € ajudar estas pessoas resgatando-as através da
educagdo. E as perspectivas dos mesmos ¢ que todos consigam aprender e participar da
cidadania principalmente, terminar o ensino médio, porque a EJA ¢ uma modalidade de ensino
que costuma ter muita desisténcia.

O sentido de ser professor de educagdo de jovens e adultos € uma responsabilidade muito grande
para o professor porque ¢ o aluno especial que precisa ser resgatado da marginalidade e que
deve ser considerado todas as suas especificidades, disseram todos.

A interdisciplinaridade para eles ¢ quando hd uma participagdo de varias disciplinas num
determinado assunto para se chegar ao objetivo almejado.

As acdes interdisciplinares desenvolvidas somente dois professores trabalham a no projeto de
leitura envolvendo o meio ambiente.

O planejamento da escola ¢ realizado mensalmente para os assuntos que irdo ser aplicadas, € no
plano didrio de cada professor aplica a sua metodologia.

A rotina da sala de aula dos professores acontecem da seguinte forma: Recepgao dos alunos,
correcdo de tarefa de casa, exposi¢ao de novo conteido ou a continuidade, aplicacdo de
exercicio, correcao de exercicio, tira dividas ¢ conversa de incentivo. Todos tém a mesma
rotina.

Apenas 03 professores desenvolvem projeto de leitura e 02 de matematica.

As técnicas e instrumentos utilizados para avaliar os alunos € a avaliagcdo continua e qualitativa,
valorizando a participagdo e interesse.

As dificuldades que os professores encontraram para desenvolver o trabalho pedagogico € mais
velhos que trabalham o dia inteiro chegam muito cansado em sala de aula e tem pouco
rendimento de aprendizagem, porque vao para a escola descansar. Estes faltam muito durante a
semana. Os outros tem dificuldades na leitura e na matematica.

Todos responderam que a sala ¢ arejada e ¢ adequada para uma boa aprendizagem e consideram
o espaco da escola adequado para o desenvolvimento do trabalho.

E por ultimo, sobre a pratica da interdisciplinaridade, nunca tiveram tempo para planejar os
contetidos de suas aulas de tal forma. Cada um planeja separadamente. A escola nunca deu
énfase ao incentivo ou orientacao ao desenvolvimento desta metodologia.
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O fator principal deste topico sdo as perguntas que norteiam esta pesquisa, € que serao
apresentadas com base tedrica para desenvolver este capitulo através de pesquisa exploratoria
na forma de observagdo e na aplicagdo de questionario com perguntas abertas e fechadas. A
apresentacdo e analise dos resultados seguem as perguntas que norteiam a pesquisa, dividida

em trés partes, embasam as respostas alcangadas durante a investigacao.

3.1 Praticas Metodologicas do Docente na Eja e a Aprendizagem Significativa

A contemporaneidade contém muitos quesitos que fazem parte de grandes estudos e
pesquisas sobre educacdo, formagao de professores, didatica, entre outros, todos em busca de
respostas pelo fracasso que muitos estudos mostram no meio educacional brasileiro, pois
enquanto paises desenvolvidos investem na educacdo com melhores professores a nossa

caminha em passos lentos e qualidade questionavel.

Ao longo da historia da humanidade, a educacdo vem sofrendo inumeras
transformagdes. Entendemos que para compreender a concepgdo presente de
educagdo € necessario voltar o nosso olhar para a historia, pois, os acontecimentos
do passado ndo se ddo de maneira arbitraria. Eles se relacionam, e assim,
clarificam-se a nossa visdo do aqui e agora (BUENO e PEREIRA, 2013, p.350).

Para isso, este trabalho analisa as observacoes feitas através das rotinas na sala de aula
durante o estagio, respostas dos questiondrios aos professores para posterior descricdo das
habilidades e competéncias que os mesmos possuem diante do ensino de Jovens e Adultos.

Com relagdo as técnicas de ensino, os professores ainda trabalham o método tradicional,
onde os alunos somente escutam a explicagdo dos professores e tem pouca oportunidade de
opinar em um determinado assunto, isso ¢ enfatizado por Melo (2015) que afirma:

De fato, estas premissas devem ser observadas, pois ha um entrave sério causado
pela caréncia de conhecimentos da matéria pelo professor, transformando-o em
um transmissor mecanico dos conteudos dos livros ¢ material bibliografico de
suporte. Portanto, s6 fard frente as limitagdes das referéncias que busca para
organizar seu planejamento e ministrar as aulas, ¢ sd construird uma critica

qualificada aos livros e ao ensino tradicional, o professor que dominar os saberes
conceituais ¢ metodologicos da area em que atua (Melo, 2015, p.18325).

Os professores trabalham separadamente os conteudos por cada area de conhecimento,

ha poucas atividades pedagdgicas que envolvam a interdisciplinaridade, predomina um ensino
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conteudista que ndo enfatiza a realidade de cada educando, principalmente por ser adulto dotado
de experiéncias extra classe.

Para Radaelli (2016, p.05):

Precisamos de educadores preparados, éticos, reflexivos, principalmente
responsaveis para inserir as mudancgas necessarias, sempre evoluindo na busca de
sua autonomia em sala de aula, exercendo suas contribui¢des sempre com intuito
de auxiliar no aprimoramento da pratica educativa.

Em relacdo as atividades desenvolvidas pelos docentes se apresentam com uma
metodologia repetitiva, sem dindmica, inclusdo ou qualquer indicio de ser participativa,
acompanha leitura e escrita dos assuntos, atividades referentes aos contetidos repassados,
realidade que ndo deveria estar sendo ofertada para estudantes com idades diferentes, cansados,
fadigados ou desinteressados.

A concepgdo de que esses alunos sdo desinteressados, preguicosos e estdo ali
apenas para obter certificado, ndo faz justica aos inumeros trabalhadores e
trabalhadoras que retornam, ap6s anos de dificuldades de conciliar a dindmica da
vida, trabalho, familia e escola, na expectativa de aprender algo que facilite, em
alguma medida, o seu cotidiano (MACHADO, 2008, p.162).

Além de ser disponibilizado um breve momento para os educandos fazerem perguntas
e tirarem suas duvidas sobre o conteudo ministrado ¢ notério que ndo fazem perguntas,
permanecem em siléncio e a aula segue com trabalho avaliativo e algumas orientacdes
pedagogicas “até os dias de hoje muito se foi feito para que a Educacdo de Jovens e Adultos
fosse vista ndo apenas como uma forma de habilitacdo para o mercado de trabalho, mas como
a formacao de cidadaos criticos, reflexivos e autonomos” (BECKER, 2008, p.11).

Para ser Inovador, pesquisador, mediador de conhecimento que possibilita a criagao de
situacdes diversas para o processo de aprendizagem desses educandos se tornarem dinamico,
cativante, instigador ¢ necessario segundo Radaelli (2016, p.2) que o profissional saiba tragar
objetivos claros, relevantes “e consistentes para evitar achismos, incoeréncias, falta de seriedade
na abordagem dos contetidos e falta de motivacdo e interesse dos proprios alunos pelo
conhecimento”. Isso refletird positivamente no ensino, pois estardo promovendo um
aprendizado significativo.

Foi possivel acompanhar através de observagdes que a escola possui a semana
pedagbgica, onde acontece o planejamento escolar dos docentes, momento de os educadores
elaborarem debates, pesquisas em prol da melhoria do ensino, assim como a pratica

interdisciplinar como melhoria e qualidade de suas praticas, pois como afirma Santos (2020):
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A pesquisa segundo a otica freiriana faz parte da pratica docente pois, através da
investigagdo o professor assume uma dimensio curricular organizada a partir do
momento presente passando para os alunos estratégias que incentivem a elaborar
hipotese sobre a realidade, construir uma relacdo de aprendizagem com a
participag@o dos estudantes até definindo estratégias de curriculo e material a ser
estudado (SANTOS, 2020, p.51):

Considerando as respostas dos docentes nos questionarios, pode-se notar que todos
possuem formagdo académica requerida, todos j& atuaram alguma vez com esta modalidade de

ensino, mais para Radaelli (2016, p.48):

A escola ndo pode viver da saliva do professor e no sistema de xerox para os
alunos. Mas ndo podemos esquecer a necessidade da formagdo continuada dos
professores, a valorizagdo profissional € nem tampouco que os alunos sdo seres
pensantes e ndo maquinas. No entanto a educagédo, e mais especificamente a escola
publica, estd a mercé de politicas e de investimentos por parte do Estado o que a
deixa atrelada e dependente das decisdes governamentais.

Ha dois professores que trabalharam um projeto interdisciplinar que envolveu o meio
ambiente e a matematica. Ja com esses professores, a aprendizagem foi satisfatoria, os alunos
tiveram resultados positivos tanto na leitura quanto na matematica. E estes serviram de
exemplos para os outros professores que ndo adotavam esta metodologia de ensino. “A
interdisciplinaridade surgiu como alternativa para solucionar os problemas que ndo se
observavam e que eram de dificil solu¢ao, tendo como foco uma tinica area do saber” (SILVA,
2019, p.18)

A relacdo professor-aluno ndo se mostra ser dialdgica, somente o professor mantém a
direcdo da palavra para aluno em sala de aula, deixa de aproveitar a riqueza que existe na troca
de experiéncias desse momento, ndo estimula a participagdo. Isso ¢ fundamental ser enfatizado,
pois segundo Freire (2006 apud SANTOS, et al, 2015):

O dialogo s6 se inaugura com algumas condigdes a priori, tais como: o amotr,
humildade, fé nos homens e um pensar critico: Se ndo amo o mundo, se ndo amo
avida, se ndo amo os homens, ndo me ¢ possivel o didlogo. Nao h4, por outro lado,
didlogo se ndo ha humildade. A prenuncia do mundo, com que os homens o

recriam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante (FREIRE, 2006 apud
SANTOS, et al, 2015 p.10108)

Além da importancia do didlogo, foi possivel descobrir que os conhecimentos trazidos
pelos educandos da educagdo de Jovens e Adultos ndo sdo valorizados, enfatizados ou
compartilhados, ou seja, a bagagem cultural de cada aluno ndo faz parte da educagdao dos
mesmos, & qual liberta e transforma. E necessario visar que de acordo com MOLL (2004, apud

SANTOS, et al, 2015):
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Os discentes que estudam nas classes de Educagdo de Jovens e Adultos sdo pessoas
que ndo tiveram acesso por algum motivo, ao ensino regular na idade apropriada
e trazem consigo sonhos, metas e perspectivas, devido a isso, ¢ imprescindivel que
o docente trabalhe com a vivéncia do aluno. “O homem se educa por meio das
relagdes concretas de sua vida desenvolvendo-se de forma critica e reflexiva”
(MOLL, 2004, apud SANTOS, et al, 2015 p.10108).

Infelizmente, os professores estdo mais preocupados com a aprendizagem conteudista.
Alguns alunos manifestam quando o assunto ndo ¢ compreendido de forma esperada, e o
professor nesta situacdo deveria explicar de forma ludica, chamativa, instigante, porém nao
acontece. Nessa perspectiva BARCELLOS (2006 apud SANTOS, et al 2015), alega que a
educagdo necessita ser um ato coletivo, solidario, um ato de amor que possibilita ir além da
imposicao:

Porque educar é uma tarefa de trocas entre pessoas e se ndo pode ser nunca feita
por um sujeito isolado (até a auto-educagdo ¢ um didlogo a distancia), ndo pode
ser também o resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre

aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum
(BARCELLOS,2006 apud SANTOS, et al, 2015 p.10108)

Quando questionados sobre a EJA, todos os educadores afirmaram que ¢ uma
modalidade de ensino que oportuniza o aluno que ndo concluiu os seus estudos em tempo habil,
e que os alunos devem ser tratados levando em consideragdes as suas especificidades
individuais. Através das respostas ¢ notério um entendimento basico sobre a importancia do
ensino nessa modalidade, porém ¢ necessario aprofundamentos tedricos para inovar as praticas
de ensino nesse publico.

Trata-se de entender que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de
ensino complexa porque envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional, pois em
anos atras resumia apenas a alfabetiza¢ao no processo de compreensao no ato de ler e escrever,
sobre isso Strelhow (2010) diz que:

O professor que se propde a trabalhar com adultos deve refletir criticamente sobre
sua pratica, tendo também uma visao ampla sobre a sala de aula, sobre a escola em
que vai trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o ensinar, pensando sobre
sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto aos alunos suas historias de
vida, tendo conhecimento de que hd uma espécie de saber desses alunos que é o
saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas, pouco valorizado no mundo letrado
e escolar. Freqlientemente o proprio aluno busca na escola um lugar para satisfazer
suas necessidades particulares, para integrar-se a sociedade letrada, da qual ndo

pode participar plenamente quando ndo domina a leitura e a escrita
(STRELHOW,2010, p.49)

Também afirmaram que ser professor da EJA, ¢ uma responsabilidade muito grande,

além do compromisso de ensinar tem que fazer o fortalecimento da autoestima e o resgate dos
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discentes da marginalidade. Sabem que devem priorizar o resgate de saberes extra sala, possuir
uma visdo ampla sobre estes educandos que ndo chegam na sala sem conhecimento, mas na
pratica ndo demostram que isso realmente faz parte de suas vivéncias. E essencial segundo

Teixeira (2019) que se debrucem a:

Conhecer a trajetoria dos estudantes constitui-se em uma dimensdo essencial do
trabalho pedagdgico nessa modalidade de ensino, porque muitos dos educandos se
sentem perdidos diante da realidade atual no que se refere ao saber, a importancia
do estudo para a sua vida e sua inser¢ao no mundo do trabalho. Esses educandos,
na maioria das vezes, possuem uma caminhada estudantil de rupturas e
descontinuidades que podem ser traduzidas por reprovagdes consecutivas,
auséncias escolares por problemas familiares, sociais € econdmicos, entre outros
fatores (TEIXEIRA, 2019, p.24)

Com relacdo ao conceito da interdisciplinaridade, eles afirmaram que ¢ o ensino
unificado dos componentes curriculares para ensinar um conteiido, onde o professor € o aluno
ganham mais tempo e conhecimento. A complexidade do termo interdisciplinaridade ¢
entendida por diversos autores como uma forma de movimento que tem suas relagdes com a
parte de saberes e interagdes com a aplicacdo nas areas de conhecimentos.

Demonstram conhecimento superficial do termo, isso dificulta qualquer método
interdisciplinar no processo de aprendizagem, pois como afirma Santos (2015, p. 14) o assunto
em torno da Interdisciplinaridade, gera questionamentos sobre seu real significado, porque para
o autor existe inumeras palavras relacionadas com disciplina que envolvem conhecimentos e
acabam gerando certos desconfortos no entendimento do real objetivo e fung¢do coerente do

termo.

3.2 Fatores que Dificultam o Desenvolvimento da Interdisciplinaridade da Eja.

Diante dos desafios que a educacao enfrenta, nota-se varios fatores que colaboram para
sua qualidade ou fracasso. Nas transformagdes e inovagdes que perpassa essas mudangas nos
deparamos com fatores que impulsionam o ensino para ser repassado com a melhor didatica
possivel, para isso foi possivel adotar a interdisciplinaridade no modo de ensinar, sua ado¢ao
trouxe perspectivas, mudangas e transformagdes através da educagao.

A palavra interdisciplinaridade atravessou fronteiras e, atualmente, da a volta ao
planeta. Esta palavra € utilizada tanto na francofonia (paises cuja lingua oficial é o
francés), nos paises germano-escandinavos, nos paises anglo-saxénicos como nos
paises de lingua espanhola ou portuguesa. Da Nova Zelandia ao Japdo, de Portugal

a Noruega, do Chile ao Canada, o termo tem uma utilizagdo corrente. Poderiamos
crer, a primeira vista e, sem duvida, de uma maneira um pouco ingénua, que este
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termo ¢ portador de um sentido socialmente compartilhado pelo conjunto de seus
utilizadores, e que se caracteriza por perspectivas comuns tanto no plano da
pesquisa em educagdo como no plano da formagdo de professores. Uma tal
apreensao corre o risco de ser fonte de sérias mas interpretagdes. (LENOIR, 2005-
2006 apud SALGADO,2017, p.62).

Para alcangar uma aprendizagem significativa através da interdisciplinaridade ¢

necessario conhecer sua historia, finalidade e seus métodos colaborativos para uma forma eficaz

de ensinar e aprender. Para isso se tornar real na pratica seus fatores precisam ser superados,

infelizmente ela continua deixada de lado pelos educadores e escola.

Os professores, tal como os seus alunos, constroem ativamente formas de saber,
que funcionam como mapas dos seus mundos. Tal como as salas de aula tem de
ser ambientes de aprendizagem onde os alunos recebem, respondem e participam
ativamente na producdo de conhecimento, também as oportunidades de
desenvolvimento profissional tem de proporcionar uma variedade de experiéncias
de aprendizagem que encorajem os professores a refletir e a investigar o seu
pensamento e a sua pratica, através da interag@o entre a sua experiéncia e a dos
outros, para que possam ser capazes de abragar o desafio dos novos papéis de
ensino e encara-los como desafios em vez de pesos a carregar (DAY, 2001 apud
SALGADO,2017, p.50).

As salas de aulas estdo organizadas tradicionalmente; as cadeiras de alunos em fileiras;

quadro-branco e a mesa do professor em frente. Um monitor de Tv e cada sala de aula, porém

os professores ndo utilizam por inimeros motivos, entre eles esta a falta de cabo para conectar,

entrada do notebook ndo conecta com a tv e entre outros desafios com a utilizag¢@o da tecnologia

disponivel. Além dos cartazes pedagdgicos na parede da sala de aula de matematica e lingua

portuguesa, colocados pelos educadores de turnos diferentes.

Diante disso, nota-se que a educacao de jovens e adultos estar presa no tradicionalismo,

pois ndo existe uma preocupacao por parte da escola e professores por uma aprendizagem que

aborda os contetidos de forma diversificada, dotada de materiais ludicos. Por serem apenas

adultos, ndo existe uma preocupagao de diversificar o ensino, foi percebivel através das

respostas e observagdes.

Faz-se necessario destacar que se trata de meia-verdade. H4, de fato, no jovem ou
adulto que retorna, depois de varios anos fora da escola, uma ansiedade para
recuperar o “tempo perdido”, inclusive pelas pressdes do mercado de trabalho.
Todavia, isso ndo justifica a oferta de uma escolarizagdo aligeirada, ja que a
educagdo basica precisa primar pelo principio da igualdade de direito de acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade - e ndo pautar-se pelas exigéncias de
mercado (MACHADO,2008, p.162).

A rotina ¢ semanal ¢ executado em quatro horas de aula com intervalo de 15 minutos

para alunos de 1° ao 5° ano; e 05 tempos de 40 minutos para alunos de 6° ao 9° ano. O professor

aplica a matéria, faz as devidas explicagdes e passa atividades a referente conteudo. Apos
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corrige as atividades e faz novas explicacdes para os alunos que ndo conseguiram entender o

assunto. Isso significa que 90% das atividades sdo as mesmas de um professor para outro.

Grande parte dos estudantes adultos que ingressam na EJA sdo trabalhadores em
condi¢des de empregado e muitas vezes em condicdes de subemprego que
procuram conciliar o trabalho com os estudos, € em muitos casos, com alternancia
de turnos dirigem-se a escola cansados e fadigados. Estes aspectos exigem do
professor um respeito ao aluno pelo pluralismo, diferengas culturais e pela falta de
apoio social e um espago efetivo de aprendizagem que possa suprimir estes
descasos (SANTOS,2020, p.11).

Os professores tratam a interdisciplinaridade com pouca relevancia nas suas aulas, as
disciplinas s3o ministradas separadas e ndo ouve qualquer indicio de métodos interdisciplinares
nas atividades avaliativas. Foram percebidas algumas agdes interdisciplinares em sala com
assuntos que envolvem o meio ambiente onde foi trabalhada a ciéncia, geografia e historia.

A dimensdo interdisciplinar, a coeréncia ¢ um dos seus principios, é uma virtude
mae, ¢ o fio que faz a conexdo entre os fios que formam a trama do tecido do
conhecimento, ¢ uma das diretrizes que norteiam todo o seu trabalho, e ndo poderia

ser diferente, pois ela ¢ a amalgama entre o manifesto e o latente, entre o pensar,
o fazer e o sentir (GIACON, 2001 apud SALGADO, 2017, p.77).

Apenas 03 professores desenvolvem projeto de leitura e 02 de matematica, porém sao
aplicadas de forma isolada, confirmando que a “atitude interdisciplinar ¢ algo que parte mais
do sujeito para o meio do que ao contrario, pois mesmo diante de um ambiente interdisciplinar,
¢ preciso que o sujeito se perceba interdisciplinar, como um processo de autoconhecimento.”
(SALGADO, 2017, p.75).

A falta de interacdo entre os educandos e professores sdo um dos fatores que impedem
uma aprendizagem significativa através de uma metodologia interdisciplinar, pois somente
alguns se manifestam quando estdo com dificuldade, reagem normalmente as atividades

desenvolvidas em cada disciplina. Isso ¢ comentado por Santos (2020) a qual diz que:

Paulo Freire engajou experiéncias inovadoras na educagdo de jovens e adultos, e
suas experiéncias pedagogicas sdo vistas como sucesso, principalmente no
processo de alfabetizacdo de adultos. Freire concebia que os homens e mulheres
sdo seres inconclusos em permanente busca de aperfeigoamento, sendo a
educacgdo uma pratica de libertagdo ferramenta que provoca uma conscientizacao
e transformacao social (SANTOS, 2020, p. 53).

Em relagao a essa mesma perspectiva do autor, Salgado (2017) contribui dizendo que:

O professor tem um papel fundamental no processo de aprendizagem e sempre
sera necessario, no entanto, ndo mais como aquele que detém o poder do
conhecimento, estando ali para ditar as regras e dizer, o tempo todo, o que ¢ certo
ou errado. O professor deve se comportar como um mediador, ajudando o aluno a
se guiar pelos percursos e percalgos do processo de aprendizagem. Quando o
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professor se comporta como mediador no processo de construgdo do
conhecimento, o aluno se sente mais confortavel em buscar respostas para as suas
duvidas e compor as suas descobertas (SALGADO, 2017, p.51).

A unica relacao docente-discente acontece quando o professor faz perguntas e o aluno

responde referente ao assunto do dia. Fora disto ndo ha outro didlogo, isso ndo colabora para

aprendizagem desses educandos que buscam uma aprendizagem para seus sonhos e

perspectivas serem alcangados. Pois estao cansados do trabalho diario, outros sem perspectivas

diante de um ensino cansativo, sem dindmica passam o tempo em sala de aula fingindo entender

0 assunto e voltar para casa.

A relacdo professor/aluno e aluno/aluno acaba sendo muito mais importante que o
contetdo previamente selecionado e imposto. Estes acabam se tornando pretexto
para o estabelecimento de relagcdes entre os envolvidos no processo de
aprendizagem que sdo muito mais ricos que os conteudos metodologicos. Cada ser
¢ um mundo, ¢ o contato com outros seres nos permite conhecer a imensidao de
cada um (SALGADO,2017, p.103).

Outro fator que impossibilita um ensino interdisciplinar em sala de aula ¢ a competéncia

e a habilidade dos docentes frente essa inovagdo, pois todos eles responderam ter ciéncia da

importancia da EJA. Mas nao ofertam na pratica um ensino diversificado que aborde a vivéncia

dos educandos que nao estdo vagos de conhecimentos, pelo contrario trazem uma bagagem

riquissima. Como afirma Santos (2020):

Os alunos pertencentes a EJA muitas vezes possuem experiéncias precoces de
trabalho pois ja cuidavam da casa e de afazeres ainda criancas para que seus pais
pudessem trabalhar, ou ainda, trabalharam para completar a renda familiar, assim
as condicdes de escolarizacdo se tornam um segundo plano, gerando um ambiente
impréprio para a aprendizagem ou a alfabetizagdo (BRASIL,2006 apud SANTOS,
2020, p. 32).

Ja Machado (2008), colabora com uma critica resposta a essa atitude falha dos docentes

diante da necessidade de ofertar um ensino diferenciado a modalidade de Jovens e Adultos,

pois,

A preocupagdo em caracterizar a pratica do professor de EJA como agédo dialogica
repde uma reflexdo ja antiga em nosso campo, trazida pelo educador Paulo Freire,
nas diversas obras por ele publicadas desde a década de 19604. Os diversos
movimentos populares de educacao e cultura da década de 1960 e o trabalho de
Paulo Freire traziam, em seus principios, a concepcao de educagdo emancipatoria
e a perspectiva do educador como agente politico na sociedade, o que ¢ retomado
pelo Parecer CNE/ CEB n° 11/20000MACHADO,2008, p.167).
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Quando questionados sobre a interdisciplinaridade demostram entender
superficialmente sobre a tematica, suas praticas estdo alienadas apenas ao conteudo
programado, demostram uma necessidade de entendimento sobre a mesma, pois ao ser
apresentada como “procedimento metodoldgico e teoria metodologica precisam de principios
de coeréncia. Esses principios sdo classificados como principios da unidade e multiplicidade,
continuidade e descontinuidade, de emergéncia e da complexidade do conhecimento (PAVANI,
2008 apud SANTOS, 2020, p. 22).

Todos os professores que fazem parte da EJA a qual foi observada, demostram ter a
nocao da responsabilidade de lidar com essa modalidade de ensino, porém se contradizem em
suas praticas, permanecem agarradas as praticas tradicionalistas com aulas rotineiras e
cansativas que nao sao capazes de garantir a permanéncia de todos na escola. Muitos educandos
infelizmente nao alcancam o fim dos estudos e completam o niumero de cidadaos que nao
concluiram seus estudos na idade estabelecida.

Contudo foi possivel encontrar apenas dois professores que desenvolvem projeto
interdisciplinar de leitura que envolve o meio ambiente e o ensino da matematica. O
planejamento acontece mensalmente dos assuntos que irdo ser trabalhados durante o més
separadamente de cada disciplina. As aulas acontecem conforme a rotina semanal determinada
pela escola e cada professor tem suas técnicas e métodos de aplicacdo dos assuntos.

A avaliacao dos alunos acontece de forma continua levando em conta o interesse e
participagdo dos discentes. Segundo a observagao dos questionarios, as dificuldades enfrentadas
pelos professores, ¢ que os alunos trabalham o dia inteiro, e o aluno chega esgotado em sala de
aula. Geralmente os alunos vém para a sala de aula para descansar. Somente os que nao
trabalham que tem mais rendimento. E o indice de reprovagdo e abandono ¢ muito grande em

virtude disto.
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3.3 A Escola e a Aprendizagem Interdisciplinar na Eja.

A escola como fator principal na facilitacdo da aprendizagem e desenvolvimento do
individuo, possui grande relevancia para esse processo, pois na observacao e através dos
questionarios, nota-se que 03 professores sdo formados em Pedagogia e 02 em Letras. Somente
dois possui especializagdo em Metodologia do ensino da matematica, trés concursados e dois
contratos. Nos anos de experiéncia como docente, 02 com cinco anos, 02 com dez anos e 01
com um ano, 02 com quatro anos, 02 com dois anos ¢ 01 com um ano de experiéncia com a

EJA.

Formar professores para as varias modalidades de ensino é sumamente relevante, haja
vista que cada uma delas possui especificidades e particularidades que fazem com que
a atuacdo do docente deva ser pensada diferentemente, bem como sua pratica em sala
de aula. A discussdo sobre a formacao dos profissionais da area da educagdo se da em
um momento em que se debate, pelos proprios profissionais e estudiosos da area, a
qualidade do ensino ministrada nos varios niveis € modalidades (SANTOS, 2009, p.03).

Diante disso, as praticas metodologicas que sdo adotadas para o processo de ensino de
jovens e adultos exigem um olhar diferenciado, com métodos inovadores, envolvendo acdes
interdisciplinares nas atividades de ensino, assim como nos diversos tipos de pesquisas tanto de
ensino, como de intervengdo profissional e na elaboragdo de programas de pesquisa em geral
(PAVIANI, 2008 apud SANTOS, 2020, p.24).

Ao considerar a observacao da escola como um todo, se percebe que a escola oferece
boas condi¢des de aprendizagem, porém had pouca atuacdo dos docentes em relacdo a

interdisciplinaridade.

E fungdo da escola trabalhar com o conhecimento cientifico, a escola deve
possibilitar ao aluno o acesso ao saber sistematizado, o acesso a ciéncia por meio
de uma ferramenta chamada curriculo. Formamos uma sociedade e para bom
andamento da mesma ¢ preciso que todos os elementos estejam correlacionados.
E uma exigéncia da sociedade o saber sistematizado, tendo isso em pratica torna-
se fundamental que a escola tenha um bom curriculo. Ao tratarmos curriculo, ¢
preciso esclarecer que ndo se remete a todas as atividades desenvolvidas na escola,
existem as atividades extracurriculares que acabam por tomar muito tempo do que
deveria ser trabalhado e ndo podem de forma alguma substitui-las. (BUENO;
PEREIRA,2013, p.354)

Héa pouco envolvimento do professor com a realidade do aluno e a verdadeira
aprendizagem com significagdo nao ¢ atingido, tornando-a fragmentada, sem nexo e incapaz de

proporcionar um ensino transformador. Isso ¢ criticado por Machado (2008) a qual cita que:

a concepgdo de que esses alunos sdo desinteressados, preguigosos e estdo ali
apenas para obter certificado, ndo faz justica aos intimeros trabalhadores e
trabalhadoras que retornam, apos anos de dificuldades de conciliar a dindmica
da vida, trabalho, familia e escola, na expectativa de aprender algo que facilite,
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em alguma medida, o seu cotidiano. Portanto, quando a escola que atende esses
alunos jovens e adultos consegue reconhecé-los como sujeitos de direito a
educagdo, passa, inclusive, a perceber que os seus conhecimentos prévios e o
aprendizado acumulado ao longo da vida tém muito a contribuir para o
conhecimento produzido pelas diversas areas da ciéncia e, mais, que possuem
grande capacidade de confronto com o conhecimento sistematizado,
contribuindo na produgdo de novos (MACHADO, 2008, p.167).

Ao observar os aspectos da escola, podemos verificar de perto que a mesma oferece boas

condi¢des de aprendizagem. As salas de aulas sdo climatizadas e possuem boa iluminacdo, e

mais, biblioteca, quadra esportiva, auditoério onde acontecem algumas atividades pedagogicas

com os alunos desta escola e merenda escolar para todos os alunos. Neste aspecto estrutural o

aluno e o professor ndo tém como se queixar de nada.

A escola ¢ o l6cus de construcao de saberes e de conhecimentos. O seu papel €
formar sujeitos criticos, criativos, que domine um instrumental basico de
conteudos e habilidades de forma a possibilitar a sua inser¢do no mundo do
trabalho e no pleno exercicio da cidadania ativa. (SILVA,2002 apud BUENO;
PEREIRA,2013, p.354)

Com base na analise das respostas dos professores, afirma-se que as aulas da EJA nesta

turma acontecem de forma isolada, ndo ha aplicacdo da interdisciplinaridade. Pois Santos

(2008), alega que:

A valorizacao dos saberes que os docentes trazem consigo implica em um
movimento de defini¢do e implementagdo de politicas de formagdo de
professores, pois as mudangas no ensino nao se realizam sem considerar seus
saberes ¢ suas praticas. Por isso, ¢ preciso que os cursos de formagdo de
professores se sustentem por projetos pedagdgicos comprometidos com a
qualidade desse processo de formagao (SANTOS, 2008, p.08)

Nao acontece um planejamento integrado onde os professores pudessem discutir

algumas situagdes de alunos com dificuldades. Todos tém conhecimento o que ¢ a EJA ¢ a

interdisciplinaridade, porém, hd pouco atuacdo do que deveria ser praticado para atingir seus

objetivos e os prejudicados sdo os educandos que simplesmente passam pelas salas de aulas

sem usufruir de uma real aprendizagem que traga significancia para sua vida posterior.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim
esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que
a habilitagdo como formagdo sistematica requer (BRASIL, 2000 apud
MACHADO, 2008, p. 167).
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Percebe-se que os participantes de pesquisa apontam para a necessidade de serem
preenchidas algumas lacunas em sua propria formacgao referentes a interdisciplinaridade e de
haver apoio da equipe diretiva das escolas e a necessidade de dialogo entre os professores das
diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar, na intengao de superar as dificuldades e
desafios enfrentados em relagdo a interdisciplinaridade, de modo que o ensino deixe de ser
fragmentado e isolado. Para Dias (2009, p.50):

Os espagos educativos desempenham um papel importante no desenvolvimento e
aprendizagem e os profissionais vinculados a estes espacos precisam conhecer as

especificidades e necessidades que emergem no processo ¢ ter clareza das
concepgdes que norteiam suas praticas pedagogicas.

Portanto, a escola deve discutir mais sobre a interdisciplinaridade, fazendo
reflexdo sobre a atuagdo dos docentes que trabalham com a EJA. Os planejamentos devem
acontecer de forma integrada, ndo isoladamente. Somente desta forma os objetivos da EJA serao
alcancados, mostrando ao alunado de forma significante a realidade em sua volta ¢ a

transformagao social através da educacao.

Quanto a fungdo da escola, ela ndo pode ser o reflexo da estrutura da sociedade
capitalista, ainda que esta vise o individualismo e a competitividade, ainda que
seja entendida por uma concepgdo de logica de mercado como mercado lucrativo
a sua especificidade nao pode se perder de vista é preciso trabalhar para que a
escola seja hoje um espago de humanizacdo e ndo apenas o local onde se prepara
homens para o mercado de trabalho. Faz-se necessario trabalhar para formar
homens criativos, criticos reflexivos, para que desenvolvam sua autonomia e possa
dar continuidade a produ¢do do conhecimento. (BUENO; PEREIRA,2013, p.356)

A escola deve ofertar apoio aos educadores, pois devem ser reconhecidos como sujeitos
que produzem e ndo podem ser entendidos como espectadores, pois “sdo sujeitos criativos,
reflexivos e politicos, portanto, produzem historia, ensinam e sua profissionalizacdo lhe ¢

permitido também ao ensinar” (BUENO; PEREIRA,2013, p.357).

Nao ha receitas prontas ou manuais de instrucdo, e é possivel perceber isso ja no
primeiro dia em que se entra na sala de aula. Ao aprofundar-se nos contextos em
que as classes de EJA se localizam, percebe-se o alto grau de complexidade
existente na profissdo professor e, principalmente, a exigéncia de uma grande
reflexdo sobre a pratica e a teoria (SANTOS, 2008, p.14).
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O planejamento da escola ¢ realizado mensalmente para os assuntos que irdo ser
aplicadas, e no plano diario de cada professor aplica a sua metodologia. As técnicas e
instrumentos utilizados para avaliar os alunos ¢ a avaliacdo continua e qualitativa, valorizando
a participacao e interesse.

Quando questionados sobre o ambiente escolar todos responderam que a sala ¢ arejada
e ¢ adequada para uma boa aprendizagem e consideram o espaco da escola adequado para o
desenvolvimento do trabalho. Se percebe que ambos estao fadigados que exigir uma qualidade
na infraestrutura escolar para melhores condi¢des de ensino e trabalho.

Questionados sobre os meios interdisciplinares apoiados pela escola, proporcionando
materiais, tempo, planejamento para pratica interdisciplinar, foi notdrio perceber a insatisfagao,
pois no tempo de HTP o foco ndo ¢ uma aula dinamica, ludica ou que os educandos possam
aprender, existe um comodismo tanto da escola como os professores diante da inovagao que a
interdisciplinaridade exige na pratica.

Finalmente, foi possivel diante do exposto, presenciar os desafios que a efetivagdo da
educagdo de Jovens e Adultos enfrenta na sua pratica, pois dentro de um padrao de qualidade
estd mais na questdo metodologica. Isso inclui desde o problema de formacao inicial e
“continuada dos professores e a falta de material didatico pedagdgico adequado, do que nos
objetivos do ensino, uma vez que estes sdo propostos segundo o nivel e, portanto, abstraidos da

clientela a que se destinam” (SANTOS et al., 2015, p. 107).
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CAPITULO 4 - CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTAO

A finalidade deste topico ¢ apresentar todos os elementos que contribuiram para este
trabalho investigativo, considerando todos os resultados relevantes, pois foram obtidos através
de perguntas norteadoras, a qual se almejou alcancar o objetivo geral e especificos
estabelecidos na pesquisa.

Além disso, os caminhos seguidos neste trabalho investigativo serdo explanados neste
capitulo, assim como sugestdes e recomendagdes posteriores de pesquisas sobre a

problematica.

4.1 Respondendo As Perguntas Investigativas

As perguntas norteadoras deste trabalho investigativo serdo respondidas neste topico a
qual se apresentam da seguinte forma: 1) O docente da EJA possui capacidades suficientes para
desenvolver aprendizagem dos educandos nessa modalidade? 2). Quais sdo os fatores que
dificultam o desenvolvimento da interdisciplinaridade da EJA? 3) O que a escola estar
assegurando para o ensino da EJA de forma interdisciplinar?

A primeira questao norteadora da pesquisa, refere-se ao docente da EJA, fazendo jus as
suas capacidades metodologicas para desenvolver aprendizagem dos educandos nesta
modalidade, engloba questdes além da teoria, fortalecendo a necessidade de praticas
inovadoras, eficazes e formadores de jovens e Adultos criticos.

Na sala de aula observada existe uma pratica vazia, diante do amplo campo que a EJA
exige e possui, por se tratar de educandos dotados de diferentes ideias, pensamentos formados,
exige uma didatica inovadora frente a isso que aborde uma forma interdisciplinar de ensinar.

Nao hd uma vertente ludica que seja prioridade pelos docentes que ministram as
disciplinas na EJA, falta de interacdo, debates, discussdes direcionadas, ndo foram adotadas
nas aulas observadas, os educandos sao submetidos apenas a transferéncia de conteudos de
forma superficial, copiam e passa o tempo das aulas reescrevendo assuntos que nao
compreendem.

Infelizmente existe uma pratica mecanizada, norteada por uma visao conteudista, onde,
os conteudos sdo repassados sem questionamentos por parte dos educandos, pois nao
participam, apenas copiam e passam o tempo, devido o cansaco, fadiga de o dia pela maioria

serem trabalhadores, pais e maes de familia.
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Portanto, o docente que atua na EJA nao possui habilidades e competéncias capazes de
desenvolver um senso critico, principalmente uma pratica interdisciplinar que possibilite uma
aprendizagem significativa, desconhecem os verdadeiros conceitos e eficacia da
interdisciplinaridade, estdo presos numa pratica limitada e conteudista, menosprezam as
experiéncias dos educandos da EJA.

Enquanto que a segunda pergunta que norteia o andamento da pesquisa engloba as
questdes das dificuldades e seus fatores que impedem o desenvolvimento da
interdisciplinaridade da EJA.

Se Percebe que as maiores dificuldades dos educadores para desenvolver as praticas
interdisciplinares estao relacionadas com a falta de uma capacitacao para atuar na EJA, pois
nao sabem lidar com essa modalidade de ensino. Necessitam de apoio tanto da escola, quanto
do poder publico para uma formagao continuada que englobe todas as areas de sua formagao,
incluindo o ensino de Jovens e Adultos.

Para ser pesquisador necessitam de materiais € meios que enriquecam sua pratica,
porém, existe o descaso com a educacdo publica do nosso Brasil em geral, ndo cabe culpar
apenas os docentes por oferecer uma pratica metodoldgica alienada aos conteudos, suas
praticas sao definidas por varios fatores, dentre elas esta as condi¢gdes da escola no seu aspecto
fisico, auséncia de um projeto educativo que apoie o educador na adogdo da
interdisciplinaridade.

Existe um excesso de cobranga por parte da escola aos professores que devem da conta
dos planos de aula, folhas de frequéncias, diarios preenchidos com conteido que na maioria
ndo sdo aplicados na pratica e segue uma rotina que nao foca na real aprendizagem desses
jovens e Adultos que entram na escola cheios de perspectivas, pois ndo hd tempo para esperar,
precisam de urgéncia na sua formacao, precisam garantir um espago do mercado de trabalho.

Isso leva a maioria ndo se importar sobre o que aprende e como deve aprender,
colaboram para uma aula conteudista quando ndo se esforcam para ser participativos. Na
maioria das vezes o cansago contribui para que o processo de aprendizagem desses educandos
seja superficial.

Embora os docentes possuem grande responsabilidade no processo de aprendizagem,
devem ser pesquisadores, inovadores para ado¢do de praticas ludicas que favorecem os
educandos, eles ndo conseguem sem o apoio da escola, sentem -se desmotivados e adotam o

lado mais favoravel de uma pratica mecanicista.
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J4& a terceira pergunta que norteia a pesquisa faz uma andlise sobre o que a escola estar
assegurando para o ensino da EJA de forma interdisciplinar, garantindo que os estabelecidos
em leis possam ser aplicados em pratica, onde a garantia de uma aprendizagem significativa
ocorra de formas diversas, proporcionados por ambos os lados.

A escola ndo oferece subsidios que colaboram para a existéncia de praticas
interdisciplinares, existem problemas tanto estruturais, quanto organizacionais, nao foi possivel
encontrar nenhum movimento dentro da mesma que abordasse um apoio aos educadores e
educandos, envolvendo-os em atividades didaticas fora das salas de aulas ou instrugdes por
parte de apoios pedagogicos no planejamento do professor sobre a importancia de adotar uma
pratica interdisciplinar na EJA.

E fundamental os momentos de interagdes entre o corpo escolar, porém a escola nio
proporciona momentos de troca de experiéncias entre os educadores que ministram aula na EJA,
ndo existe momentos de leituras através de projetos, vivéncias compartilhadas dos educandos

que sdo dotados de experiéncias.

4.2 Alcancando os Objetivos da Pesquisa

Este trabalho proporcionou ao pesquisador uma experiéncia muito diversa da sua
realidade, inserindo-o na realidade da educacdo de jovens e adultos que ainda ndo conhecia. Foi
bastante gratificante esse conhecimento que o levou e refletir sobre as dificuldades das pessoas
mais humildes em terem acesso ao saber historicamente acumulado pela humanidade. Até
mesmo os rudimentos da alfabetizacdo, da leitura e da escrita que deveriam ser do dominio de
todos os brasileiros, como cidadaos, constituem para eles uma dificuldade que precisam superar
para terem oportunidades de emprego e participacao social.

Estas reflexdes, que partiram da concretude da observagao in loco, fizeram com que o
pesquisador sentisse interesse e admiragao pelo trabalho daqueles docentes que o receberam
com muita simpatia e ateng¢ao e também pelos alunos da EJA que, mesmo cansados, depois de
um dia de trabalho, estdo ainda atentos aos ensinamentos de seus professores.

No plano interdisciplinar, uma leitura que tem wuma visdo ampla de
interdisciplinaridade. possibilita o encontro entre as diversas areas do conhecimento através da
linguagem em todas as suas dimensdes. E notoria a preocupagio dos professores com a

aprendizagem dos alunos, enfatizando também os esfor¢os que estes fazem para estudar, a
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gratificacdo que eles sentem quando os alunos apresentam algum progresso, bem como a
angustia por ajudar mais aqueles que estdo com dificuldades.

Pelos depoimentos dos professores, percebe-se que os alunos estio satisfeitos com o
ensino, com seu desenvolvimento através do ensino com esta metodologia. Ficam muito felizes
quando conseguem produzir um texto que tem elementos interdisciplinares, acham a educagao
muito importante para suas vidas, sua atuagdo na vida como cidaddos e que exercem um

relevante papel social.

4.3 Propostas para Novas Pesquisas

A Educacdo de Jovens e Adultos precisa de olhares e visibilidades no campo
educacional e fora dela, ha muitos estudos e pesquisas que enfatizam essa modalidade em varios
contextos sociais. Sao questdes tanto metodologicas quanto teoricas que estdo sendo
questionadas para uma formagdo completa e eficaz a esses Jovens e Adultos que retornam a
escola com muitas perspectivas em suas vidas.

Os docentes, escola, sociedade precisam valorizar essa modalidade de ensino, sua
Histéria, Educagdo, Profissdo docente, torna-se necessario um olhar de modo geral sobre os
tipos de educandos que estamos formando para competir na sociedade por um espago que
muitos ja estdo em desvantagens pelo atraso de sua conclusao do ensino.

Para isso possuir visibilidade e olhares criticos sobre grandes problematicas que
envolvem a Educacao de Jovens e Adultos, surge temas com propdsito de estimular as pesquisas

em torno da mesma, dentre elas sdo:

1. Aprofundar a Investigacio sobre teoria e praticas metodologicas que auxiliam

o processo de ensino e aprendizagem da Educacio de Jovens e Adultos.

2. Investigar as perspectivas que os educadores da Educacio de Jovens e Adultos
possuem diante das diversidades de motivos que os trazem novamente para as

salas de aulas.

E necessario pensar e refletir numa a¢ao reflexdo quanto a educagdo de Jovens e Adultos
ofertada na Escola Municipal Jociédes Andrades, pois hd uma controvérsia sobre o que estd na

teoria e pratica.
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O ensino oferecido ndo esta satisfazendo as necessidades do Publico da Educacao de Jovens e
Adultos-EJA, se apresenta de forma mecanizada e distante da realidade de cada educando nessa
faixa etaria.

A interdisciplinaridade esta apenas na teoria, pois os educadores dessa modalidade ndo
incluem na pratica, ndo frisam sua importancia na oferta de uma aula diversificada, colaborando
para a evasao desse publico.

Diante disso, pressupde-se que sao necessarios os pais, discentes, professores, escola e
municipio, possuirem um mesmo olhar, trabalhando em conjunto nas propostas voltadas a esta
Modalidade de ensino, visando o aprendizado de forma interdisciplinar e de qualidade.

De forma emergente, deve-se pensar numa formagao continuada que capacite os professores
para atuar nessa modalidade, seguindo uma proposta inovadora de ensino e inclusao que
possibilite este publico ter acesso a patamares elevados da sociedade com oferta de

aprendizagem de qualidade.
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APENDICE A: ASPECTOS EM OBSERVACAO:

—

Como esta organizada a sala de aula?

Como ¢ a estrutura da escola?

Que espacgos estdo disponiveis para atividades pedagdgicas.

Como ¢ a rotina em sala de aula

Quais as principais atividades desenvolvidas pelos docentes?

As atividades sdo as mesmas de um professor para outro?

Como os professores tratam a interdisciplinaridade nas suas aulas?

Quais as ag¢des interdisciplinares percebidas em sala de aula?

° »®» 2o n kWD

Acontece intera¢ao entre os educandos na realizagao das atividades

_
e

A bagagem cultural é considerada nas atividades pedagogicas?

—_—
—_—

Como os educandos reagem as atividades desenvolvidas em cada disciplina?

._
™

Como ¢ a relagao docente-discente?

54
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APENDICE B : QUESTIONARIO

1. Qual a sua graduagao?

2. Pos-graduagdo? sim  ndo  Qual?

3. Em relagdo a Especializagdo Sim _ Nao  Qual?

4. Qual o seu vinculo empregaticio na instituicdo? Contratado  Concursado
5. Quantos anos tém de experiéncia como docente?

6. Quantos anos tém de experiéncia como docente na modalidade da EJA?

7. No seu entendimento o que ¢ a educagdo de jovens e adultos, quais sdo seus objetivos

e perspectivas de aprendizagem

8. Qual o sentido de ser professor de educagdo de jovens e adultos

0. Para vocé o que ¢ interdisciplinaridade?

10.  Que acdes interdisciplinares sdo desenvolvidas?

11.  Como ¢ desenvolvido o planejamento das atividades e que critérios sdo utilizados para
planejar?

12. Como vocé desenvolve a sua rotina em sala de aula

13. Que projetos pedagogicos desenvolve?

14.  Que técnicas e instrumentos vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento dos seus
educandos

15. Que dificuldades encontra no desenvolvimento do trabalho educativo pedagdgico?

16.  Voce considera o espaco da escola adequado para o desenvolvimento do trabalho? sim

__Nao___ porque?



