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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivos investigar e analisar o processo da formacgao da
identidade profissional dos professores que ingressam na educacao infantil pablica
do municipio de Manaus/AM, assim como identificar o perfil dos professores
iniciantes na educagdao infantil e fazer um estudo documental sobre a formacédo da
identidade dos professores ingressantes na educacao infantil, destacando seus
saberes, avancos como professor pesquisador, tendo como inicio discussdo com
embasamento em Estado da Arte e catalogos de pesquisas cientificas envoltos da
tematica, buscando ter um referencial tedrico de qualidade, adotando pesquisas que
visam compreender, argumentar e confrontar os dados, se respaldando nas
experiéncias de autores/pesquisadores que coletaram relatos de varios professores
gue estdo concluindo a graduacdo, que acabaram de ingressar e ja pensam na
necessidade de continuidade de sua formacdo, sejam do Municipio de Manaus,
como também de outras cidades, podendo obter informac¢fes se estdo preparados
para o trabalho com criancas, onde se enfatiza as contribuicbes e as limitacdes
ainda existentes. A pesquisa justifica-se pela importancia do contexto teérico que
visa abordar possiveis dados constituintes, passando pela analise da importancia da
formacéao inicial e continuada, reforcando e incentivando a constante atualizacao.
Sendo estudo de revisao de literatura e documental sobre o tema, cujos dados estdo
em uma perspectiva qualitativa.

PALAVRAS - CHAVE: Formacdo de Professores. Formacao Inicial. Educacéo

Infantil.



ABSTRACT

This research aims to investigate and analyze the process of forming the
professional identity of teachers who enter public early childhood education in the city
of Manaus/AM, as well as to identify the profile of beginning teachers in early
childhood education and to carry out a documentary study on the formation of identity
of teachers entering early childhood education, highlighting their knowledge,
advances as a researcher teacher, starting with a discussion based on State of the
Art and scientific research catalogs wrapped around the theme, seeking to have a
theoretical quality reference, adopting research that aims to understand, to argue and
confront the data, based on the experiences of authors/researchers who collected
reports from several professors who are completing their graduation, who have just
joined and are already thinking about the need to continue their training, whether
from the Municipality of Manaus, as well as from other cities, being able to obtain
information if they are prepared to work with children, where the contributions and
limitations that still exist are emphasized. The research is justified by the importance
of the theoretical context that aims to address possible constituent data, passing
through the analysis of the importance of initial and continuing education, reinforcing
and encouraging constant updating. Being a literature and document review study on
the subject, whose data are in a qualitative perspective.

KEYWORDS: Teacher training. Initial formation. Childhood education
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INTRODUCAO

No estudo a Formacdo da Identidade do Professor Iniciante na Educacéo
Infantil das escolas publicas do municipio de Manaus/AM, alguns aspectos se
colocam como centrais, que visam articular como acontece a formagao da
identidade do professor de educacéo infantil que estado ingressando nas escolas da
rede municipal de ensino? E o que levou estes profissionais tornarem-se professores
de educacéo infantil, apresentando o ciclo de pensar para o fazer pedagdgico, aliado

de planejamentos e reflexdes.

Para obtermos evidéncias dos dados sera necessario a realizacdo de um
Estado da Arte, onde teremos pesquisas pautadas na relacdo entre a formacéo e a

observancia da execucéo do seu trabalho na Educacéo Infantil.

O objetivo geral estabelecido para este estudo corresponde em Analisar o
processo de construcdo da formacéo da identidade profissional dos professores que
ingressam na educacéo infantil publica. No que se refere aos objetivos especificos
foi proposto: Identificar a identidade dos professores iniciantes na educacao infantil;
classificar e coletar didaticas cruciais para o processo de formacdo; relacionar a
Importancia de vivéncias e experiéncias; relatar o caminhar da formacgéo,

descrevendo a pratica e sua importancia.

Temos a formulacdo das questdes norteadoras, ao criar delimitadores do que
gueremos alcancar, refletindo no primeiro passo, pesquisando outros trabalhos
relevantes sobre a tematica desejada, estruturando desde analises de dissertacdes
do proprio programa de pos de graduacédo, perpassando demais catalogos de outras
universidades, revistas, plataformas e periodicos e principalmente buscar material

produzido incorporado no catalogo da Capes.

As andlises realizadas apresentam diversos enfoques e temas, mas ao
passar para limitagcbes podemos alcancar a idealizacdo do trabalho que € analisar o
processo de construcao da formacéo da identidade profissional dos professores que

ingressam na Educacéo Infantil nas escolas publicas.

Esta dissertacéo foi realizada através da pesquisa de natureza documental e
bibliografica, a partir da investigacdo, conforme Marconi e Lakatos (2011, p. 43), a
pesquisa documental engloba “todos os materiais, ainda n&o elaborados, escritos ou
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ndo, que podem servir como fonte de informacdo para a pesquisa cientifica, ja
pesquisa bibliografica na visdo dos autores “trata-se do levantamento de toda a
bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas, publicacdes avulsas e imprensa
escrita”. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi

escrito sobre determinado assunto.”.

Para a devida construcao inicial do corpus de analise, selecionamos artigos
cientificos e dissertacdes, publicados no periodo entre 2010 e 2021 em periédicos
brasileiros disponiveis no formato online. Com relagdo as caracteristicas dos
periddicos, nosso foco foi nos bancos de dados de pesquisas como o programa de
pés-graduacdo em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazoénia da Universidade do
Estado do Amazonas, Revista Areté e Plataforma Oasis.br. Para a delimitacéo foi
necessario o uso de palavras-chave como: Educacdo Infantil, Formacdo de
Professores e Formacgao Inicial,

Desta andlise das pesquisas voltadas para nossa tematica, sempre com foco
nas areas de Educacdo ou nas areas de Educacdo ou Ensino, trabalhamos com
publicacdo de 07 (sete) trabalhos, que realmente seguem os descritores como norte

para o estudo.

Com o avancar da pesquisa buscou-se por estudos no banco de dados da
Capes, com a selecao de palavras-chaves: Professor Iniciante e Educacédo Infantil,
onde se sobressai o aparecimento de mais de 1.000 (mil) trabalhos, entretanto
guando sdo realizados maiores delimitacbes como: busca por trabalhos mais
recentes, ou que possuam mais de uma palavra-chave ideal em um mesmo trabalho
passamos para 10 (dez) dissertacdes no periodo de 2015 a 2021, e com uma
varredura individual assertivamente terminamos com a aderéncia de 5 (cinco)
trabalhos.

Um levantamento e uma revisdo do conhecimento produzido sobre o tema é
um passo indispensavel para desencadear um processo de analise
qualitativa dos estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento.

Este tipo de estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico”.
((ROMANOWSKI, 2006 p. 43)

Deste modo esta pesquisa tem cunho qualitativo e utiliza procedimentos
como: estado da arte e suas revisao literaria, fichamentos e andlise de dados, que
segundo Silva e Menezes (2005, p.20) € onde h& verificacdo da existéncia de uma

relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, “um vinculo indissociavel
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entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que n&o pode ser traduzido em
numeros, através da observacdo e do conhecimento.” Assim, foram avaliadas as
teorias de conhecimento que trabalham sobre a teméatica da Formacao da Identidade
do Professor Iniciante na Educacgao Infantil, nos aproximando de como ocorre, as

necessidades e contribui¢cdes para a educacgéao.

A presente dissertacdo, em seu primeiro capitulo, visa analisar como esta
sendo construido a contextualizacdo de educacdo que € uma das mais principais
causas para o desenvolvimento de uma nacado, € através da producdo de seus
conhecimentos que um pais cresce, aumentando sua renda e qualidade de vida das
pessoas, perpassando o Estado da Arte, onde esta a fundamentacao inicial e crucial

do devido desenvolvimento do estudo.

No capitulo 2, é debatido sobre a formacéao da identidade dos professores que
ingressam nas escolas publicas, preocupando-se em identificar como esta sua carga
de conhecimento, quais experiéncias vivenciadas, refletindo e verificando o que
influencia, contribui com sua pratica e a¢des na sala de aula, considerando os trés
pilares importantes na praxis pedagogica da educacdo infantil, cuidar, educar e
brincar, sendo o ponto da pesquisa, e € abordado as leis que fundamentam,
realizando apontamentos de como ele deve ser, cruzando um breve olhar sobre a
Educacao Infantil no Brasil. Além de explicacdes sobre o carater inicial de Educacéao
Infantil, que se manteve por anos como assistencialista, um esboc¢o a respeito da
visdo do ladico e a importancia das brincadeiras, reflexdo deste momento,
necessidades e relevancia do rico aspecto didatico, o papel do professor, qual era a
concepcao existente inicialmente? Qual existe hoje? E dimensbes pedagdgicas e

mediacdes.

O capitulo 3 versa sobre a Construcdo da Identidade, os conhecimentos
necessarios, a importancia de planejar, interagir com a crianca e o reforco para o
brincar com a devida intencionalidade. Aprofundamento sobre a preparagdo do
professor e suas vivéncias, e experiéncias, os limites e possibilidades para a pratica,

saberes docentes, desafios do ensino-aprendizagem.

Na quarta e Ultima parte o professor pesquisador, que é o objeto do estudo,
passando a ser 0 personagem que entende a necessidade do mesmo e ja utiliza as
contribuicbes vitais da sua formacdo inicial, para obter uma melhor formacao

continuada e ser colaborador na de novos professores.
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Assim esta pesquisa a priori busca apresentar as necessidades e desafios
enfrentados pelos profissionais da educacao, tendo tal problematica segundo GATTI
(2016), a explicacdo que ela ocorre em razao da reduzida consideracao dispensada
a qualidade de formacao oferecida aos futuros professores, a constituicdo de sua
profissionalidade e as condi¢cfes de sua profissionalizacéo.

Tendo finalidade em entender a formacdo da identidade do professor de
educacao infantil que estédo ingressando nas escolas da rede municipal e saber a

relevancia que seus estudos podem ter.
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CAPITULO 1

O Estado da Arte - Percurso investigativo

Ao desenhar o principio do estudo, apresenta-se um contexto teorico que visa
abordar possiveis dados constituintes da identidade profissional do professor de
educacado infantil, como: formacdo inicial e continuada; experiéncia de vida e

profissional; valores; concepc¢des e o desenvolvimento da crianca.

Traca-se assim através das pesquisas ideias e metodologias para chegar aos
possiveis resultados almejados, desta forma o porqué de utilizar-se o estado da arte
€ de que com o olhar considerando o que ja foi produzido, percebendo a
necessidade da relevancia de entender as producdes, e suas fundamentacdes sobre
a tematica, para poder saber aonde precisa de avancos, explorando diversos bancos
de dados, investigando o que pode ser melhorado, afunilando conceitos e
paradigmas.

Esses estudos séo justificados por possibilitarem uma visdo geral do que
vem sendo produzido na éarea e uma ordenagcdo que permite aos
interessados perceberem a evolugcdo das pesquisas na area, bem como

suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda existentes.
(ROMANOWSKI, 2006, p.39)

Tendo em vista que esse € 0 primeiro norte, ao ter conhecimento sobre
pesquisas ja realizadas, passa-se a saber o que ja foi debatido, como eram as ideias
0 que merece continuidade ou descontinuidade, pois o referido assunto estad em

constante mudanca.

Isto posto, Estado da Arte pode significar:

[...] uma contribuicdo importante na constituicdo do campo tedrico de uma
area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da
construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricbes sobre o
campo em gue se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacéo,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas
de solucéo para os problemas da préatica e reconhecer as contribuicdes da
pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada. (ROMANOW SKI,
2006, p.39)

Ao realizar a coleta de diversos artigos, dissertacdes e teses, € posto em
pratica a analise e assim a verificagdo da mencao da tematica e palavras-chaves
nos titulos, resumos ou em pequenos paragrafos, sendo assim a pesquisa em si

trabalhosa e cuidadosa, € a partir dela que podera ser definido realmente o
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problema, norteando os demais passos do processo realizado, tendo diversas
alteracbes em seu percurso.
Cada resumo deve ser lido e analisado numa rela¢éo de dependéncia com
o trabalho na integra, mas também enquanto realidade relativamente
independente, produto de uma tensao construida na continuidade e na
ruptura com o trabalho que Ihe d& origem, numa relacdo dialética entre os

géneros, entre as condicdes de sua producdo e praticas discursivas.
(FERREIRA, 2002, p.270)

O estado da Arte requer dedicacdo por ser uma investigacdo critica e
reflexiva, é feito muita andlise do que realmente é contribuicdo para ndo manter

informacdes desnecessarias e repetitivas.

No decorrer do curso de mestrado Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia, sempre foi esperado a elaboracdo do estado da arte da respectiva
pesquisa findando na dissertacdo, e € construindo desde sua conceituacdo e
condicBes de producéo, levando a entender sua importancia e organizagao.

Os catalogos séo organizados pela ideia de acumulagao — reunir tudo o que
se tem de avanco da ciéncia em um Unico lugar; pelo fascinio de se ter a
totalidade de informagbes — dominar um campo de producdo de um

conhecimento, visdo absoluta de poder; pela possibilidade de otimizacdo da
pesquisa. (FERREIRA, 2002, p.260).

O estado da arte baseia-se na organizacao de ideias e como fazer para ser
encontrado materiais ideais, se nao ter em sua realizacdo, ndo ha uma base
estruturada para o trabalho, o tornando mais dificultoso e podendo fugir da tematica

pensada.

Porém durante escavacdes aos bancos de dados, o pesquisador pode ter
segundo (FERREIRA, 2002, p.266) “[...] sensacao de que os resumos encontrados
nos catalogos sdo mal feitos, cortados, recortados por “n” razdes, sem autoria
definida e de dificil acesso”, em razdo do o que temos como palavras-chaves foram
apenas breves citacfes, ndo o foco central das pesquisas encontradas, por iSso a

necessidade de uma boa varredura.

Nos resumos bem elaborados dos trabalhos j& podemos ter um principio de
gue este trabalho poderd contribuir para a construgdo futuramente do que se
pretende estruturar, entretanto para temos uma boa fundamentacdo ndo basta

resumos.
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Para estudos sobre o estado da arte da pesquisa académica nos programas
de poés-graduacao em Educacdo, todas essas formas de veiculagdo das
pesquisas sdo insuficientes. E preciso ter o texto original da tese ou
dissertacao disponivel para leitura e consulta. (MEGID, 1999, p.54)

A partir dessas observacfes que ha pouco conteddo que realmente facam
mencao ao estudo centrado na Educacao Infantil e a formacéo de seus professores,
nos voltamos a tematica que ser professor de Educacao Infantil € pouco discutido
nos cursos de pedagogia, seja pelos académicos como também pelos professores
formadores, tendo foco apenas nas séries iniciais do ensino fundamental e com o
cargo de pedagogo e gestor, ocasionando assim uma caréncia aos estudos sobre a
educacdo da crianca pequena, contribuindo para o nimero pequeno e restrito nas

bases de dados.

Ao proceder da pesquisa para o lado de embasamento na legislacéo
educacional brasileira presencia a evidéncia da educacdo infantii como sendo a
primeira etapa da educacédo das criancas, que vai além de sua educacdao familiar, o
gue deveria ser mais estudada, assim conforme o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA):

Art. 53 A crianga e o adolescente tém direito a educagédo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagcéo para o trabalho, assegurando-se lhes:

I-igualdades de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[I-direito de ser respeitado por seus educadores;

lll-direito de contestar critérios avaliados, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV-direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V-acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Por conseguinte aponta-se a reflexdo sobre o papel que o professor exerce
no desenvolvimento da crianga, ele deve ter dedicacdo ao seu trabalho, ter tempo,
formacdo adequada, conhecer quem sdo seus alunos, em que fase de
desenvolvimento estdo, o que eles sabem, do que eles precisam, se 0 espaco que
tem disponivel é adequado, se ha materiais para realizar o seu trabalho, cabendo a
ele a responsabilidade de preparacdo do seu eu profissional, a fim de auxiliar no

desenvolvimento da crianga de forma plena.

Enquanto professores € necessario a busca por alternativas de
aprendizagem, através de recursos que estdo ao dispor e também tecnoldgicos. O
professor deve gostar e acreditar naquilo que faz, ou seja, através de seus atos e

acOes ele servira de modelo para as criancas.
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N&o havera qualidade nessa aprendizagem se ndo coexistir 0 investimento
necessario em formacao, capacitacdo e remuneracdo dos professores, bem como
melhorias das condicdes de trabalho dos mesmos, melhores infraestrutura das
escolas, fiscalizacdo das irregularidades. Nas zonas rurais € preciso oferecer
transporte, criar programas de incentivo as brincadeiras, pois investir em educacao &
investir em melhores oportunidades para melhorar a qualidade de vida de todas as

pessoas.

O professor de educagéao infantil precisa de constante formagao que com sua

vivéncia ampliam seu conhecimento, possibilitando uma melhor atuagéo.

De acordo com IBERNON (2011).

A formacéo inicial € muito importante, j& que o conjunto de atitudes, valores
e funcdes que os alunos de formagdo inicial conferem a profissédo sera
submetido a uma série de mudancas e transformagcées em consonancia
com o processo socializador que ocorre nessa formacéo inicial. E ali que se
geram determinados hdabitos que incidirdo no exercicio da profissédo
(IMBERNON, 2011, p. 57).

A formacdo inicial € a base da constru¢do da identidade do professor de
educacéo infantil, é dialogando, instigando e se questionando que sua préaxis ir4

contribuir para o desenvolvimento das criancas.

s

A educacdo infantii € um direito que exige profissionais que possuam
formacdo adequada, comprometimento, conhecimento, e a necessidade de uma
pedagogia que tenha professores para atuar com as criangas considerando, seus
saberes antes da vivéncia na escola, além dos de acordo com sua etapa

educacional.

Os professores durante a graduacao, realizam estagios e grande maioria
absorve mais o que vivenciou do que estudou, deixando para tras o caminho ideal

para inserir as criangas no caminhar do ensino e aprendizagem.

Com o estado da arte realizado, ocorre a justificacdo da relevancia do estudo
proposto e focalizado na formacéo da identidade, conhecer quem é este profissional,
guais a suas preocupac0Oes funcdes e pretensdes a ser contribuicdo para o estudo
voltado a temdtica, apontando a necessidade de desenvolvermos-nos como
profissionais conscientes, criticos, capazes de produzir com praticas e discursos de

forma livre e democratica.
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Descrever os aspectos implicados no tema em estudo, apresenta-se como
uma tarefa importante, pois focando nos percursos de formacdo da identidade
professores de educacdo infanti como tema de pesquisa, nos leva a buscar
compreender as necessidades e avancar para contribuicbes ao contexto escolar, e

desenvolvimento destes profissionais.

Toda acdo do professor deve ter intencionalidade, e saber o que realmente
esta fazendo, ndo ter nada indutivo, passando a instigar as criancas a ampliarem
seus conhecimentos, adquirindo novas linguagens, dessa forma podemos dizer que
a ideal identidade do professor de Educacdo Infantil € que seja um profissional
embasado em planejamentos, com objetivos e fundamentos que sejam significativos

para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

A partir desta concepcao, parte-se para a pesquisa dos bancos de dados,
iniciando pelo da Universidade do estado do Amazonas, dentro do curso de
mestrado e Revista Areté, que também esta contida com diversas pesquisas da

universidade assim como do norte do Brasil.

No banco do curso de mestrado da pesquisa realizada foram encontrados
trabalhos com palavras-chaves ou titulos que fizessem uma mencao a tematica,
entretanto poucos trabalham com o enfoque idealizado foram encontrados assim,
destaques como as dissertacdes de AIKAWA (2014) e SARMENTO (2018), onde o
primeiro busca realizar a partir de sua percepcdo e apontamentos entender a
importancia de pesquisas voltados para a educacao cientifica para com as criangas

e formacéao dos professores.

Nesta pesquisa pode ser conhecido se os com professores da rede de ensino
municipal de Manaus/AM que participaram do estudo estdo realmente preparados
para esse efetivo trabalho, como se tornaram professores da Educacao Infantil,
abordando sobre a formagdo continuada, colhendo informacfes através de

entrevistas onde pode ser destacado que:

[...] sobre preparacédo para o trabalho docente com as criancas pequenas,
apenas uma docente relata sua inseguranca, outra ndo informou e as
demais se afirmam preparadas para exercer sua funcdo docente na
educacdo infantil. As justificativas das docentes que se sentem preparadas
giram em torno da formacao inicial, experiéncia profissional, gostar do que
faz e ter apoio das colegas de trabalho (AIKAWA, 2014, p.76).
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Durante a pesquisa e consequente leitura, os professores relatam bastante a
necessidade de troca de experiéncias, socializacdo e formacéo continuada.
[...] a formag&o é necesséria para a realizagdo do trabalho docente e em

todos o0s niveis possui limites que podem ser superados com pesquisa,
dialogo e reflexdo da pratica no exercicio da acdo docente (AIKAWA, 2014,

p.88).

Destaca-se a informacdo que as professoras deste estudo sentem se
preparadas, gostam do que fazem, maioria tem especializagdo em educagéao infantil,
gue foi oportunizada pela propria secretaria municipal de educacéo, tendo assim a
percepcao de incentivos garantida. H& bastante profissionais ingressando, assim
como também grande nimero de mais velhos na casa, que nisso podem contribuir

para a formacéao.

Na dissertacdo de SARMENTO (2018), temos a prevaléncia também do
olhar para com os professores da rede municipal de Manaus/AM, destacando a
suma maioria de mulheres a frente deste trabalho, elas possuem formag&o em

pedagogia, com especializacdo em Educacéo Infantil ou Metodologia.

Foi narrado novamente a participacdo da Secretaria municipal de educagao

ao oportunizar uma formacao continuada, onde:

Os professores participam das formagdes no DDPM ao longo do ano letivo.
Ao final do ano é realizada uma socializacdo de boas préticas, os
professores séo convidados a apresentarem, por meio de pdésteres, boas
praticas desenvolvidas ao longo do ano letivo. O espa¢o de formacao
possibilita a reflexdo sobre a pratica, a escuta de outras experiéncias e
oportuniza socializar as anglstias da docéncia e as dificuldades das

escolas. (SARMENTO,2018, p.74).

No entanto as professoras mais antigas, relatam que as formacgdes estao na
mesmice, e que ndo ird acrescentar em nada em seu trabalho, este € um ponto
crucial, que os professores iniciantes ndo podem se deixar influenciar, mantendo a
energia pela busca do saber.

Entendemos a formacéo continuada como importante para o professor se
atualizar com as leituras propostas e principalmente pelo momento de
reflexdo sobre a pratica. No entanto, também apontamos que as formacgdes
devem ser revistas em seu processo de organizacdo didatica, visto serem
muito descritivas e informativas, com pouca atratividade para o professor,

gue considera uma obrigacédo a ida a esses momentos. (SARMENTO,2018,
p.74).

Quanto a coleta na Revista Areté, iniciamos com base em 20 (vinte) artigos,

guando delimitados os descritores para obras mais recentes o seu lancamento,
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houve uma queda para 6 (seis) trabalhos, e quando buscamos a maior analise e fez
se uso do método fichamento, fechamos a 3 (trés) artigos que versem sobre a
tematica idealizada que sdo: GHEDIN (2017), FREITAS (2017) e SILVA (2020), o
primeiro identifica que as criangas tém hoje uma maior valorizagdo quanto a sua
educacéao.

O primeiro contato das criancas com a educacdo formal € na Educacao
Infantil, porque é nesta etapa além da educacao familiar, que a crianca recebe uma
educacdo que caminha para torna-la um cidaddo apto a viver em sociedade,
participando da socializagdo com outros sujeitos, prezando pela igualdade.

De forma clara GHEDIN (2017) diz:

Na atualidade j& se entende que a crianca ndo chega a escola como uma

folha de papel em branco. A crianga €, sim, dotada de inteligéncias e
sentimentos diferenciados que, por isso, foi deixado a margem durante o
tempo. Para que haja, realmente, uma educacdo infantil, o professor
necessita de formagéo para entender o processo da crianca, para assim,
usando a mesma linguagem, caminharem juntos na direcdo do
conhecimento cientifico (GHEDIN, 2017, p.48)

Com a defesa do principio da indivisibilidade entre cuidar-educar e de sua
especificidade na infancia, houve o avanco das pesquisas na area da Educacéo
Infantil, atrelada as lutas politicas dos movimentos sociais pelo direito & educacéo,

passando a ser percebida sob a 6tica da superagéo de sua agdo assistencialista.

Para o trabalho na Educacédo Infantil dar bons resultados ele precisa ser
realizado com muita clareza por todos os envolvidos, dito isso a importancia da
formacédo continuada desse profissional que muitas vezes tem precariedade na
inicial.

O artigo de FREITAS (2020), trabalha nessa linha onde h4 a abordagem de
gque foi necessaria uma reformulacdo do curso de Pedagogia para maior
contemplacdo da Educacgdo Infantil, foi constatado o déficit entre os universitarios
até os professores formadores que ndo se sentiam aptos para lecionar para futuros

professores da Educacao Infantil.

O debate da reformulacdo deve passar pela contemplacdo de novas
disciplinas, melhor carga horéria, mas ndo apenas isso, como também focarem em
maiores questdes teodricas conciliadas pela vivéncia da pratica em seu dia a dia,

tendo como base andlise de desafios e problematizagdes que levem a compreender
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0 seu papel de professor e a responsabilidade em entender como ocorre 0

desenvolvimento das criancas.

[...] a questéo da formacéo docente, o professor que trabalha com educacéao
infantil deve ser capacitado para exercer a sua funcdo e mais ainda deve
ser um estudioso do tema. Acreditamos que a educacéo infantil, a formacéo
docente e a educacdo cientifica sdo elementos primordiais para o
desenvolvimento da crianca e do ser humano completo, contextualizado e
responsavel por uma sociedade mais justa. (GHEDIN, 2017, p.49)

Assim para ocorrer & devida aprendizagem da criangca € preciso que 0
professor tenha conscientizacdo de sua identidade e que ele:

[...] € condutor desse processo, se ele se sentir seguro na compreensédo do

ato de mediar o processo de aprendizagem da crianca, o resultado seri

satisfatério e a educacdo caminhara em rumos mais promissores.

Consideramos que o dialogo, a escuta da pratica do professor ganha

sentido quando os seus relatos de experiéncias nos conduzem a reflexdo do

processo e na congratulacdo de suas necessidades e deficiéncias
pedagogicas. (SILVA, 2017, p.145)

No catalogo da Plataforma Oasis, foram encontrados 20 artigos, com base na
pesquisa por palavras-chaves e passando a reduzir pelo tempo de publicagéo,
fechamos em 2 (dois) trabalhos, FEBRONIO (2010) e SOUZA (2013).

O primeiro traz um estudo eloquente sobre qual seria essa formacédo dos
professores de educacédo infantil, com fundamento que o curso de pedagogia esta
massivamente centrado na teoria, e que:

[...] a teoria e a pratica devem ser indissociaveis como praxis e que a pratica
pedagdgica necessita dela para funcionar. E valido pensar que, na
formacdo do professor, a teoria e a pratica estejam presentes e ligadas,
somando-se a novos conhecimentos pratico-teéricos para que dessa forma
o professor possa ir-se formando, encontrando-se como pessoa e

profissional para que, com mais lucidez, exercendo sua pratica pedagogica.
(FEBRONIO, 2010, p.14).

E elemento estruturante da formacgéo da identidade do professor desenvolver
a partir de suas préticas nocdes e habilidades de apoio paras as criancas e ouvi-las,

conforme pré-definem cada documento que ampara a Educacao Infantil.

Segundo SOUZA (2013), desde o inicio da formacédo o professor ele deve
seguir o linear da motivacdo e preocupacédo com o devido ensino e aprendizagem
das criangas e estar em constante atualizacao.

No caso especifico dos professores da Educacdo Infantil, a formacéo

continuada se justifica ndo apenas pelas lacunas ja referendadas, mas pela
prépria necessidade do professor de atualizacdo tedrico-pratica que
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norteard sua atuacao educativa para melhoria da qualidade de ensino.
(SOUZA, 2013 p.10).

Fato relevante encontrado em suma nas pesquisas é que as secretarias de
educacdo estdo realmente cumprindo seu papel, seja por forca de lei ou
reconhecimento da necessidade, elas disponibilizam cursos, oficinas e parcerias
com universidades tanto estaduais como federais, para que ocorra a efetiva
formacgé&o continuada.

Percebemos na fala dos professores que a Secretaria de Educacdo tem
atuado e esta presente na formagdo dos professores do municipio de
Campina Grande, dado a oferta de cursos e seminarios durante o ano letivo,

facilitando como recomenda o Ministério da Educacdo a formacdo em
servico. (SOUZA, 2013 p.32).

Desta maneira ao realizar o estudo capta-se o desenho da estrutura da
ideal formacdo do professor idealizada no inicio da pesquisa, tendo condi¢des
essenciais, marcadas pelo devido desenvolvimento do trabalho e geradas pela

motivacao e relacdo com as criangas.

Passando para estudos relacionados ao banco de dados da Capes, a primeira
dissertacdo € de Elenize Kujawa, da Pontificia Universidade Catolica do Parana-
PUC-PR, que versa sobre a vivéncia desse professor iniciante, onde ela teve acesso

durante a pandemia do virus Covid-19.

Ela contextualiza sobre as dificuldades encontradas, assim como novos meios

de aprendizagens a ser utilizados, destacando a compreensao:

[...] que os professores iniciantes da Educacdo Infantil sdo desafiados a
desenvolver a pratica docente com base nas singularidades da educacado
das criancas de 0 a 5 anos de idade. Isto é, uma pratica que promova
situacbes que potencializem os saberes e proporcione a construcdo de
aprendizagens significativas por meio das experiéncias, interagfes e
brincadeiras, da viabilizacdo de espacos e tempos que favore¢cam a escuta,
o didlogo, a socializacdo e o desenvolvimento integral das criangas.
(KUJAWA, 2021, p.60)

7

O segundo trabalho é sobre o desenvolvimento do professor iniciante e a
gualidade dessa qualificacdo profissional, de Bruna Barros, onde salienta a triade

cuidar, educar e brincar, ela assinala que:

[...] o oferecimento de cursos de formacéo inicial em grande escala também
ndo garante uma qualificacdo adequada ao profissional. O curso de
graduacéo deve formar o professor enquanto ser pessoa e ser profissional,
oferecendo uma formacgédo que integre os conhecimentos especificos e
cientificos da area educacional juntamente com as experiéncias anteriores
dos futuros professores, que possibilite espacos de vivéncias, que aproxime
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o futuro professor de espacos culturais diferenciados. Assim como a
formacdo das professoras que atuardo especificamente na El deva ser
pensada com base no objetivo e finalidade primordial da educacédo da
primeira infancia em atendimento as suas especificidades. (BARROS, 2015,
p.57).

O terceiro € dissertacdo de Aline Amorim, que abrange a constituicdo e
construcdo da identidade, assertivamente diz:

A docéncia se constitui por uma gama de atividades do professor e que €

submetida a influéncia constante de terceiros. A medida que vai

desenvolvendo suas atividades profissionais, o professor vai construindo

seus saberes acerca da docéncia, 0 que muitos autores denominam de

saberes docentes, indispensaveis para 0 exercicio da profissédo e para a

consequente construcao da identidade profissional do professor. (AMORIM,
2016, p.26)

A quarta dissertacdo selecionada é de Luiz Frezzarin, onde ha o foco na
analise do professor em seu inicio de carreira, para buscar entender a identificacdo
da construcdo de suas praticas no periodo de 1 (um) a 3 (trés) anos de exercicio,
ndo primando por quantitativo, mas sim sobre relatos fieis a sua experiéncia
abordando como é sua atuacéao.

A busca pelo “pensar certo” remete-nos a compreender qual pratica docente
podera contribuir para esse processo de ensino-aprendizado, que vise
criticidade, autonomia e emancipagdo. O professor reflexivo, que pensa
sobre suas acdes e préaticas docentes, pode propor novas maneiras de
estimular a construcdo de conhecimentos e saberes necessarios para

formar alunos criticos e capazes da experiéncia da aprendizagem.
(FREZZARIN, 2017, p.27)

O quinto trabalho analisado preza pela pesquisa das significacfes produzidas

pelo professor iniciante de Mariluze dos Santos, que destaca:
Ser docente é assumir 0 exercicio de uma profissdo que se renova
continuamente e estad submersa em variados contextos, conflitos, tensdes e

davidas, cabendo ao docente, em constante formacédo, superar os desafios
provenientes de sua profissdo. (SANTOS, 2018, p.33)

Ha também a tematica que abrange sobre meios didaticos para o ensino-
aprendizagem e tece os conflitos do caminhar da identidade e como o professor

pode vir a ser pesquisados.

Para termos a sintetizacdo do Estado da arte foi relacionado os topicos
analisados, considerados o referencial da pesquisa e feito tabelas para melhor

organizacao.
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Tabela 01-Pesquisas onde as palavras chaves foram: Educacao Infantil e Formacédo de Professores e

Formacéo Inicial.

Titulo

Concepcao de ensino de ciéncias na
formacéo do pedagogo na Amazoénia
A educagdo em ciéncias no contexto
da educacéao infantil:

A educacdo cientifica na educacéo
infantil

Relatos sobre as préaticas pedagdégicas
de ensino

Educacdo em ciéncias nas praticas
pedagogicas de educacéao infantil.

A politica de formacéo de professores
para educacdo infantil: breve analise
Formacgdo inicial de professores de
educacdo infantil: que formacdo €
essa?

Autor (a)
Freitas
Sarmento
Ghedin
Silva
Monica
Aikawa

Souza

Frebonio

Fonte: Dados da pesquisa, margo- agosto 2021.

Tabela 02- Disserta¢des, cujas tematica: Professor Iniciante e Educacao Infantil

Ano de
publicacéo

Titulo

A pratica pedagogica do professor
iniciante de educacédo infantii no
contexto da pandemia

As significacdes produzidas pelo
professor iniciante

A construcao das praticas docentes do
professor iniciante

O processo de constituicdo da
identidade docente do professor
iniciante:

Ser professora iniciante na educacao
infantil

Fonte: Dados da pesquisa, setembro 2021 a janeiro de 2022.

Portanto ap0s estes mapeamentos das produgdes,

Autor (a)

Kujawa

Santos

Frezzarin

Amorim

Barros

Ano de
publicacéo

2020

2018

2017

2017

2014

2013

2010

2021

2018

2017

2016

2015

Banco de dados
Revista Areté
Uea-pos-graduacéao
Revista Areté
Revista Areté
Uea-p6s-graduacéao

Plataforma Oasis

Plataforma Oasis

Banco de dados

Plataforma Capes

Plataforma Capes

Plataforma Capes

Plataforma Capes

Plataforma Capes

temos breves

fundamentacdes sobre o professor iniciante durante seu trabalho e sobre sua

formacéo, devendo estar atento a que identidade ele esta construindo em si e no

desenvolvimento das criangas, e sua dedicacao ao trabalho, tendo tempo, formacéo

adequada e em constante atualizagédo, além de conhecer quem s&o seus alunos, em

gue fase de desenvolvimento estdo o que eles sabem, do que eles precisam,

cabendo a ele a responsabilidade de preparacdo do seu eu profissional, a fim de
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auxiliar no desenvolvimento da criangca de forma plena, e saber lutar e cobrar do
poder publico melhores condi¢cbes de trabalho quando as condi¢cdes ndo lhes sejam
favoraveis em nome da qualidade do seu trabalho e preocupacdo com o

desenvolvimento das criancgas.
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CAPITULO 2

Formacé&o da ldentidade

O papel da formacéao é fornecer bases para a constituicdo do conhecimento
seja ele pedagogico, especializado que vem desde o espaco do estagio que
possibilita a construcdo de aprendizagens significativas, pois junto das disciplinas
tedricas desenvolvidas nos cursos de formacao, ele apresenta-se como responsavel
pela construgcdo de conhecimentos, colocando o futuro profissional em contato com

seu campo de trabalho, de modo a desenvolver tarefas cada vez mais complexas.

Faz parte da Formacédo da Identidade do Professor Iniciante na Educacéo
Infantil, inventar, elaborar, transmitir conhecimentos e praticas que néo foram
ensinados nem na formacao da universidade seja na teoria ou na pouca pratica do
estagio, pois entendemos que todos ja passaram por uma sala de aula, mesmo que
também reconhecamos que o curriculo e proposta politico pedagdgica dos cursos de

licenciatura em pedagogia necessitam de reformulagdes.

Esse conhecimento é derivado do embasamento de seu proprio saber e
atuacao, seguindo processos de multiplas a¢des, que amparam a construcdo de sua
atuacao repleta de aprendizados permanentes.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo social
da profissao; da revisdo constante dos significados sociais da profissédo; da
revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacao de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. [...] Assim como a partir de

sua rede rela¢des com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em
outros agrupamentos. (Pimenta, 1999, p 19):

Atualmente a formacdo dos profissionais que atuam na Educacédo Infantil é
fundamentada pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educagéo 93.94/96, que em seu
artigo 62, determina que seja necessaria formacao em nivel superior em cursos de
licenciatura em pedagogia, ou em nivel de ensino médio que tenha em seu historico

especificidade em educacéo infantil.

Art. 62. A formacgéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Dito isso, a formacdo desse profissional muitas vezes tem precariedade na

inicial, seja em questéo tedrica por sO focarem em uma vertente de ensino ou na
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pratica por se ter uma pequena carga horaria, passa a ter o seu enfoque na base de
analise de desafios e problematizacdes que levem a compreender o seu papel de
professor e a responsabilidade em entender como ocorre o desenvolvimento das

criangas.

O desafio para a formagdo de professores, segundo Novoa (1992, p.27) é
“‘estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no contexto da
autonomia contextualizada da profissdo docente. Impor valorizar paradigmas
formativos que promovam a formacgao de professores reflexivos, que assumam seu
proprio desenvolvimento profissional” e também que participem ativamente da

implementacédo de politicas publicas.

Um bom professor € reconhecido por suas acdes, pela maneira com a qual
ensina, repassa e transmite seus conhecimentos ndo somente de forma mecanica,
porém, inovadora e dindmica, seu perfil profissional deve ser de um professor sujeito
de seu trabalho, ativo, participante de propostas reflexivas, explorando a criatividade
e habilidades das criancas.

O professor que nédo leve a sério sua formacédo, que ndo estude que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe. Isso nado significa, porém, que a
opcdo e a pratica democratica do professor ou da professora sejam
determinadas por sua competéncia cientifica. Ha professores e professoras
cientificamente preparados, mas autoritdrios a toda prova. O que quero

dizer é que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
professor. (FREIRE, 2013, p. 89-90).

Os professores devem buscar alternativas de aprendizagem através de
recursos que estao ao seu dispor e também tecnoldgicos, deve se permitir a trocar
experiéncias com seus colegas de trabalho, partilhar de conhecimentos adquiridos
em cursos, palestras, valorizando seu espaco de convivéncia como parte de seu
crescimento profissional e formador de sua identidade, permitindo ter relacbes de
amizade e realizagcdes profissionais relevantes para o seu bem-estar.

Gonzaga (2009, p. 39), aponta:
[...] 2 esséncia do bom professor estd na habilidade de planejar metas para
aprendizagem das criancas, mediar suas experiéncias, auxiliar no uso das
diferentes linguagens, realizar intervencdes e mudar a rota quando

necessario. Talvez, os bons professores sejam 0s que respeitam as
criancas e por isso levam qualidade ludica para a sua pratica pedagogica.
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Os professores de Educacéo Infantil devem saber explorar as potencialidades
gue despertem nas criancas praticas que busquem o interesse, necessitando que
sua formacéao inicial seja construida por teorias epistemologicas, que analisem suas
praticas, que permitam e o potencializem tornar-se um pesquisador/professor que

atue com criangas.

Em questdo da formacdo continuada sua contribuicdo, ndo é dado como
elementos chaves, pois este professor ndo é uma folha em branco, ele tem uma
carga de vivéncias e experiéncias, ele tem conhecimentos tedricos e praticos repleto

de representagdes em qual o seu papel seja na escola e dentro da sala de aula.

Além que apenas o ensino/formacdo nas universidades ndo o capacita de
forma plena, conforme SANTOS (2018):

Consideramos que a formacgéo do professor ndo deve somente capacita-lo

para atuar na docéncia, mas, deve revelar que a pratica pedagégica se

aprimora continuamente, ou seja, a formacao inicial ndo € um processo

acabado, do qual sairdo professores seguros e preparados em todos 0s
aspectos para os variados ambientes educacionais. (SANTOS, 2018, p. 34)

Visto essa assertiva, devemos destacar a importancia das experiéncias
vivenciadas no dia-a-dia da sala de aula e escola, que s&o a grande contribuicdo
para a totalidade de sua formacéo, ainda mais da Educacgéo Infantil, as mudancas
gue ocorrem desde as concepcdes quanto a complementacdo de agentes na pratica
e a articulacdo com a teoria vista no curso de Pedagogia e a experiéncia profissional
torna possivel um duplo movimento: a pratica permite a reflexdo do contetdo
académico que por sua vez favorece a consciéncia critica sobre a propria préatica do

professor.

A identidade do professor pode ser compreendida como particular e ao
mesmo tempo distinta: € constituida pela identidade pessoal e profissional, sendo
definida pelo equilibrio entre as caracteristicas pessoais e profissionais. Sabe-se,
também, que esta identidade € constituida a partir das relacbes sociais
estabelecidas com a instituicdo educativa e os demais sujeitos que dela participam
cotidianamente influenciando nessa construcdo, assim como € necessario para a
formacédo de qualidade, capacitacdo pelas secretarias de educagédo e remuneracao
dos professores, bem como melhorias das condi¢bes de trabalho dos mesmos e

valorizando seus esforgos.
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2.1 Visado Sucinta da Educacéo Infantil no Brasil- Percurso histérico

Na Educacéo Infantil, o professor deve se preocupar com as tematicas a
serem desenvolvidas, além de sua metodologia a ser aplicada propondo a ser
flexivel, e seguir o caminhar das criancas, estando em constante mudanca e

ampliagcédo de suas linguagens, valores e culturas.

Nesta analise ele € visto como interlocutor das experiéncias e saberes das
criancas, aliada com atividades ludicas respeitando o ritmo e interesse das mesmas,
com base em suas caracteristicas, ponderando as diferengas e sempre respeitando
as individualidades, atentando para o necessita atencdo na diferenciagcdo das
experiéncias e dos conteudos formativos por ser fundamental para o

desenvolvimento.

A legislagdo educacional brasileira evidencia a Educagdo Infantil e suas
conquistas dando maior Vvisibilidade e reconhecimento de sua importancia,
apontando seus avancos no decorrer das décadas relacionadas tanto a politicas

publicas como pesquisas académicas.

Houve a criacdo de cursos de formacéao especificos, e a promulgacao de leis
permitindo existir avangos como profissionais com formagéo inicial adequada e de
gualidade que pensassem na crianga englobando os eixos: cuidar, educar e brincar.

Os aspectos educagdo e cuidado devem estar integrados quando
pensamos no oferecimento de uma educacéo de qualidade que respeite as
necessidades essenciais das criancas de idade pré-escolar e que propicie
espago para que esta crianga brinque, se desenvolva, se elabore e se

expresse, crie, conviva socialmente, experimente, explore, fantasie,
imagine, construa. (BARROS, 2015, p.48)

A Constituicdo prevé, em seu artigo 214, caput e inciso lll, como deve ser a
articulacdo e a definicdo das diretrizes da educacéo, apresentado seus objetivos,
metas e estratégias, para que a implementacdo assegure o funcionamento e a
manutencdo do desenvolvimento do ensino oportunizando uma educacdo de
gualidade.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracgado

plurianual, visando & articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integragéo das a¢bes do poder publico que conduzam a:

Il - melhoria da qualidade do ensino;



29

No entanto, observa-se que em suas origens a Educacgédo Infantil foi instituida,
para atender a necessidade das familias sendo predominantemente de carater
assistencialista, sendo embasado em por um curriculo tradicionalista, as escolas
eram apenas um local especifico para que as criancas fossem deixadas por um
tempo durante o dia, destinado as acdes de cuidado. A forma de se conseguir
garantir o acesso era a comprovacado que a mae trabalhava e nao tinha com quem

deixar seu bebé/ crianca.

Segundo documento do Instituto brasileiro de Geografia e Estatistica:

As primeiras instituicbes de atencdo a infancia no Brasil surgiram com o
escopo de assisténcia a criancas em situacGes consideradas vulneraveis.
Buscavam o acolhimento de criangas abandonadas e o auxilio a mulheres
pobres que trabalhavam fora de casa e vilivas desamparadas. (IBGE, 2018,
p. 81)

Historicamente, a maioria das instituicbes nasceram “com o objetivo de
atender exclusivamente as criangas de baixa renda”, a partir do que a "ténica do
trabalho institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populacédo de
baixa renda”, desta forma o atendimento era entendido como um favor oferecido

para poucos, selecionados por critério excludente”. (RCNEI, 1998, p.17).

A criacdo das instituicdes de Educacao Infantil s6 foi possivel com o advento
da industrializacdo e necessidade das mulheres em ter um local em que pudessem

deixar seus filhos com seguranca enquanto iam trabalhar.

N&o foi uma boa criacdo, entretanto somente a partir disso que tivemos o
amparo do surgimento e com o tempo e reais necessidades, as escolas foram
mudando, atendendo reivindicagdes dos trabalhadores e preocupacdo dos
educadores em se ter nesse lugar uma educacao de qualidade, focada no trabalho

pedagadgico.

De acordo com Chaui (1999):

[...] a luta pela qualidade do ensino, pela boa formac¢édo dos professores e
dos alunos, pela ampliacdo da rede publica escolar, pela dignidade dos
salarios de professores e funcionarios, assim como a luta pela gratuidade
da universidade publica e pela qualidade da formacdo e da pesquisa nao
séo lutas de uma minoria barulhenta, nem de lobistas e corporativistas, mas
a disputa democratica pela dire¢do da aplicacdo do fundo publico. (CHAUI,
1999, p.3)

Com o tempo comegou um movimento de consciéncia da necessidade de

uma escola infantil, que ndo substitui a familia, mas que acrescenta algo a educagéo
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da crianca, isto se deu por entender-se a educacéao infantil como um local onde se
pode oferecer as criancas condicbes para as aprendizagens que ocorrem nas
brincadeiras e aquelas advindas de situagbes pedagdgicas intencionais”. (RCNEI,
1998, p. 23).

E na Educacéo Infantil que as criangas desenvolvem sua psicomotricidade,
higiene, seu desenvolvimento integral com o mundo, e é papel do professor
reconhecer que quando esta alimentando e higienizando ele esta educando, que
guando esté lendo histérias ele esta cuidando da crianga, o cuidar e educar deve
estar integralmente interligado, promovendo o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca. As atividades propostas devem ser de suma importancia para o

desenvolvimento e que despertem o interesse.

Somente com o0 avanco das pesquisas na area da Educacao Infantil, que
defendem a indivisibilidade entre os principios do cuidar e do educar e de sua
especificidade na infancia, atrelada as lutas politicas dos movimentos sociais pelo
direito a educacédo € que a Educacao Infantil passou a ser percebida sob a 6tica da
superacao de sua acao assistencialista, que com o decorrer da historia perpassou o
caminho também da concepg¢do compensatoria que era voltado para a ideia de uma
salvadora dos problemas sociais, que iria alfabetizar as criangas, e tira-las da

margem da sociedade.

O direito educativo foi garantido a partir da Constituicdo Federal de 1988,
tendo assim a concepc¢do de criangca como sujeito social e historico, um ser sujeito
de direitos, que nas diversas interagcdes com o meio, faz descobertas, imagina, cria e

constréi conhecimento através de sua principal agao: o brincar.

Conforme Nunes (2011, p.8) esta concepcéo de Constituicao:

Traz como caracteristica a énfase no estabelecimento de politicas publicas
universais, a concepcao de educacdo como um direito de todas as criancas
desde o nascimento e a concepcdo de crianca cidada, sujeito de direitos,
cujo desenvolvimento e indivisivel. Estabelece como dever do Estado
garantir a educacéo de 0 a 5 anos de idade, no sistema formal institucional,
e afirma a educacdo infantil como a primeira etapa da educacéao basica.

A instituicdo de Educacédo Infantil € um lugar rico em possibilidades para
adquirir novas experiéncias e linguagens tanto corporais, cognitivas e afetivo-

emocionais. Por meio das mdltiplas linguagens valorizamos as praticas pedagodgicas
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do cotidiano na Educacdo Infantil nos espacos das salas de referéncia e nos

espacos externos.

E na Educac&o Infantil que as criancas passam a conviver nos ambientes de
desenvolvimento com criangas de sua faixa etaria, diferente de seu ambiente
familiar, e neste ambiente a crianca deve se sentir segura, acolhida, ela podera

desenvolver suas emocoes, criando sua identidade e conhecendo seus direitos.

O trabalho dos professores nessa fase deve priorizar pela realizacdo de
pinturas, desenhos, musicas, dancas, audio visual, modelagens e faz de conta,
devendo os professores a trabalhar as bases essenciais no processo de
desenvolvimento expressivo e cognitivo da crianga, que é a protagonista de todas as
acOes. As atividades realizadas pelos professores devem estar contidas na proposta
pedagdgica da escola e primar pelos gostos da crianca, possibilitando ainda mais a

contribuicdo para o seu desenvolvimento e que despertem nelas o interesse ludico.

De acordo com os Indicadores de Qualidade para a Educacgao Infantil:

As professoras devem planejar atividades variadas, disponibilizando os
espacos e 0s materiais necesséarios, de forma a sugerir diferentes
possibilidades de expressdo, de brincadeiras, de aprendizagens, de
exploracbes, de conhecimentos, de interacdes. A observacdo e a escuta
sdo importantes para sugerir novas atividades a serem propostas, assim
como ajustes no planejamento e troca de experiéncias na equipe. (BRASIL,
2009, p.40)

O professor, para vivenciar as brincadeiras com as criancgas, precisa colocar
seus conhecimentos em pratica, para poder inovar a cada passo do caminho, buscar
novos conhecimentos, ser criativo e mostrar o dia em sala de aula. E importante
gue o professor esteja sempre satisfeito com a criangca que aprende com alegria,
com entusiasmo e mais sobre o assunto Gabriel Chalita destaca:

O professor s6 conseguird fazer com que o aluno aprenda se ele préprio
continuar a aprender. A aprendizagem do aluno é diretamente proporcional
a capacidade aprendizado dos professores. Essa mudanca de paradigma
faz com que o professor ndo seja o repassador de conhecimento, mas

orientador, aquele que trabalha para desenvolvimento das habilidades de
seus alunos (2004, p. 176).

O professor deve ser dedicado, comprometido, apaixonado pelo seu trabalho
e ter formac&o para construir e repassar o aprendizado através do brincar para que

a crianca obtenha desenvolvimento por meio da pratica pedagogica.

Segundo Heloisa Luck o papel do professor:
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[...] constitui-se, basicamente, em ajudar o educando a aprender em todos
0s aspectos, isto é, na aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, habitos, atitudes, valores, ideais ou qualquer tipo de
aprendizagem ainda ndo desenvolvida e julgada importante e necessaria
para o educando tanto pessoal como socialmente (2013, p. 13).

Poucas pessoas tém consciéncia da importancia do brincar para o
desenvolvimento integral da crianga, pensam que brincar € uma funcdo que serve
apenas para entreter, divertir. O que € grave, pois ndo percebem que o ato de
brincar, seja sozinho ou em grupo, favorece o tempo e a aquisicdo de alguns
principios de vida como: colaboracdo, compartilhamento, lideranca, aceitacdo de

regras e também desenvolve linguagem e habilidades motoras.

O ludico pode contribuir de forma prazerosa, significativa para torna-lo parte
do cotidiano da crianca. E importante que a escola tenha um espaco determinado
para a utilizacdo de brincadeiras, por exemplo: amarelinha, queimada, boliche,
exercicios com cordas e bolas.

A aceitacdo da ludicidade, por parte dos professores, ndo garantiu uma
postura ludico-pedagdgico na sua atuacdo. O ludico. E uma ciéncia nova
gue precisa ser estudada e vivenciada, mas a tendéncia dos profissionais é
achar que sabem lidar com esta nova ferramenta porque um dia ja
brincaram. Entretanto, ao iniciarem o trabalho, deparam-se com muitas
davidas, pois eles aprenderam muito sobre sua area profissional durante a
formacéo académica e muito pouco sobre ludicidade, tendo por isso poucos
elementos de analises e compreensdo deste tema como fator de
desenvolvimento humano. Para sanar estas dificuldades, muitos
educadores buscam na teorizacdo o embasamento para o seu trabalho
outros partem diretamente para a pratica. Teoria e pratica sao
indissociaveis. A teoria leva ao fazer e forma o tedrico. A pratica leva ao

fazer e forma o animador. O educador ludico é o que realiza a acao ludica,
inter-relacionando teoria e pratica. (CHALITA, 2004, p. 14).

A forma de organizar o espaco fisico e os materiais € fundamental. As
criancas precisam ter a sua disposicédo espacos bem preparados e organizados para
gue, com independéncia, possam fazer suas constru¢des, criando, difundindo,

construindo, experimentando, trabalhando sozinhas ou em grupo.

Existem inimeras formas de utilizar os espacos. Por exemplo, usar parte do
refeitorio ou das escadas para montar casinha. E importante permitir o acesso facil
aos materiais e a participacdo das criangcas na organizagao e arranjo do espaco,

sempre que possivel.

Existem diversas linguagens uma que é deixada um pouco de lado é o

movimento, um aspecto auxiliar e fundamental do desenvolvimento fisico e
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cognitivo, € nesta etapa que comec¢am a serem desenvolvidas as habilidades
motoras, fundamentais para o0 sucesso escolar e pessoal da crianca, e para isso é
necessario o conhecimento quando as multiplas linguagens, pois quando nao sao
devidamente trabalhadas, as criancas terdo limitacbes, que interferem no

desenvolvimento de sua inteligéncia e de sua aprendizagem.

As instituicbes de ensino voltadas para a Educacdo Infantii devem
proporcionar condi¢cOes fisicas, materiais e mobiliarios adequados para efetivar o
trabalho de desenvolvimento com as criancas, de modo que possam assegurar que
0s aspectos afetivo, cognitivo, estético, linguistico, sociocultural e expressivo motor

sejam explorados de forma integrada.

Quanto a infraestrutura de creches e pré-escolas publicas brasileiras, as
DCNEIs entendem educacdo e cuidado como uma das funcbes pedagdgicas da
instituicdo de Educacéo Infantil:

8§ 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagoégicas das
instituices de Educacao Infantil deverdo prever condi¢Bes para o trabalho

coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem:

| - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo (BRASIL, 2009 b, p. 2).

As criancas precisam de espacos para se movimentar e expandir suas
percepcdes de mundo, sendo necessario que as atividades desenvolvidas em salas
de referéncia sejam significativas, para que o aprendizado seja efetivo, além de ter
um espago que possibilite a realizagcdo de brincadeiras, com atividades que
favorecam a socializagdo, que permitam a busca pela autonomia, sempre atendendo

as suas necessidades individuais e coletivas de forma significativa.

A contextualizagdo de atividades e brincadeiras torna-se fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e essencial para a praxis pedagogica, pelo meio das
situacbes de ensino, assim como a interacdo com as demais criancas, contribuindo
para que novas relacdes acontecam, para que cada um avance e construa seu

conhecimento.

Para ser desenvolvido uma aprendizagem significativa temos que ter a visao
gue o primeiro passo € entender qual a necessidade das criancas, saber qual o seus

conhecimentos existentes, tentando explorar o seu cognitivo individual e realizar um
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planejamento com embasamento tedrico, esse processo se torna ideal ocorrendo
guando uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios, tendo o surgimento
de uma situacdo que faca sentido, desde a sua motivacao, que pode ser proposta
pelo professor, tendo a criangca ampliando, avaliando, atualizando e reconfigurando a
informacé&o anterior, transformando-a em algo completamente novo.
Cabe ao educador, por meio da intervencdo pedagogica, promover a
realizacéo de aprendizagens com o maior grau de significado possivel, uma
vez que esta nunca é absoluta — sempre é possivel estabelecer alguma
relacdo entre o que se pretende conhecer e as possibilidades de

observacéo, reflexdo e informacdo que o sujeito ja possui. (BRASIL, 1997,
p.38).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam as instituicbes de
ensino sobre a necessidade de incluir nos contetdos estudados a formagdo ética e
moral dos educandos, para que adquiram as bases tedricas do exercicio das
competéncias cidadas.

O conceito de aprendizagem significativa, central na perspectiva
construtivista, implica, necessariamente, o trabalho simbdlico de “significar”
a parcela da realidade que se conhece. As aprendizagens que os alunos
realizam na escola serdo significativas a medida que conseguirem
estabelecer relacdes substantivas e ndo arbitrarias entre os conteddos

escolares e os conhecimentos previamente construidos por eles, num
processo de articulacdo de novos significados (BRASIL, 1997, p.38).

A realidade das criancas e do meio em que vivem, deve ser a base do
planejamento das aulas, além da organizacdo dos espacos, dos passeios, dos
trabalhos pedagdgicos, que séo todos relacionados a descoberta daquilo que ja se
pode ter ouvido falar, teméaticas que tem curiosidade de aprender, do

aprofundamento das vivéncias.

Quando o professor contribui com a continuacdo de qualquer histéria, do
conhecimento j4 adquirido, que vai além de uma aprendizagem mecénica, o que se
espera da educacdo atualmente, é justamente uma aprendizagem que traz
significados as criancas, que desperta seu interesse e contribui com a sua formacéo.

Uma educacgao que respeite as experiéncias e vivéncias que sempre as valorize.

O professor ao ensinar estd diretamente aprendendo, e essas vivéncias
trazidas pelas criancas séo vistas pela Base Nacional Comum Curricular como algo
imprescindivel, garantindo seu direito de aprendizagem e desenvolvimento,
fundamentada em sua discussdo em torno da educacgéo infantil, “[...] ao acolher as

vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e
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no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas”
(2019, p. 36.).

Entretanto ha um requisito, que se refere ao desafio diario de tornar a escola
um ambiente motivador, que desperte a curiosidade e descobertas, pois 0
profissional de Educacdo Infantil pode através das experiéncias das criancas
apresentarem as melhores atividades, mas é a crianca que dira se
aprendeu/compreendeu qualquer tematica, nada nessa fase pode ser automatico,
para conseguirmos almejar uma aprendizagem significativa € necessario reflexao,

negociagao e significados.

Por serem extramente curiosas as criancas necessitam explorar e
guestionar, elas se encantam enquanto brincam e aprendem, e ndo ha formulas
prontas para garantir o seu desenvolvimento, mas ha inspiragcbes que s&o
adequados valendo de suas singularidades, condi¢cdes da escola e caracteristicas

de cada local.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009), em seu
art.8° prevé que as escolas de Educacéao Infantil devam garantir as criancas o direito
as brincadeiras e as interacfes, sendo estes eixos norteadores das praticas
pedagogicas curriculares da Educacgdo Infantil, além do cuidar e educar que nao
podem ser vistos como dimensfes separadas, mas sim de ambito de experiéncia
Unica. A BNCC (2017) corrobora essa concepcao e afirma que acdes de cuidado

devem ser integradas com as acdes de conhecer e explorar o mundo.

A partir das experiéncias com as criancas, é possivel promover nelas o
conhecimento de si mesmas e de mundo, iSso acontece no campo sensorial,
expressivo, corporal que permitem as interacbes com 0 meio, respeitando a
individualidade e desejos da crianga facilitando seu envolvimento com diferentes

Seres.

O desenvolvimento e aprendizagem das criancas sé&o caracterizados pelo
brincar e seus desafios e pensamentos diferentes, elas vivem diferentes situacoes,
criam e chegam a diversas solucdes, além de realizar uma expresséo de cultura, e

isso é facilmente observado o que transparece € apenas parte do que acontece.
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A crianca aprende, através da sensibilizagédo, tendo o poder de continuar, e
construir experiéncias que sdo desenvolvidas pelo corpo, marcado pelas

construcdes de historias promovendo sua identidade.

Na perspectiva historica, a Educagdo Infantil brasileira vem trilhando sua
construcdo de acordo com os anseios da sociedade, passando por processos de
intensas transformacdes e grandes contradi¢cdes, cercados por marcos histéricos
vinculados as politicas assistenciais, iniciando uma nova fase no Brasil
preocupando-se com uma proposta curricular com o advento da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, Lei 9.394/96, que a definiu como primeira etapa da educacéo
basica, estabelecendo a época o0 prazo para a sua integracdo ao sistema
educacional brasileiro, conforme se observa em seu art. 89.

As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deveréo,

no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino. (BRASIL, 1996)

Nos termos da LDB (Lei 9.394/96), a finalidade da Educacdo Infantil esta
expressa em seu artigo 29.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como

finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade,

em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

Para a devida Educacdo Infantil de qualidade, € necesséario envolver a
concepcao de como as criancas estdo sendo vistas nas escolas, como também no

seu seio familiar e na sociedade.

A escola é relacionada como o grande ponto de partida para a formacéo de
professores, nela € contextualizado as suas necessidades, questionamentos,
ganham destaque a atencéo centrada no dia-a-dia, aspecto de processo coletivo de
reflexdo, espaco de intervencao, sistematizacdo e socializacdo das varias praticas

pedagdgicas.

Ha fatores motivacionais, que instigam a busca por novos conhecimentos, 0s
professores precisam buscar o préprio conhecimento, ter ambiente adequado para
trabalhar e materiais adequados; ter boa convivéncia com os colegas e poder trocar
experiéncias; que auxiliam nas problematica de superacdo de desafios e de ndo se

sentir frustrado profissionalmente.
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Buscando a valorizagao da formacao da identidade dos professores iniciantes
e das criancas, citamos eixo de trabalho que privilegiam os processos de construcao
da identidade e autonomia, e conhecimento de mundo, orientando para a construgao
de diferentes linguagens e das relagfes que séo estabelecidas com seis objetos de
conhecimento, movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza
e sociedade e matemdtica, que estdo presentes em todos os niveis, variando

apenas o modo de trabalho, intensidade e quantidade (RCNEI, 1998).

Além de acompanhar as etapas educacionais que requer um cuidado e um
olhar diferenciado da sua atuacdo em relacdo as criangas e o respeito as condi¢cbes
ideais de espacos fisicos, com recursos materiais, pedagoégicos e humanos, terem
profissionais em constante formacdo, preocupando com sua identidade e
democratizando o acesso as creches, ter uma efetiva politica de atendimento a
infancia, significando rever uma maior destinacado de recursos para sua finalidade,
pois esta fase é crucial para o desenvolvimento.

O objetivo do trabalho pedagdgico nas instituices de Educacdo Infantil é
organizar 0s espacos, tempo e materiais para que os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se sejam garantidos
desde a entrada do bebé e da crianca bem pequena na pré-escola, ao longo
de todas as suas experiéncias cotidianas e ndo cotidianas, no
estabelecimento de uma relacdo positiva com a instituicdo educacional, no
fortalecimento de sua autoestima, interesse e curiosidade pelo
conhecimento do mundo, na familiaridade com diferentes linguagens e na

aceitacdo e acolhimento das diferencas entre as pessoas. (RCA, 2019,
p.36).

E tendo seu direito ao acesso garantido de qualidade é importante também
uma educacado que considere suas vivéncias, conforme comenta Ghedin:
E importante aproveitar o conhecimento prévio das criancas, as quais nao
chegam as escolas como pessoas sem nenhuma informacéo, chegam com
suas vivéncias e experiéncias cotidianas, ou seja, trazem consigo uma

cultura que lhes é prépria traz informagBes que podem ser aproveitadas e
compartilhadas no processo educacional (GHEDIN, 2013, p. 43).

As politicas publicas quando realmente estiver funcionando seria um fator
essencial para o desenvolvimento tanto das criancas, professores, e demais
envolvidos neste processo. Perante o estudo, observamos que as politicas nao
acontecem de forma coerente, e a escola tem pouco a oferecer, tornando o
processo ensino-aprendizagem dificil e desfavoravel, € a escola que precisa se

adaptar as criancas ndo o contrario.
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O curriculo na educacdo infantil preocupa-se com o0s temas a serem
desenvolvidos e a metodologia a ser aplicada propde-se ser flexivel, com atividades
lGdicas respeitando o ritmo, interesse com base nas caracteristicas das idades das
criancas, 0 que necessita atencdo na diferenciagcdo das experiéncias e dos

conteudos formativos por ser fundamental para o desenvolvimento das criangas.

Segundo Miguel Zabalza (1998) o curriculo da Educacéao Infantil:

[...] assume essa diferenciacdo interna de capacidades e postula
intervencdes e especificas dirigidas a consolidacdo e ao desenvolvimento
de cada uma delas. Nesse sentido, o curriculo, além de oferecer-nos um
mapa de espacos formativos aos quais € preciso atender, constitui uma
espécie de chamada de atencéo para nao agir mimeticamente demais em

relagdo a cultura do meio ambiente. O desenvolvimento e a riqueza das
diversas capacidades dos sujeitos € muito condicionado pela influéncia
exercida pelo seu ambiente cultural e pelo meios e oportunidades que
estiveram disponiveis para pratica-las e fortalecé-las. (ZABALZA, 1998,
p.22)

Desta maneira este percurso formativo fortalece o entendimento que as
escolas, salas de aula, espaco externo, interno sdo l6cus da formacao da identidade
do professor, partindo para uma formacdo continuada refletindo suas experiéncias
desenvolvidas e vivenciadas, e para o trabalho na Educacdo Infantil dar bons
resultados ele precisa ser realizado com muita clareza por todos os envolvidos, pela
equipe das instituicdes, tendo enfoque visando a busca pelo conhecimento,

prezando pelo espaco fisico, viabilizando o devido desenvolvimento.

2.2 O papel do professor de Educacéo Infantil
O professor na Educacgao Infantil tem sua acdo desempenhada ndo apenas
No processo escolar, mas no processo social como um todo, é de conhecimento que
durante longo tempo qual era destinacdo do processo de educar pelo qual as
criancas estavam inseridas, cercada por tradicbes e conhecimentos comuns, que

embasavam sua sobrevivéncia.

Durante a pesquisa, identificamos como ja abordados os surgimentos das
instituicdes de Educacado Infantil que apareceram depois das escolas, a partir da
revolucdo industrial, seguindo as mudancas econdmicas, politicas e sociais que
ocorreram na sociedade e principalmente referente ao engajamento da mulher no

mercado de trabalho.

Considerando estes fatos historicos, até a Educacao Infantil tornar-se

valorizada existiram varias etapas, que teve no percurso do estudo a necessidade
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de esmiucgar os pontos negativos de modo centrais, como a falta de uma politica
educacional efetiva, que visasse superar os problemas que dificultavam o processo
de democratizacdo da mesma, as precarias condicdes de trabalho, a baixa
remuneracdo, a falta de profissionais competentes, qualificados que séao
determinantes para exercer a funcao de educador e néo de assistente, assumindo o

verdadeiro papel do professor entre outros fatores.

As analises empreendidas neste estudo mostram que néo é possivel o estudo
da postura do professor da Educacdo Infantii sem antes reconhecermos a
vinculacdo existente aos fatores sociais, politicos e econémicos, valendo frisar que

essas questdes sdo categoricas para o entendimento da situagdo como um todo.

A Proposta Pedagoégica Curricular do Municipio de Manaus relata que a
Secretaria de Educacédo Municipal- SEMED foi fundada apenas no ano de 1970, a
partir da criagdo da Lei 1.094 de 21 de outubro de 1970, mas a preocupagao em
fundamentar um curriculo preocupado com as especificidades da Educacao Infantil
em Manaus sO aconteceu em 1990, foi estabelecido regulamentacdo quanto ao
atendimento de criancas de 4 a 5 anos matriculadas na pré-escola e criancas de

seis na alfabetizagao.

Neste periodo quanto a formacdo dos professores de Educacdo Infantil
segundo a Proposta:
Parte da intencdo de subsidiar o trabalho, as professoras que ingressavam

na Educacdo Infantii sem experiéncia pedagdgica passavam por
capacitacdo com as profissionais da se¢éo. (2016 p. 10)

O papel do professor deste modo inicial estava inteiramente integrado com as
necessidades, passando para o0 momento de termos o professor como protagonista
de seu desenvolvimento, ensino e aprendizagem através do brincar, do afeto,

fantasia, movimento, linguagem e arte, fugindo da concepcéao assistencialista.

As DCNEIs em seu artigo 9° preveem que compete ao papel do professor:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo [...]
Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o

progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

[..]
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VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo da
autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizagao,
saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com
diversificadas manifestagbes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

O Referencial Curricular Amazonense (RCA) tem a mesma concepc¢ao de
professor de Educacéo Infantil definida pela LDBEN, em seu artigo 62, ja explicitado
acima, mas aponta que os requisitos apresentados néo sao suficientes, € necessario
um contetdo mais abrangente do entendimento do que seria a docéncia na e para a
Educacao Infantil, afirmando que é preciso competéncias especificas como saberes,
habilidades.

Para isso acontecer, a formacdo de professores deve dar conta das
especificidades dessa etapa. Ciente do papel a ser desenvolvido e
sustentado teoricamente por uma formacéo inicial, continuada e em servico,
gque contemple o desenvolvimento da pequena infancia, a pratica
pedagégica na Educacdo Infantil ndo sera pautada em praticas que se
preocupam apenas com o bem-estar fisico da criangca ou em préticas
preocupadas com as etapas seguintes. Tdo pouco esse fazer seréa
conduzido pela expectativa das familias e séries posteriores, mas aquilo
gue € importante e necessario para o desenvolvimento da crianca hoje, em
sua integralidade. (RCA, 2019, p.32).

No dia a dia € necessario vivenciar situa¢cdes com as criancas que as levem
para a construcao de nocfes sejam; artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza
e sociedade e matematica, elas nascem com sentimento de intranquilidade em
relacdo ao universo, tudo ao que € estranho, diferente do contexto ou inédito
desassossega, essa inquietacdo cabe ao papel do professor a instigacdo para o

caminho da investigacao e busca de explicacdes e resolucdes de problemas.

As criancas na educacéo infantil, observam, pensam para posicionar o corpo
e acionar membros envolvidos na acado, calculam os movimentos e a forca

necessaria e em muitas situagdes conquistam seus objetivos.

Nesse sentido, a escola toma uma dimens&do muito grande, quando deixa que
a pratica do professor mesmo mascarada seja aquela de reproducdo, baseada em

circulo vicioso, sem embasamento nas necessidades de cada crianca.
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O trabalho com a Educacédo Infantil € um processo minucioso dinamico e
pensavel, logo sdo de responsabilidade social reconhecer que as criancas devem
participar de todos os direitos que lhes estdo assegurados como expresso na

Constituicao Federal, definindo a crianga como sujeito de direitos.

Amparadas pela lei, as criangcas tém o direito de se desenvolver de forma
integral, em contrapartida, percebemos que pouco se faz para que esta acdo se

concretize.

A dimensao educativa do papel do professor toma forma baseada nas
assimilacbes de conhecimento e habilidades que observa, consequentemente
transformam-se em principios de sua atuacdo, que requer que ele tenha
compreensao clara do significado social e politico que possui. Seu trabalho como
profissional e cidadé@o precisa ser marcado pelo desenvolvimento da capacidade de
avaliar os fatos, acontecimentos, conteudos de modo abrangente.

2.3 Dimensdes pedagdgicas

Ao debater quem é este profissional da Educacdo Infantil, e qual a sua
formacdo? Tem que se falar sobre as dimensfes pedagogicas e afetivas, a acéo
pedagdgica possibilita nas atividades oferecidas as criancas, que aconteca a
valorizagdo de sua cultura como base para aquisicdo de novos
conhecimentos. Desta forma, a acdo pedagdgica deve priorizar o conhecimento da
crianca, mas também se preocupar em favorecer de forma critica, o conhecimento

proprio da cultura dominante.

Na Educacéo Infantil tém-se intensificado os debates sobre a importancia das
funcbes de educar e cuidar, suas relagbes com a funcdo socializadora, que,
segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantii RCNEI (2001,
v.1, p.23.). Propicia “(...) o desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de

aprendizagens diversificadas, realizadas em situag¢des de interagao”.

O RCNEI contribui para o conhecimento e o esclarecimento dos significados
dessas funcbes, como; a funcdo educar deve ser propiciada através de “situacdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagcéao

interpessoal, de ser e estar com 0s outros, em uma atitude basica de aceitagéo,
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respeito e confiangca e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos é amplos da

realidade cultural".

No contexto educativo, a agcdo de educar proporciona a crianca desenvolver
capacidades de apropriagcdo e conhecimentos de suas potencialidades, corporais,
emocionais, estéticas, éticas, afetivas - e ao ser cuidada percebe a importancia de
ajudar seus colegas, quando esses necessitam de cuidados e, ainda estara
compreendendo e integrando conhecimentos, as vezes despercebidos pelo

professor de Educacgao Infantil.

O psicanalista Icami Tiba, (2001) expressa preocupagdo em nao ser
“suficiente dizer: quem ama, cuida! E necessario que se diga quem ama, educa! E
um educar para ser integrado ndo sO nos seus relacionamentos com 0S Seus
amados, proximos e mesmo distantes, mas também o seu ecossistema”. Refere-se
o autor, comprometimento com o outro, no dificil aprendizado de conviver,

relacionar-se e conhecer/conhecer-se.

E dificil imaginar na educacao infantil de nossos dias, a ndo relacéo entre a
aprendizagem e o emocional da crianca, por entendermos ser importante uma
formacdo inicial que instrua o professor a ser o mediador no processo de
aprendizagem entre a dimensao pedagogica educar (ensinar e aprender, aprender e
ensinar) e a dimensao afetiva-cuidar. Fazendo se necessario questionar: Que
saberes e fazeres devem ser presentes na pratica do educador de Educacéao Infantil,
objetivando o desenvolvimento da identidade do professor e da crianca, tendo como

norteador o binbmio educacional educar-cuidar.

As concepcdes de saberes e fazeres pedagogicos, tornam-se elementos do
processo de formacdo presentes na pratica de alguns professores da Educacéao
Infantil, deste modo citaremos basicamente trés tendéncias pedagdgicas,
fundamentadas por Sonia Kramer (1991, p.25-28-33) que abordem, conforme tabela

abaixo:



43

Tabela 03-Trés tendéncias pedagdégicas - Sonia Kramer

Visao de crianca e

Nome da tendéncia
professor

Representantes

Frederico Froebel e Maria

Romantica Flores / jardineiros :
Montessori

Cidadaos-ativos,
Critica cooperativos, Célestin Freinet
responsaveis.
Jean Piaget e Constante

Cognitiva Sujeito Pensante .
Kami

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A tendéncia romantica segundo Froebel (Alemanha, 1782-1952), e Montessori
(Italia, 1870-1952), ha algumas diferencas, para a concepcdo frobeliana, a
professora é a base do trabalho escolar, tendo que desenvolver a técnica da
observacédo, por ser essa tendéncia uma habilidade de fundamental importancia,
efetivando-se de uma forma continua a todo instante e durante as atividades

realizadas pelas criangas.

Segundo Maristela Angottil (2002, p.21) a professora que se identifique como
froebeliana, tem como caracteristica a agao, devendo ser o “guardadora e protetora”
da infancia, “ser sabia, ter habilidade, ampla cultura (incluindo carater moral) e,
principalmente, ser mulher” além de ter “uma disciplina suave, uma relagao baseada
no amor e no afeto, colocara as criancas em condi¢des adequadas, levando-lhes o
material propicio ao grau de desenvolvimento em que se encontra, para poder
conduzi-la a plenitude e beleza de seu eu, do espiritual, do divino existentes em

cada individuo”.

Maria Montessori, também representante da tendéncia romantica, por outro
lado, espera da relac&o professora-aluno uma atitude discreta, por vezes fria, mas
antes de tudo devendo ter confiangca no potencial infantii sendo essencial a
professora montessoriana saberes, relacionado a preparar, organizar o ambiente e 0
planejamento das atividades, baseando-se na observacdo da expressdo psiquica e

muscular da crianga.

A professora, na concepgao motessoriana, intitulada de "diretora", tem a
funcdo de dirigir o caminhar da crianca, criando a compreensdo de como deve agir,
tendo prudéncia na fala, explicando da maneira mais simples, clara e breve de forma

objetiva.
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A tendéncia pedagogica critica representada por Célestin Freinet (Franca,
1896/1966), acredita que o educador deve obter a confianca da crianca,
estabelecendo assim um clima de seguranca e respeito mutuo o que possibilitara a

superacgao dos erros tanto da crianga/classe como do professor.

A capacidade de observar, segundo essa tendéncia, podemos explorar a
aplicacdo de aula-passeio abrangendo o ensino de ciéncias, sendo esta tendéncia
extremamente necessaria ser adquirida ou desenvolvida pelo professor ainda na sua
formacado iniciante como sendo fundamental ao conhecimento da crianga, da
identificacdo de suas necessidades podendo dessa forma oferecer maiores e
melhores momentos educativos, objetivando a formacéao intelectual, pessoal, social,

politica e cultural da crianca/classe.

A tendéncia cognitivista tem em Jean Piaget (1896/1989) seu principal
representante, essa concepcdo prega o interacionismo através da ideia de
construtivismo sequencial e os fatores que interferem no desenvolvimento. A
interacdo com o0 ambiente é proporcionada a construcdo das estruturas mentais

aguisicao de maneiras para fazé-las funcionar.

O eixo central é a interacdo organismo-meio e ela acontece através de dois
processos simultaneos: a organizacdo interna e a adaptagcdo ao meio, funcbes
exercidas pelo organismo ao longo da vida. A adaptacéao, definida por Piaget, como
0 proprio desenvolvimento da inteligéncia, ocorre através assimilacdo e
acomodacdo. A educacdo na visdo piagetiana deve possibilitar a crianca um
desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo sensdrio-motor a operatorio

abstrato.

Devendo o professor partir dos esquemas de assimilacéo da crianca, escolher
atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e reequilibragdes sucessivas,

promovendo a descoberta e a construgdo do conhecimento.

Nessa concepcdo o professor acredita ser a criangca ativa, que compara,
exclui, ordena, categoriza, classifica, reformula, comprova e formula hipoteses, em
uma acao interiorizada, o pensamento, ou em acao efetiva segundo seu grau de

desenvolvimento.

A concepgéao piagetiana rejeita a agao de seguir modelos dados por outros,

propriamente prontos para ser copiado ou complementado, por entender ser
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prejudicial ao desenvolvimento de um sujeito intelectualmente ativo, né&o

contribuindo construcéo para a autonomia da crianca, pois cada uma € unica.

Importante destacarmos que Piaget ndo propde um método de ensino, mas
elabora uma teoria do conhecimento e desenvolve muitas investigacdes cujos
resultados sao utilizados por psicélogos e pedagogos. Desse modo, suas pesquisas
recebem diversas interpretacbes que se concretizam em propostas didaticas

também diversas.

7z

Uma das propostas didaticas, dentro da concepcdo piagetiana é de
Constance Kamii (E.U. A), que tendo trabalhado com Piaget na Escola de Genebra,
a levou a se aprofundar na vertente da educacdo matematica. Essa concepcao
exige do professor, segundo Angotti (2002, p. 82);

Profundo conhecimento da crianca, de como se processa 0O Seu
desenvolvimento, construcdo do conhecimento, para poder facilitar,
encorajar a crianga a pensar ativa e autonomamente em todos os tipos de
situacdes. Sera a professora, a organizadora do ambiente, controladora das
experiéncias escolares, para assegurar que o desenvolvimento, dentro de

cada estagio, seja cuidadosamente integrado e completo, favorecendo a
construcdo do conhecimento fisico e do conhecimento l6gico-matematico.

Exige ainda essa concepcéo saberes profundos relacionados as areas que o
professor pretenda desenvolver com as criangas, temos a aritmética, as
propriedades fisicas ou outras, pois esses saberes permitirdo ao professor

encaminhar adequadamente o processo de desenvolvimento cognitivo da crianca.

As tendéncias pedagodgicas citadas por Sonia Kramer, reafirma e destaca
apenas uma categoria- caracteristicas e habilidades - relacionada aos saberes e
fazeres do professor de Educacao Infantil, ressaltando que outros teoricos, também
auxiliam nesses saberes/reflexdo, relacionados as tendéncias apontadas por
Kramer: Ovide Decroly (1871-1932); Carl Rogers (1902-1987); Lev Vygotsky (1896-
1934); Paulo Freire (1921-1997); Emilia Ferreiro (1936): Horward Gardner (1943),
Philippe Perrenoud.
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CAPITULO 3

A Construcéo da ldentidade e o Ensino de Ciéncias
Ensinar ciéncias € ir além do que ja é pré-disposto/esperado, ensinar ciéncias
€ proporcionar a construcdo de conhecimentos para as criangas através da
imaginacao, do ouvir e dar voz a elas, respeitando suas fases e primando pelo o que
€ valorizado no sentido de infancia e estabelecido pela histéria da educacéao,
garantindo pratica pedagdgica que haja estimulos a curiosidade, coerentes aos
tedricos, com as leis, diretrizes e documentos que o0s amparam, trazendo

intencionalidade educativa a partir do uso de estratégias.

H&4 como exemplo a exploracdo de outros campos, a “aula-passeio”
direcionada por FREINET (1896-1966), onde busca o conhecimento além da sala de
aula regular, permitindo através de sequéncias didaticas organizar pedagogicamente
0s conhecimentos cientificos para a Educacdo Infantil, através do contato das

criancas com o objeto de estudo.

E na Educacdo Infantil que ocorre o despertar maior da curiosidade da
crianga, como questionar sobre os seres vivos que estdo ao nosso redor que em
conformidade ao RCNEI (1998, p.188): “o ser humano, os outros e as plantas

provocam bastante interesse e curiosidade nas criangas”.

No mesmo documento ha a disposicdo de onde possam ser encontrados;
Brasil (1998, p.189), mostra que “formigas, caracois, tatus-bola, borboletas, lagartas
etc., podem ser observados no jardim da instituicdo, pesquisadas em livros ou

mantida temporariamente na sala”.

Os seres vivos estdo contidos na realidade, no ambiente natural o que faz a

curiosidade ser o caminhar inicial para o desenvolvimento e aprendizagem.

O contato com pequenos animais, como formigas e tatus-bola, peixes,
tartarugas, patos, passarinhos etc. pode ser proporcionado por meio de
atividades que envolvam a observacao, a troca de ideias entre as criangas,
o cuidado e a criagdo com ajuda do adulto. O professor pode, por exemplo,
promover algumas excursbes ao espaco externo da instituicio com o
objetivo de identificar e observar a diversidade de pequenos animais
presentes ali. [...]. Por meio desse contato, as criancas poderdo aprender
algumas nocdes bésicas necessérias ao trato com o0s animais, como a
necessidade de lavar as maos antes e depois do contato com eles, a
possibilidade ou ndo de segurar cada animal e as formas mais adequadas
para fazé-lo, a identificacdo dos perigos que cada um oferece, como
mordidas, bicadas etc. (BRASIL, 1998, p.179).
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A observacao em conjunto com a curiosidade tragam o primeiro conhecimento
cientifico da crianca, dando a ela o acesso ao ensino de ciéncias, pois atraves
destas praticas que muitas vezes nao sao aplicadas por professores com anos de
carreira, € conquistado a aprendizagem muito mais facil e de forma eficaz
desenvolvendo seu conhecimento pleno, e permitindo que se sintam e se

reconhecam como parte do mundo.

A construcdo da identidade do professor iniciante da Educacdo Infantil,
buscando por estas aprendizagens diversificadas, realizadas em situacfes de
interagdo, aprendizagens presentes nas brincadeiras, no ladico, visto que na
instituicAo de Educacdo Infantil, pode-se oferecer as criancas condicbes para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situacfes
pedagdgicas intencionais.

E na insercdo na pratica docente na sala de aula que o professor licenciado
tera oportunidades concretas de ampliar a construgdo da sua identidade
profissional. Isso se d&, obviamente, se as formas de identificacdo que

construiu até entdo forem positivas e se o choque com a realidade ndo o
levar a abandonar a docéncia. (AMORIM, 2016, p. 47)

Carece o professor ter em sua pratica segundo o RCA.

[...] brincar com as criangas, conversar, ouvir e contar histérias, rabiscar,
desenhar, modelar, construir, pintar, sentar no chao, comer, rir, auxiliar nas
atividades, propor situacGes desafiadoras, participar e interagir na pratica
com a crianga, demonstrando seguranga no seu fazer pedagoégico. (RCA,
2019, p.40).

Segundo o RCNEI (2002, v.1, p.24), as situacdes de cuidados na Educacao
Infantil, devem ser compreendidas também “como parte integrante da educacao,
embora possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a
dimensao pedagdgica”’, referendando-se aqui a necessidade do professor de
Educacao Infantil buscar conhecimentos de outras areas que complementem seus
saberes e fazeres, tendo em vista que organizar situagdes de aprendizagens e
cuidados exigem saberes e fazeres, baseados nas concepcdes pedagodgicas e

compreensdes do papel desempenhado por ele no contexto educacional.

Conforme Perrenoud (2000, p.26), ha oito categorias relacionadas aos
saberes fundamentais para o desenvolvimento da autonomia das pessoas:
Saber identificar, avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus

limites e suas necessidades; saber formar e conduzir projetos e desenvolver
estratégias, individualmente ou em grupo; saber analisar situacdes, relacbes
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e campos de forca de forma sistémica, saber cooperar, agir em sinergia,
participar de uma atividade coletiva e partilhar lideranga; saber construir e
estimular organizacBes e sistemas de acao coletiva do tipo democratico;
saber gerenciar e superar conflitos; saber conviver com regras, servir-se
delas e elabora-las; saber construir normas negociadas de convivéncia que
superem as diferencas culturais.

Assim com base nos estudos de Perrenoud, o professor identifica e valoriza
seus saberes a partir de uma postura reflexiva, voltada para a capacidade de
observar, regular, inovar, aprender com 0s outros, inclusive com as criangas, 0

professor iniciante aprende com a experiéncia, com sua pratica.

E aliado a este processo de construcdo Maria Lucia Vasconcelos (2000)
alerta que é necessario o0 saber relacionado a “formacgao politica”, pois esses irao
exercitar a reflexdo/preocupacdo com questdes sociais mais amplas, inclusive com

as relacionadas a sua formacéo no que diz respeito a politicas publicas.

Essa busca nos leva a necessidade de compreensdo que ao desconhecer
acOes basicas, fundamentais aos fazeres pedagdgicos de todo modo gerais, ndo se
deve atribuir responsabilidades exclusivas ao professor de Educagao Infantil pela
auséncia desses conhecimentos, por entender-se que esse professor faz parte de

um contexto maior que influencia suas acoes, fazeres e saberes.

Cabe a todos os envolvidos no processo educacional macro/micro sistemas,
diretores, pedagogos, responsabilidades em proporcionar ao professor momentos,
eventos para a busca de seu desenvolvimento, o possibilitando conhecer melhores
tendéncias pedagogicas, tedricos que 0s representam e as concepc¢des relacionadas

ao seu fazer pedagogico.

O trabalho na Educacéao Infantil, de forma geral, aponta que professores em
sua formacgédo, devem estar “preparados” adequadamente para trabalhar com
criangas de 0 a 5 anos, e, segundo Maria Lucia Vasconcelos (2000, p. 47), “na
grande maioria das vezes, nao traz, em sua formacgéo, o necessario conhecimento
tedrico-pratico, sobre o fazer pedagoégico, indispensavel para o correto e

comprometido exercicio”.

Com a devida andlise, contato da pratica e debates, é perceptivel que nessa
construcdo dos professores iniciantes ha uma grande negatividade, eles passam
constantemente por diversos desestimulos, reclamacdes sobre como era tratado a

docéncia durante a formacdo, relatos de pouca pratica, que a realidade enfrentada é
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bem diferente da estudada, e que isso afeta seu desempenho, logo passam a ver
seu inicio de carreira defeituoso.
Com esses desafios, o inicio na carreira torna-se uma fase de construgao
de si na profissdo. Torna-se um processo de descoberta e adaptacdo a
nova realidade. Contudo, esses desafios podem ser superados com o

amadurecimento das experiéncias na realidade escolar, constituindo-se um
processo de constante aprendizagem. (SANTOS, 2018, p.37)

Tais evidéncias podem ser observadas no cotidiano da sala de aulas numa
pratica docente equivocada em relagcédo ao trabalho com as criangas, dentre as quais
0 desconhecimento da importancia das atividades propostas, sendo necessario ao
professor, intensificar a busca da andlise e da reflexdo passando a compreender os

problemas relacionados a formacgéo e consequentemente afetando sua identidade.

A Lei n°® 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, no que se
refere a formacao do professor de educacéo infantil: o Art. 87 § 3°, inciso lll, destaca
a responsabilidade de cada Municipio (supletivamente, o Estado e a Unido) a dentre
outras coisas, “realizar programas de capacitagao para todos os professores em

exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacao a distancia.

Sendo necessério ao professor iniciante conhecer a proposta adotada pela
instituicdo ao qual trabalha as caracteristicas das idades das criancas, 0s
conhecimentos especificos do curriculo, podendo chegar ao total diferencial de um
belo trabalho em sala de aula que comeca em saber planejar, executar e avaliar, 0
professor que executa sem ter planejamento e que nao avalie o seu proprio

desenvolver assim como o das crianga, passa a néao ter sentido algum educacional.

N&o ha uma formula padréo de infancia, toda pratica é desenvolvida a partir
da curiosidade e interesse da crianca apoiados por planos e campos de experiéncias

da BNCC, o brincar é primeiro processo de construcao de aprendizados.

Com o cotidiano h& a promocédo de nocdes de ciéncias, matematica, seja no
balancar no parque, brincar nas gangorras, montar blocos, correr com 0s amigos,
essas situacdes de aprendizagem favorecem o olhar pesquisador do professor, ao
observar a crianca classificar, ordenar, comparar, calcular, construir no¢gdes sobre
guantidades, tempo e espaco, é exposto as ideias e modo de pensar, a partir disso é
visto a utilizagdo do pensamento l6gico-matematico, espaco temporal e estratégico.
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Ao professor compete analisar os indicadores de movimento, corpo, mente,
agitacao, quietude, aprender que o brincar ndo € apenas para se passar o0 tempo,
ele é local de desejo de compreenséo e construcao de seu dia a dia, o brincar desde
a creche é muito associado a brinquedos e brincadeiras “industrializados”, e o
professor deve transformar essa visdo ao utilizar brincares que se transformam nas
maos e olhares das criancgas, explorando campos da sala de aula como externos,

envolvendo a natureza, corpo, arte, musica, cultura, faz de conta.

Alcancando o entendimento do que fazer e como fazer, comecando a definir
todo o processo histérico que necessita ser posto em pratica, passando a saber
guais 0os meios e caminhos para seguir. Nao trabalhando mais apenas meios pré-

dispostos, mas passara a explorar a imaginacgao.

A educacéo é assim um processo de construcéo para todos e o tem papel de
professor de facilitador desse caminhar, e ao exercer esse papel ele deve possuir
conhecimentos e habilidades suficientes para o auxilio as criangas em seu processo
de aprendizagem, que seriam ter compreensdo da realidade ao qual atua

competéncia quanto ao seu campo de teorico e técnico-profissional.

Os professores caminham para a construgcdo de sua ideal formacédo e
conseguentemente pratica, repleta de planejar reais propostas, elaborar roteiros de
observacédo e registrar dados para que tenham o embasamento para as reflexées
sobre o seu trabalho pedagdgico, tendo definido focos de diagndsticos e observacao
gue facilitam o registro, sejam por meios de notas e imagens, revelando os pontos
importantes.

O compromisso da/do professoral/professor com a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, efetivados por meio dos objetivos dos

campos de experiéncia deve ser objetivo primordial do seu planejamento.
(RCA, 2019, p.40).

E ao propor atividades experimentais, o faz de conta sera ampliado, sendo
assegurado o fomento a pensamento espacial, matematico, experimentando cores e

formas.

O professor ao planejar reflete sobre sua acéo, por exemplo, sobre o que faz,
antes, durante e depois. O planejamento é politico-pedagogico porque revela as
intencdes e a intencionalidade do referencial tedrico; concepcéo de educacao, de

aprendizagem, de expor o que vOcé quer realizar e 0 que vocé quer alcancar.
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Conforme Gandin (1999) um plano é bom quando contém a for¢ca que se quer
executar. Deve ser tal que seja mais facil de executar do que deixa-lo na gaveta. E
um importante recurso do fazer docente, representando o norte da prética
pedagdgica, sendo um processo participativo de construcdo do conhecimento

envolvendo professores e as criangas.

Faz parte da identidade do professor de Educacdo Infantil a curiosidade, o
desejo de provocar o encantamento nas criangas, trazendo para o0 seu agir o
pesquisador, pois o interesse em saber as problematicas e suas hipoteses fazem
toda a diferenga.

E preciso enfoque nos aspectos da rotina, com a realizacdo dos devidos
planejamentos oportunizam maior seguranca ao professor e as criancas, e que o
tempo levado na escola, passa a ser visto e bem aproveitado, por ser momento de
estimulo e desenvolvimento, elementos dessa rotina sdo: a recepgéo das criangas,
roda informal, conversa sobre o tempo, calendario, novidades, pauta do dia, o que
foi programado, além de atividades de livre expressdo compostas, por modelagem,
recorte, blocos/construcbes, pinturas e desenho. Explorando o movimento,
psicomotrocidade, abordando historia, masica, higiene, lanche, avaliacdes e por fim

a saida.

E de fundamental importancia que o professor entenda o quanto o ludico
contribui para a educacéo, e seu processo de constru¢cdo educacional, ndo podendo
ser apenas transmissdo de conteddos, embora sejam essenciais, mas deve
transcender, pois a sua néo utilizacdo pode ocasionar o desinteresse das criancas
pelas aulas, pode ocorrer também: falta de interacdo da turma, a falta de

socializacdo, além de dificultar a compreensao na aquisicdo de conhecimentos.

O ludico é uma importante ferramenta para provocar o aprendizado, dai a
necessidade de que os professores buscarem estar envolvidos com o processo de
formacdo das criancas, pois relacionando a teoria académica com a pratica,
podemos demonstrar que o ladico quando é utilizado e desenvolvido de forma
correta, com propositos educativos, contribui de maneira satisfatoria no processo de
ensino-aprendizagem, com isso faz com que descubram juntos o gosto pelo
conhecimento, deixando de ser mecanico e passando a ser dinamico, desafiador e

prazeroso.
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Nesses momentos ocorre a observagdo e avaliagdo da capacidade das
criancas, se estdo atentas, se respeitam a capacidade de movimentacao,

interessadas, motivadas, foram desafiantes e contribuiram significativamente.

O professor intervém sutiimente, sendo um modelo expressivo para as
criangas, valorizando e adequando o0s proprios gestos e movimentos na

comunicacao.

Construindo devidamente roda de conversa, tendo em suas acfes
intencionalidades que possibilitem a realizacdo de conquistas, aprendendo através
de histérias e brincadeiras, fazendo uso de participacdo democratica, buscando o

incentivo da participacdo das criancas, identificando e traduzindo.

Tendo em vista que é necessario compreender as no¢cdes da sociedade em
qgual vivemos, compreender a histéria, cultura, o campo cientifico que esté inserido,
pois ao trabalhar por exemplo a matemética ele deve conhecer este campo, seja

qual for o campo ele deve conhecer a teoria para o seu devido desempenhar.

Em sua construcdo e ao decorrer ele ndo pode se prender aos livros, deve
saber mediar, pois os atuais livros sao apenas reproducdes de uma cultura cientifica
estilizada, pouco contribuem de fato com o desempenhar da érea e curiosidade das

criangas.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (2009)
sao estabelecidas principios, fundamentos e procedimentos que os orientem quanto
ao trabalho do professor de Educacédo Infantil, considerando a crianga como centro

do planejamento escolar, como sujeito historico e de direitos.

O planejamento do ensino deve obedecer ao curso da natureza infantil, elas
devem ser ensinadas dentro do que podem compreender, portanto deve-se partir do

conhecido para o desconhecido.

O processo de construcdo da identidade é constituido pelo ser, sentir e fazer,

que segundo Névoa:

A construcdo de identidades passa sempre por um processo complexo
gragas ao qual cada um se apropria do sentido da sua histdria pessoal e
profissional. E um processo que necessita de tempo. Um tempo para
refazer identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas
(NOVOA, 1992, p. 16).
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O professor passa a conhecer e explorar com as criancas as diferentes
formas de se deslocar pelo espaco de maneira a integrar, interagir e aproxima-las ao
fazer uso de esquemas para a assimilacdo, propondo interacbes e brincadeiras
desafiadoras, com condi¢cbes de agir e compreender os significados presentes no
dia a dia, além de estar sempre atento, realizando anotagbes, observando e
pensando novas organizacdes de espaco e materiais, que em uma brincadeira
podera desenvolver outras que nao tenha percebido a priori a necessidade,
favorecendo assim novas aprendizagens.

As interacdes entre criancas devem ser observadas pelas professoras, que
precisam interferir sempre que situacbes com maior grau de conflito
ocorram. Os adultos ndo devem deixar de fazer uma intervencao segura e
cuidadosa quando se deparam com expressdes de racismo, de preconceito,
agressdes fisicas e verbais entre criancas. Por outro lado, as relacBes de

cooperacdo e amizade infantii devem ser incentivadas e valorizadas.
(BRASIL, 2009 p.45).

A participacdo do adulto nas brincadeiras, principalmente a participacao do
professor, é essencial porque sua presenca auxilia e atua como mediador em
situacbes de conflitos, permitindo que as criancas tentem solucionar os problemas,
devendo estar presente caso precisem de seu apoio, pode intervir de forma direta e

indireta em sua aprendizagem, é importante ter estratégias de registro.

E necessario que as acdes dos professores de Educacdo Infantil, sejam
norteadas pelos seis objetos de conhecimento e nessa perspectiva, faz- se
necessario a leitura de artigos, leituras, participacdo de eventos que possibilitem ver
a crianga como sujeito de conhecimento, que sente e pensa o mundo, sobretudo
atraveés do brincar, que segundo Maria Luiza Teles (1997, p 14), a crianga “explora o
mundo, constréi o seu saber, aprende a respeitar o outro, desenvolve o sentimento
de grupo, ativa a imaginagado e se auto realiza”. Ao brincar, a crianca manifesta e
“personaliza os seus conflitos” aprofundando a compreensao da realidade e também

estimulando a imaginacé&o, sendo esta uma condicao para ser criativo.

Brincando a crianca vive situacdes imaginarias e ilusoérias, acdes internas que
se relacionam com o simbdlico, atribuindo novos significados, interpretando, fazendo

relacdo com situagdes e fatos que foram vivenciados na brincadeira.

No contexto escolar, as brincadeiras sao fortes aliados do professor na sala
de aula, pois servem como forma de difundir os contetidos. Os assuntos de diversas

ciéncias podem ser trabalhados com o uso das brincadeiras. A crianca pode
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aprender brincando, ou seja, fixar os contelldos com a atividade ladica. Dessa forma
0 jogo, a brincadeira serve como estratégias de ensino e aprendizagem. Contudo é
necessario que o professor se sinta a vontade para realiza-las inclusive participando,

como se fosse também crianga.

Os professores possuem algumas dificuldades em trabalhar com o lidico em
sala de aula, tendo a necessidade de ser realizado um trabalho para quebrar essa
barreira, portanto para trazer o lddico para dentro da escola, precisamos

primeiramente resgatar a infancia dos préprios professores.

Ao buscar estas memodrias, o professor ao aplicar um jogo precisa conhecé-lo
primeiro, selecionar situagdes importantes dentro vivéncia em sala de aula
relacionadas ao ato de brincar, perceber de que forma a brincadeira contribuira e
influenciara o processo de aprendizagem do educando, além de compreender que

ao brincar, a crianga € mais espontanea.

A partir da utilizacdo da ludicidade na escola, esta ndo deve servir apenas de
instrumento pedagdgico, mas também como de investigacdo, em que o professor
pode adquirir informacdes da crianga, pois 0s jogos, as brincadeiras, as dinamicas,
além de estimular a criatividade e o aumento da capacidade de decisao, estimulam

também a leitura, a escrita e a pesquisa.

Inclusive os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino e o Referencial
Curricular Nacional de Educac&o Infantil orientam os professores a incluir a
brincadeira, os jogos, as dinamicas no contexto escolar, sempre considerando o0s
conhecimentos prévios das criancas, de forma que este faca relagdo com a sua

realidade social, sendo assim €& importante brincar e levar a arte para dentro da

Educacéao Infantil.

O brincar promove, na opinido da Fisica e professora de criangcas Monique
Deheinzelin (1994, p.195), uma “diversdo e baseia-se nas repeti¢cdes. O caréater do
brinquedo é sempre popular em virtude dos brinquedos serem transmitidos de
pessoa a pessoa e de geracdo a geracao pela manutencao das tradicdes que deram
como brincadeiras”, pois, segundo essa autora, os brinquedos podem ser passados
de uma pessoa para outras criaturas e por varias geracdes, mantendo assim a

tradicdes relacionadas a brincadeira.
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O brinquedo precisa apresentar o desafio, e Rubem Alves (2011, p. 122) diz
que, “Sao muitos os desafios. Alguns sdo desafios que tém a ver com uma
habilidade e uma forca fisica (...). Outros tem a ver com nossa capacidade de
resolver logicos...” e 0s quebra-cabecas nos permitem desenvolver a paciéncia e a

reconhecer padrdes.

A especificidade da Educacéo Infantil exige do profissional uma orientacéo
especifica e ao mesmo tempo polivalente. Para definirmos a palavra polivalente,
buscamos apoio no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL. RCNEI, 2001, p.41) o qual diz que é referente a “capacidade de trabalhar
com os variados conteudos, cuja abrangéncia vai “desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do

conhecimento”.

Segundo Kishimoto (2011) a construcdo da identidade e formacdo do
professor sera vista com grande valia, quando ele conseguir fazer com que a crianca
venha aprender de modo integrado, dentro de um ambiente educativo fugindo de

uma organizacao disciplinar.

Nessa perspectiva, segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 30, v.01):

O professor € mediador entre as criancas e os objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacBes de aprendizagens que
articulem o0s recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos
conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento humano. Na
instituicdo de educacdo infantii o professor constitui-se, portanto, no
parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungdo € propiciar e garantir
um ambiente rico, prazeroso, saudavel e nado discriminatério de
experiéncias educativas e sociais variadas.

A formacdo do professor de Educacdo Infanti ndo deve se limitar a
discussbes sobre transmissdo de saberes, mas sim estar fundamentada em
pressupostos que garantam o transitar do patrimoénio cultural de uma geracédo a
outra, visando o desenvolvimento com as criangas, de modo que possam assegurar
gue os aspectos afetivo, cognitivo, estético, linguistico, sociocultural e expressivo
motor sejam explorados de forma integrada.

Entende-se, portanto, a Educacéo Infantii como uma etapa educacional
diferenciada e que necessita de um profissional com conhecimentos

cientificos especificos relativos ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas pequenas, com a finalidade de organizacdo de
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um trabalho que associe educacédo e cuidado para atender aos objetivos
pedagogicos desta etapa. (BARROS, 2015, p.53)

Faz parte da Construcdo do Perfil do professor de Educacéao Infantil, inventar,
elaborar, transmitir conhecimentos e praticas que ndo foram ensinados nem na
formacdo da universidade seja na teoria ou na pouca pratica do estagio, esse
conhecimento € derivado do embasamento de seu préprio saber e atuacao,
seguindo processos de multiplas a¢cdes, saberes que amparam a construcao de sua
atuacao repleta de aprendizados permanentes.

Toda acdo do professor deve ter intencionalidade, e saber o que realmente
esta fazendo, ndo ter nada indutivo, 0 que instiga as criangcas ampliarem seus
conhecimentos, adquirindo novas linguagens, dessa forma podemos dizer que o
ideal perfil do professor de Educacdo Infantii € que seja embasado em
planejamentos, com objetivos e fundamentos que sejam significativos para o

desenvolvimento e aprendizagem das criancgas.
3.1 Arealidade, experiéncias e vivencias do professor de Educacéo Infantil

Segundo Arroyo (2000, p.52), os professores em sua formacao inicial foram
preparados; “para serem ensinantes, para transmitir conteudos, programas, areas e
disciplinas de ensino.

Alda Marin (1996 p.160-161) identifica a formacéo do professor de Educacéo
Infantil: “caracteristicas muito semelhantes as dos cursos de licenciatura, (...): os
curriculos das escolas tém muitos problemas, pois ndo estdo voltados para a
formacdo de professores; os conteldos especificos dentro desses cursos séo
bastantes desvinculados da destinacédo profissional de seus egressos.” Fala-nos,
ainda, dos “equivocos” por que passa a formagao profissional, aparecendo ai
concepcles estreitas e fundamentadas em paradigmas lineares, trabalhados na
formacdo inicial.

Instigando busca de novos saberes, os professores precisam buscar o proprio
saber, um ambiente propicio, tirar da convivéncia com os colegas o poder de trocar
experiéncias, necessidade de respostas para cada situacdo e para O0S
guestionamentos que fazem.

Por meio das experiéncias nunca vivenciadas anteriormente, os professores
iniciantes se inserem em um processo de descobrimento da profissédo e de
si mesmos como profissionais. A constante formacdo advém do

estabelecimento de relagBes presentes no contexto de trabalho, seja
através do contato com as criangas, com outros professores mais ou menos
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experientes, com coordenadores, gestores, pais, funcionarios, e até na
relacdo que o professor estabelece consigo e com o seu fazer.
(BARROS, 2015, p.59)

A importancia do estudo da formacdo iniciante é valida pela perpetuacéo,
gueremos professores pesquisadores, a pesquisa escolar deve acompanhar as
criancas desde a Educacdo Infantil, preparando-o ndo sé para as dificuldades
académicas, mas também para a vida. A pesquisa tem o poder de derrubar ou
fundamentar hipéteses e construir novas perspectivas de vida para um povo. Dessa
forma, toda educacao deve ser pautada pela valorizagcdo do ato de pesquisar, pois
esse processo envolve leitura, interpretacdo, desenvolvimento integral para o

pesquisador e, consequentemente, beneficios para a comunidade.

Para que o professor seja um verdadeiro facilitador da aprendizagem, ele
deve primeiro se comprometer com a educacdo para que as mudancgas ocorram. Ele
precisa refletir sobre sua pratica, pois somente quando for capaz de refletir podera
avaliar quais mudancas precisam ser feitas e o que precisa ser melhorado. O
professor precisa entender que, quando a crianca estiver envolvida na construgcéao do

conhecimento, despertara nela a curiosidade e logo nascera o desejo de pesquisar.

7

Quando o aprendizado é fruto da reflexdo, provoca uma mudanga no
comportamento do individuo em suas atitudes e personalidades. Gerando mudancas
gualitativas no processo de ensino-aprendizagem, nao existindo um meétodo
especifico para alcancar esse aprendizado, cada educador pode encontrar sua

forma mais adequada de utilizar em sala de aula.

O professor, ao refletir sobre sua prética, passa a enxergar 0s pontos que
devem ser melhorados ou alterados na pratica pedagogica, dessa forma, busca criar
condi¢des para uma melhoria no desenvolvimento da aprendizagem das criangas. O
professor reflexivo desenvolve a pratica a partir de sua propria pesquisa-acdo em
um determinado contexto escolar, ou sala de aula, que sempre constitui um caso
anico.

Quando o professor ndo assume a postura de reflexdo sobre sua pratica, seu
fazer € pautado em saberes explorados por outros, portanto, ndo contribuem para

gue ocorram transformagdes e investigacdes futuras.

A reflexdo permite ao educador contribuir para as questbes globais da

educacado, como os propositos e consequéncias do ponto de vista social e pessoal, a
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racionalidade dos métodos e curriculo e a relacdo entre essas questdes e sua

pratica em sala de aula.

Educar para o futuro, capacitar a crianca para enfrentar novas situacoes,
significa criar condicbes para que ndo apenas aprenda a conhecer, mas também
aprenda a fazer, a ser e a conviver. Portanto, qualquer atividade que o tire da
posicAo de espectador e o coloque em contato com outras pessoas ho
desenvolvimento dessa acdo sera fundamental para alcancar os objetivos descritos

acima.

O professor iniciante enfrenta desafios e lacunas, € preciso superar a
idealizacdo educacional, enfrentar sem medo a sala de aula com suas respectivas
pluralidades e a falta de matérias didaticos, mesmo que estabelecido leis a clara
necessidade para o trabalho.

A diferenca entre o idealizado nos cursos de formacdo e o encontrado na
realidade cotidiana das escolas. Esse choque é marcado pelo sentimento
de sobrevivéncia, quando o iniciante se questiona: o que estou fazendo
aqui? Em contrapartida, os professores podem experimentar o sentimento
de descoberta, o sentir-se profissional, ter a sua sala de aula. E esta

descoberta a mola propulsora para a permanéncia na profissdo. (MARIANO,
2006, p.44)

Atrapalha também o desenvolvimento do professor a falta de
valorizacdo e apoio do gestor, responsaveis e a comunidade, segundo Guarnieri
(2000, p. 9) a condicdo elementar para a consolidacdo do processo de tornar-se
professor € o0 exercicio da profissdo. Consideramos, entdo, a condicdo fragil do
professor iniciante que enfrenta o desafio de tornar-se professor sem ter, na maioria
das vezes, um acompanhamento nem da universidade da qual acabou de sair e nem
da equipe gestora da escola em que esta inserido e que deveria cumprir o papel de

acompanha-lo na docéncia.

A pratica do professor se materializa em uma série de acfes pedagdgicas, em
gue, além da apresentacdo de dados e informacfes, € criado um ambiente de
curiosidade e criatividade. O espirito de pesquisa se instala como uma necessidade,
e os erros deixam de ser o ponto final de um fracasso e passam a ser erros criativos,

atalho para o prazer do conhecimento.

O professor € o facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Tendo sua

valorizacdo através de boa interagdo com a criangca no estabelecimento de uma
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relacdo pedagodgica construtivista, capaz de estimular a buscar informacdes,
pesquisar, refletir, expor suas ideias e emoc¢des e constrangimentos, promovendo
assim a construcdo de relagcBes significativas, entre o que a crianga conhece e 0
novo objeto de conhecimento, entre a realidade em que vive e outras formas de
viver e dar sentido ao ato de “estar no mundo”’, desenvolvendo assim sua
criatividade, suas formas de expressdo, bem como como suas habilidades de

interagir positivamente com o outro.

O professor na frente de sua turma nao esta |la apenas na frente das criancas
e sim também da sociedade, entdo quando ele se compromete, ele passa a ver a
crianca como parte dela e ndo como um elemento neutro. Esta visédo parte do fazer
reflexivo, dando sentido a sua pratica, ja que estd comprometido que através da

educacao ha a possibilidade de mudanca e esperanca.

De fato, a relacdo professor-aluno na construcdo do processo de
aprendizagem, na teoria de Freire (2013), busca principalmente o dialogo e o afeto
no espaco escolar. E importante ressaltar que a autoridade do professor precisa ser
construida para ser aceita; isso ndo torna as criancgas inferiores, mas da a vida deles

um sentido mais seguro de jornada e conquista, desde que seja feito com carinho.

O professor iniciante tem um novo caminho da realidade, ele ndo esta na
posicado de dono do conhecimento, mas inclui a crianca como alguém que também
possui conhecimentos trazidos de sua vivéncia na sociedade e é visto como ponto

de partida para iniciar o estudo de algum tema.

Candau (2014, p. 103) diz que:

Em sintese, e como decorréncia do que até se observou, o “novo” educador
€ aquele gue reconhece seu papel politico, a dimensao politica da educacao
interioriza como profissional e como sujeito, refletindo-a através de sua
praxis.

Quando a crianca observa na escola o que vive fora dela, passa a
compreender e interiorizar mais facilmente tudo o que é ensinado. Para que a
pratica do professor ocorra dessa forma, é necesséario que ele troque experiéncias
com as criancas e figue bem claro que respeitar suas experiéncias estara mostrando
gue ele valoriza seus conhecimentos e pode incentiva-los a mudar quaisquer

atitudes tomadas por eles.
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De acordo com a realidade que a crianga vive, o professor precisa selecionar
conteudos que transformem e acompanhem todo o processo educacional. Fazer
com que esses mesmos conteludos sejam vistos e adquiridos de forma positiva na

vida da crianca.

E preciso ser um professor que viva em uma cultura de formacio
permanente. E necessario que a formacdo dos professores esteja intimamente
relacionada com a pratica real da sala de aula, o conhecimento do que acontece
dentro da escola, no cotidiano escolar, favorece a compreensdo da realidade
escolar. Esse aspecto conduz ao que se convencionou chamar de “analise do
cotidiano”, favorecendo o professor a ser um facilitador do processo ensino-

aprendizagem.

7

No entanto, o educador deve estar ciente de que ensinar ndo é apenas
ensinar conteddos que sao assimilados, mas ensinar exige respeito ao
conhecimento pré-existente, e também emocdo, sentimentos e habilidades.
Portanto, o ensino deve preocupar-se com a formagdo da pessoa como uma

totalidade.

Como destaca llza Sant'/Anna (1989, p. 89):

O professor precisa selecionar conteddos que nao sejam alienantes e
mitificadores. Conteldos que ndo sejam portadores de ideologias
destruidoras de individualidades ou que venham atender a interesses
opostos aos do individuo. A didatica deve ter uma dimensdo abrangente
com relacdo a realidade da crianca como pessoa. Ndo dominando os
contelidos preestabelecidos pela escola, a crianca é obrigada a abandona-
la porque s6 lhe ensinam conteddos desvinculados da realidade.

A prética do professor deve ser construida para que as criangcas adquiram e
produzam seus conhecimentos, que despertam a curiosidade, e busquem chegar ao
conhecimento transmitido. O prazer de aprender ndo é uma atividade que surge
espontaneamente, ndo € uma tarefa que eles cumprem com satisfacdo, sendo em
alguns casos uma obrigacdo. Para que isso possa ser melhor cultivado, o professor
deve despertar a curiosidade das criancas, acompanhando suas acfes no

desenvolvimento das pequenas atividades.

Ao receber a crianga, o professor deve perceber que ele traz consigo
impressdes de contatos vivenciados em decorréncia de suas vivéncias, com iSSo 0

professor deve ser um observador para saber como deve interferir na aprendizagem
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e comportamento. Se a afetividade é bem trabalhada e desenvolvida em sala de
aula, preciso saber o momento certo para trabalhar os limites, é importante que esse

conjunto de regras seja trabalhado no inicio.

As relacdes afetivas sdo evidentes, pois a transmissdo do conhecimento
implica necessariamente uma interacdo entre as pessoas. Portanto, a relagao
professor/aluno, uma relacdo pessoa a pessoa, o afeto esta presente (ALMEIDA,
1999, p. 107).

A partir disso, a turma deve estar ciente de que essas regras devem ser
cumpridas para que haja harmonia entre as criancas e professores. O professor
deve estar disponivel para tornar essa relacdo possivel. O respeito matuo é
essencial para a harmonia dessa relacdo entre professor e a crianca, esta € uma
condicdo que o professor deve demonstrar, ou seja, a forma de tratar a turma de
forma respeitosa e igualitaria.

Tanto o professor quanto a crianca perceberdo ao longo do processo que a
disciplina é essencial para manter a harmonia nas relacdes em sala de aula. O
estabelecimento de regras dentro da sala de aula possibilita as criancas a distingao
entre 0 seu proprio espaco e o espaco do outro, o que pode ou nao ser feito.

Trabalhar com criangcas nesse sentido precisa ser feito mais de perto,
trabalhando pelo tato, chegando mais perto, olhando nos olhos. Criancas sem limites
buscam sempre chamar a atencao para si, € preciso acostumar nossas criancas a
seguirem regras simples, dentro de um modelo bem planejado, sem exageros, mas
gue possam permitir que a crianga se exercite e adquira condi¢cdes de se preparar

para a realidade.

Para Trevisol (2008, p. 190) a educacéao e cuidado devem andar juntos. “E ai
nasce uma outra forma de educar e prestar cuidado. Educar e cuidado devem andar

juntos. Educar € sustentar o movimento de auto-revelagéo de cada ser humano”.

O cuidado também é uma das formas de expressar as relagcbes afetivas
sentidas pelo outro, para trabalhar esses limites na sala de aula ainda é necessario
usar o “nao”’. De fato, algumas criangas nado entendem o “n&o”, por isso é
necessario que o professor tenha o devido conhecimento e saiba justificar os

motivos de tantos “ndos”, sempre focando nos motivos para a crianga.
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Na Educacéao Infantil, a inter-relagdo do professor com o grupo de criangas e
com cada um em particular é constante, acontece o tempo todo, na sala de aula, no
patio, em passeios, e € em funcdo dessa proximidade afetiva que se da a interacao

com os objetos e a construgao de um conhecimento altamente envolvente.

A visdo do professor para a crianca é de acolhimento e o sentido dele na sua
vida segundo Saltini é de:
[...] o educador serve de recipiente para a crianca. Poderiamos dizer,
portanto, que o continente € o espaco onde podemos depositar nossas
pequenas construcdes e onde elas tomam um sentido, um peso e um

respeito, enfim onde elas sdo acolhidas e valorizadas, tal qual um Utero
acolhe um embrido (SALTINI, 1997, p. 89).

A aprendizagem torna-se mais interessante quando a crianca se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo. O prazer em aprender nao é
uma atividade que surge espontaneamente nas criancas, pois nao € uma tarefa que

eles cumprem com satisfacdo, sendo em alguns casos vista como uma obrigacao.

A relacdo entre professor e a crianca como afirma Vygostsky, se da por: “Por
meio do convivio com o outro que o homem se constitui” (1992, p. 96), e assim
complementamos é necessario ambiente harmonioso, saudavel, mesmo que haja

lideranca por parte do professor, pois ha respeito e obediéncia.
3.2 Saberes docentes

A formacdo deve contextualizar-se e estruturar-se sobre a relacdo entre os
saberes dos docentes, remetendo a caracteristicas da primeira etapa da Educacao
Bésica e tendo a percepcdo sobre a importancia dos professores nos espacos
institucionalizados de conhecimento, que seriam como diz Tardif, no [...] “trabalho
cotidiano com os alunos, sao eles os principais atores e mediadores da cultura e dos
saberes escolares”. “[...] € sobre os ombros deles que repousa, afinal de contas, a
missdo educativa da escola” [...]. Enfatiza ainda que: “ndo existe trabalho humano,
mesmo 0 mais simples e mais previsivel [...], que nao [...] exija do trabalhador um
saber e um saber-fazer. ” (2002, p. 121). Assim, esse profissional necessita saber
pensar, saber produzir e também, reproduzir as condi¢cdes inerentes ao seu proprio
trabalho, pois a préaxis pedagdgica é complexa, e para tanto, deve criar saberes
criticos sobre o seu trabalho.

Nesse sentido, Pimenta e Ghedin afirmam que:
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[...] Os saberes teéricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando os e sendo por eles
ressignificados. O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas
de analise para compreenderem os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir transformando-os [...] (2005, p. 26).

As palavras dos autores remetem a compreensao de que refletir criticamente
sobre a pratica docente é uma exigéncia do mundo p6s-moderno em que vivemos.
O professor necessita ver-se e assumir-se mais efetivamente, com
responsabilidades pedagogicas, politicas e perceber-se intelectual, com obrigacdes
voltadas para as questdes morais e éticas, tornando com o seu fazer, “o pedagdégico
mais politico e o politico mais pedagogico”. (SILVA; MOREIRA, 1995, p. 13).

E importante ressaltar que as praticas educativas sdo complexas, porém
criadoras de acordo com as necessidades e situacbes que se apresentam no
cotidiano escolar. A preparacdo para essa atividade complexa que € o0 ensino
continua sendo um desafio, pois “trata-se da formagdo de um profissional que vai
atuar num mundo dominado pela mudancga, incerteza e complexidade crescentes,
cujas situacbes e problemas ndo séo solucionaveis com a simples aplicagdo de
conhecimentos técnico-tedricos disponiveis”. (DAY 1999 apud MIZUKMI; REALI,
2002, p. 120)

Assim, o processo de formacédo inicial e continua vem sendo repensado a
partir da analise das praticas dos docentes. No entanto é possivel perceber que na
atualidade, a sociedade ainda nao tem clareza sobre a importancia do professor na
formacdo de criancas, o que contribui para a manutencdo de algumas concepcgdes

errbneas em relacao aos profissionais da educacao.

Nesse contexto, Candau, (2014), propde a formagdo do docente a partir de
uma perspectiva multidimensional que envolva as dimensdes técnica, (estudos
voltados para a organizacdo e operacionalizacdo dos componentes do processo de
ensino-aprendizagem), humana (estudos que enfatizem a relacéo interpessoal) e,
contextual (estudos de carater filosofico e sociolégico), ndo apenas como partes que
se justapdem ou, se complementam sem articulacdo, e sim, através de uma viséo
articulada, voltada para a educacdo como pratica social dentro de um determinado
contexto politico-social que articule contexto e processo, onde a pratica educativa
seja direcionada para comportamentos e atitudes concretos em relagdo ao processo

educacional.
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Segundo Candau e Lelis (1999), a relacdo teoria-pratica implica na formacéo
dos profissionais da educacdo. As autoras apresentam algumas tendéncias que
permeiam o processo de formacdo desses profissionais. A primeira, denominada
visdo dissociativa, enfatiza a formacéo tedrica como favorecedora a aquisicdo dos
conhecimentos acumulados; a segunda intitulada visdo positivo-tecnoldgica,
considera a prética educacional como aplicacdo das teorias pedagdgicas; a terceira
denominada visdo de unidade considera a teoria e a pratica educativa como o
nucleo articulador da formacao do professor, ou seja, na visdo de unidade a teoria
deixa de ser um conjunto de normas e conhecimentos sistematizados e passa a ser
formulada a partir das necessidades concretas e da realidade educacional, onde a

partir de sua propria pratica, o professor constréi uma teoria.

A partir desse contexto é possivel perceber que a compreensdo dos
contetidos especificos que dao base ao conhecimento pedagdgico, tem sido uma
pratica constante no processo de formacdo dos profissionais da educacdo. No
entanto faz-se necessario que o processo de formacao dos professores transcenda
as experiéncias do seu cotidiano, na verdade, o fazer pedagogico do professor, o
qual esta relacionado ao “o que ensinar’ e “como ensinar’ deve se fazer em
articulacdo com o “para quem” e “para que”, em relagdo aos conteudos tedricos e
instrumentais. (MIZUKAMI; REALI, 2002, p. 69).

Dai a importancia de uma formacao voltada para a criticidade da educacéo e
do papel que ela exerce na sociedade, o que requer compromisso com a melhoria
da qualidade do ensino e desenvolvimento de uma praxis criadora a partir da

articulacao entre o pensar e o agir.

Caudau (1999) destaca que desde os primordios, a profissdo docente vem
sendo permeada por diversas e contraditérias concepcdes. Segundo a autora 0s
sofistas eram condenados por Platdo e IsOcrates justamente, por se considerarem
profissionais. Na atualidade o professor deve ser visto como alguém muito mais que

um profissional, pois o seu trabalho envolve criatividade, doacédo e compromisso.

Para isso, deve dominar o conhecimento a ser trabalhado, voltando a sua
acao para a reconstrucdo do conhecimento pela crianga, estabelecendo a um elo
entre a histéria de vida, as experiéncias vividas e os conhecimentos sistematizados
gue ele precisa dominar, buscando novas alternativas metodologicas que

possibilitem um novo saber fazer.
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Faz-se necessario destacar que o desafio da préatica educativa estd na
articulacéo entre os diversos saberes para a partir deles construir um novo saber.
Mediando esses saberes encontra-se a metodologia, a qual, deve ser entendida na
perspectiva dialética do conhecimento, ou seja, a partir da pratica teorizar sobre ela
e, voltar a prética.

No entanto, para que essa funcdo mediadora resulte em uma orientacdo da
atividade na direcdo dos objetivos propostos € necessario que seja vivenciada
através de um processo consciente e critico, no qual, a consciéncia implique em
tomada de decisdo, disposicdo para atuar “incorporando nocdes a praxis
transformando essa praxis” (PLACCO, 1994, p. 19).

A esse respeito, Martins afirma que a teoria s6 adquire significado quando
vinculada a uma problematica originada da prética e, esta s6 pode ser transformada
guando compreendida nas suas multiplas determinagdes, nas suas raizes

profundas, com auxilio do saber sistematizado. (2000, p. 9).

Convém ressaltar que a profissdo de professor emergiu em determinado
contexto histérico como resposta as necessidades impostas pela sociedade e tem se
transformado, adquirindo novas caracteristicas para atender as novas exigéncias
dessa sociedade (PIMENTA, 2018). Porém, a profissdo somente sera solida a partir

de praticas significativas que envolvam diversos saberes.

Nesse sentido, Pimenta (2018), enfatiza alguns saberes que contribuem para
a pratica docente. Destaca os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento
e 0s saberes pedagdgicos. Os saberes da experiéncia referem se aos
conhecimentos prévios que os alunos ja possuem em relacdo a profissao ou, que 0s
professores produzem no seu cotidiano. Ja, os saberes do conhecimento implicam
em trabalhar as informacdes, analisando-as, classificando-as e contextualizando-as.
Enquanto que os saberes pedagdgicos se referem ao saber que o professor constroi

no cotidiano de seu trabalho, possibilitando interagir com os alunos.

A formacdo inicial ocorrerd através da experiéncia adquirida pelo futuro

profissional, o qual, podera constituir o seu saber-fazer partir de seu préprio trabalho.

Os profissionais da educacdo, em contato com o0s saberes sobre a
educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se
interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se
produzem saberes pedagogicos, na acdo. (PIMENTA, 2018, p. 26).
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E nessa perspectiva que o estagio se apresenta como uma atividade
académica obrigatoria capaz de possibilitar aprendizagens plurais e heterogéneas
porque provém de nexos de saberes académicos ecléticos e sincréticos unificados a
partir de varias teorias pedagdgicas que ajudam a construir a identidade do
professor e, a refletir sobre a vida e o trabalho do educador na sociedade realidade

educacional.

Pimenta afirma que o professor e a professora sao profissionais humanos e
compdem “uma comunidade cientifica que produz conhecimento sobre a sua area e
sobre a sociedade” (2004, p. 88). Assim, no processo de formagdo, o estagio
possibilita ao aprendiz o saber-fazer pessoal, onde as atividades docentes se

realizam com e através das relacfes entre pessoas.

Nesse contexto as analises que hoje se fazem do estagio como “ritual de
passagem”, a escola é o l6cus de atividade humana que possibilita a aquisicdo dos
saberes praticos docentes, cabendo ao professor apropriar-se do “curriculo real” que
evidencia a diversidade vivida pela escola, mostrando e compartilhando as redes de

praticas que produzem o cotidiano escolar.

No mundo da educacdo, a escola € um marco institucional, incluido nos
contextos politicos e socioculturais. E o lugar da partilha do saber e do saber-fazer é
como afirma Freire (2013), é o didlogo que nos faz pessoas e, € a partilha que nos
faz educadores. E nesse espaco, no vieis do estagio, que também, se compartilha

saberes necessarios a formacao docente.
3.3 A prética do recurso ladico sendo facilitador na formacéo do professor.

A brincadeira ndo substitui ou ocupa todo o tempo, ela € um auxilio, recurso
ou instrumento, utilizado pelo professor na busca de uma aula mais dinamica, que
desafie e permita as criancas superarem as dificuldade e desinteresses, a
brincadeira e jogos torna-se o melhor meio par lidar com o ensino e aprendizagem

de diversas disciplinas como a matematica.

Por meio do jogo, o professor pode mostrar a crianca que é facil aprender a
gostar de matematica, ciéncia através do brincar, sorrindo, usando a imaginacao e a
criatividade, sendo feito de forma coordenada e com um objetivo estabelecido para

esse fim atividade, o professor iniciante ndo pode pecar e nem criar vicios da néo
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realizacdo de planejamentos, toda atividade deve ter sua intencionalidade pré-
estabelecida.
Finalmente, um aspecto relevante nos jogos é o desafio genuino que eles
provocam no aluno, que gera interesse e prazer. Por isso, é importante que
0s jogos facam parte da cultura escolar, cabendo ao professor analisar e

avaliar a potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto
curricular que se deseja desenvolver. (PCN, 1998, p. 48-49).

O jogo desempenha um papel muito importante na Educacéo, e nosso foco
aqui serd na matematica, que de acordo com os ensinos de (KISHIMOTO, 2001, p.
22). “Ao permitir a manifestagdo do imaginario infantil, por meio de objetos
simbdlicos intencionalmente dispostos, a funcdo pedagogica subsidia o

desenvolvimento integral da crianga”

Por meio do jogo, temos a possibilidade de abrir espaco para a presenca do
lidico na escola, ndo apenas como sindnimo de recreagdo e entretenimento. Muito
mais do que um simples material instrucional, permite o desenvolvimento da
criatividade, iniciativa e intuicdo e o prazer, elemento indispensavel para que ocorra

uma aprendizagem significativa.

Ensinar matematica, desenvolver o raciocinio légico, estimular o pensamento
independente, aumentar a motivagcao para aprender, criatividade e capacidade de

resolver problemas.

Os professores buscam alternativas para incentivar uma maior aprendizagem,
desenvolver autoconfianca, organizacdo, concentracdo, atencdo, raciocinio légico-
dedutivo e o sentido cooperativo, desenvolvendo a socializagcdo e aumentando as
interagbes do individuo com outras pessoas. Realizar planejamentos tendo como
recurso os jogos e curiosidades € muito eficaz para a construcdo do conhecimento

matematico.

Para a implementacdo das tecnologias na area educacional seja efetiva, é
preciso que sejam realizadas acdes compartilhadas e coletivas, onde a pratica e a
teoria estejam juntas, utilizando-as de forma contextualizada, promovendo a

resolucéo de situacbes-problema, nas atividades de aprendizagem dos estudantes.

Para que a implementacdo das tecnologias na area educacional seja efetiva,

€ preciso que sejam realizadas a¢des compartilhadas e coletivas, onde a prética e a
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teoria estejam juntas, utilizando-as de forma contextualizada, promovendo a
resolucéo de situacBes-problema, nas atividades de aprendizagem dos estudantes.

Essa acdo deve comecar de forma positiva entre 0 professor e as criancas
para que haja dedicacéo e disposi¢cdo aos novos desafios, o educador ndo € mais o
detentor do saber. Ele precisa estar em constante atualizacdo para se adaptar as
novas formas de ensinar e aprender, mas para iSso precisa interagir com todos e
tudo ao seu redor, ou seja, agir coletivamente criando e reformulando seus métodos
e ideias.

A escola e os professores devem oferecer aos seus alunos 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis em seu ambiente, pois recusar essa possibilidade significa
omissao, portanto, cabe aos educadores atuar com os alunos de forma ética, sem
cair na omissao, devem participar ativamente da educacao.

Os professores devem estimular o desenvolvimento além de serem mais
pesquisadores e criticos, sem medo do “novo” e buscando cada vez mais adquirir
novos conhecimentos para que as transformacdes educacionais possam ocorrer.

E essencial que o professor esteja constantemente atualizado e saber da
necessidade do uso tecnolégico no contexto escolar, ndo podendo deixar de abordar
0S riscos imprevisiveis que esses meios vém atingindo em todos os setores da
sociedade, bem como para a vida de cada individuo.

Dessa forma, ndo se pode ignorar o impacto das tecnologias educacionais,
pois a0 mesmo tempo em que abala velhas conviccdes e velhas praticas
pedagdgicas, ndo desperta nos profissionais da educacdo uma andlise objetiva e
corajosa para poder estabelecer as novas fronteiras que essas tecnologias abrem ou

as antigas fecham.

Por fim, cabe destacar que a entrada da tecnologia na educacdo é um
desafio para professores, alunos, escolas e para as politicas publicas em geral. O
desafio € buscar novas e prazerosas estratégias para que seus métodos de ensino e

aprendizagem néo figuem desatualizados.

Para que os educadores estejam inseridos e envolvidos na educacao atual
com as novas tecnologias, € necessario a capacitacdo e atualizacdo para seus
conhecimentos a cada dia, ou seja, sempre refletir sobre sua prética para avalia-la,

reformulando-o, a constantemente minimizar ou resolver os problemas do dia a dia.
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Os jogos séo educativos, portanto, requerem plano de acao que possibilite o
aprendizado de conceitos matematicos e culturais em geral. Como 0s jogos em sala
de aula sdo importantes, devemos ocupar um tempo dentro do nosso planejamento,
a fim de permitir que o professor explore todo o potencial dos jogos, processos de

solucao, registros e discussfes sobre possiveis caminhos que possam surgir.

Portanto, eles séo escolhidos e preparados com cuidado para levar a crianca
a adquirir importantes conceitos matematicos. Devemos usa-los como facilitadores

ludicos, colaborando para trabalhar possiveis bloqueios.

Partindo do pressuposto de que as criancas pensam diferente dos adultos e
gue nosso objetivo ndo é ensina-las a brincar, devemos seguir a forma como as
criancas brincam, sendo observadores atentos, interferindo para fazer perguntas
interessantes (sem atrapalhar a dindmica do jogo escolhido pelos grupos) para, a
partir dai ajuda-los a construir regras e a pensar de uma forma que eles entendam.
Podemos dizer que o0 jogo estd mais proximo da Matematica através do

desenvolvimento da capacidade de resolucdo de problemas.

Nos jogos, as criancas sao constantemente desafiadas por problemas que os
estimulam a pensar rapido e a tracar inUmeras estratégias para atingir seus
objetivos. A troca de opinibes que a brincadeira oferece é de suma importancia para
o desenvolvimento de um pensamento mais ldgico e coerente. As criangas testam a
l6gica dos conhecimentos adquiridos e sédo obrigados a organizar discursos

coerentes para fazer e entender pelos outros.

Também nos jogos, o0s conteudos matematicos presentes despertam a
curiosidade, que incentivam a busca de argumentos sobre as respostas
encontradas, decidir se estdo corretas ou néo, verificar e justificar seus erros e
corrigi-los com o apoio do grupo. Nesse momento, as criangas tém a oportunidade
de serem mais ativos e de se supervisionarem mutuamente, desenvolvendo sua

autonomia.

Estudiosos mostram que a formacéo de professores se torna um elemento
essencial e fundamental, pois orientara toda a sua pratica pedagdgica, que para ser
consistente, deve ser baseada na formacéo teorica, pedagogica e ludica, utilizando
metodologias que facilitem o aprendizado por meio de atividades dinamicas

desafiadora, visando distinguir elementos que proporcionem melhor aprendizagem.
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Piaget ressalta que muitas operagfes logico-matematicas estdo presentes
nas criancas antes mesmo da idade escolar, mas como recurso pedagdgico, o ludico
materializa e da sentido a acdes que antes eram realizadas de forma elementar ou
trivial. Usando a observacdo direta, abordagem sistemética e cuidadosa das
criancas, desenvolveu sua teoria que explica a evolugdo mental do ser humano, no

gue diz respeito ao pensamento, linguagem e afetividade.

De acordo com a teoria do Desenvolvimento Cognitivo, 0 mesmo € realizado
em estgios: na primeira (do nascimento até depois dos 18 meses) a atividade
intelectual é sensorial e motora, de modo que a crian¢a percebe o ambiente e age
sobre ele; no segundo estagio (02 a 06 anos) o principal avanco é o

desenvolvimento da capacidade simbdlica;

A relevancia dessa teoria para o desenvolvimento da formacéo do professor
iniciante da Educacéo Infantil estd em explicar que a capacidade de pensar na forma
de operacdes formais, ndo se desenvolve antes que a crianca atinja a idade mental
e que no ensino de matematica um dos erros € apresentar abstracfes aos
despreparados, pois observando o0s niveis dos estagios percebemos que
avangamos, vivenciando situacdes de conflito cognitivo na interacdo com os objetos
de aprendizagem.

Sabemos que o caréater Iudico, normalmente se encontra na maioria dos
jogos, independentes de serem pedagdgicos ou ndo. Sdo as técnicas
intelectuais e a formacao de relacbes sociais que devem ser consideradas
com mais atencdo... Sdo nossas crencas e verdades como educadores que

vao determinar a ascensdo desses aspectos no momento em que
propusermos um jogo na sala de aula (LARA, 2003, p. 23).

A atividade ludica ndo deve ser meramente ilustrativa, pois tornara a crianca
apenas espectador do professor, um ser passivo da sua aprendizagem, 0 que na
verdade deve ser o contrario o professor deve dar condigbes para que ele assuma
uma posicdo ativa e participativa, a crianca € a protagonista de seu ensino-
aprendizado e o professor seu facilitador/mediador, dando sentido e entendendo
tudo que estd inerente a experiéncia da crianca em todos 0s aspectos sociais,

pessoais, politicos.

Para que a ludicidade obtenha resultados positivos, € necessario que o
professor tenha objetivos claros e definidos, nisto esta sendo formado sua

identidade se incorporando ao devido diagndstico ou resultado, tendo mais chances
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de ser satisfatério e as necessidades sao desenvolvidas, incluindo aprendizagens
especificas, automatizando mecanismos, procedimentos e respostas, para que o
professor tenha certeza do objetivo a ser alcancado e da didatica que melhor se
adéque, ndo apenas de acordo com a faixa etaria, mas deve dar relevancia ao nivel
de desenvolvimento em que ele se encontra.
O professor iniciante consolida seu processo de aprendizagem sobre a
docéncia apoiando-se nos conhecimentos adquiridos durante a formagédo
inicial, mas considerando as condi¢cdes objetivas sob as quais se da o
exercicio da profissdo, no caso, dentro do ambiente escolar, em interagédo

com os demais atores do processo de ensinoJaprendizagem. (AMORIM,
2016, p.36)

e

A integracdo da relacdo professor-aluno é importante fator favorecido pelo
ladico, pois indagacfes e discussdes entre professores e alunos aproximam a
realidade vivida por ambos sendo formador para a o desenvolvimento de ambos,

através do objeto de conhecimento a ser imposto.

Concordando com Almeida (2000, p. 123) ratificamos que o educador deve
ser um dinamizador, enquanto orienta as atividades e, como desafiador deve
estimular a inteligéncia do educando; no papel de problematizador, propor desafios
incentivando os alunos a encontrar solucdes, discutindo e analisando resultados

positivos ou ndo, motivando os alunos, dando-lhes confianga.

E relevante enfatizar a questdo da adaptacio ou reinvencdo das atividades
lidicas, pois o professor pesquisador deve transcender as propostas prontas e
acabadas, portanto este professor tem que estar atento a realidade das criancas
como ja visto, e analisar se suas acdes possibilitam resultados positivos ou

satisfatorios.

Ainda no que diz respeito a adaptacdo, sabemos que nem todas as escolas
possuem recursos didaticos adequados e suficientes, por isso, para que a pratica da
ludicidade seja ofertada, sugerimos o reaproveitamento de materiais como
tampinhas, palitos, canudos e outros materiais manipulaveis e reciclaveis; dar as
criangcas a oportunidade de fazer jogos, murais, historias ilustrativas, jogos, fazer
parédias sobre o tema matematico mais do que desenvolver a criatividade, favorece

o dinamismo e a participacao de todos no processo de aprendizagem.

Vygotsky também ratifica a necessidade de interacdo com o0s objetos de

aprendizagem em um ambiente real, com atividades que expdem o0s conhecimentos
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prévios, colocando novos problemas e desafios. O professor tem, portanto, um novo
papel na sala de aula, de fundamental importancia: ele é o organizador, consultor,

avaliador, criador e mediador desse processo de construcao do conhecimento.

Em consondncia com a metodologia utilizada neste trabalho, Carvalho
reafirma que:

O professor deve ser capaz, fundamentalmente, de auxiliar o aluno a

integrar o saber adquirido fora da escola com o conhecimento

sistematizado, ou seja, justificar a sua técnica operatéria e compara-la com
outras ensinadas na escola (1994, p. 79).

A utilizacdo de recursos ludicos pode auxiliar nesses processos, pois as
atividades podem ser adaptadas de acordo com a situacéo e experiéncia, simulando
acOes cotidianas inerentes as acfes matematicas. Vygotsky amplia essa ideia e
enfatiza que o ludico € crucial para o desenvolvimento cognitivo de forma integral,
pois o0 processo de criacdo de situacdes imaginarias leva ao desenvolvimento do
pensamento abstrato; outra abordagem que ele destacou é a natureza das regras
dos jogos e jogos educativos, sob essa ideia ele afirma que ndo ha atividade Iudica

sem regras, um simples brinquedo por si s6 as tem.

Deste ponto de vista, Piaget confirma que:

[...] os jogos coletivos sdo capazes de se imporem regras que respeitem
muitas vezes com mais consciéncia do que certas ordens ditadas pelos
adultos (1978, p. 183)

A psicologia cognitiva diz que a crianca constroi conhecimento ou conceito
aos poucos, entdo ndo adianta oferecer atividades ludicas de tempos em tempos, 0
ideal é que essa préatica ocorra com certa constancia e que o professor experimente
diferentes estratégias, nas quais a ideia é trabalhar a matematica nos diferentes

textos existentes no ambiente escolar.

A atividade ludica deve ser feita de acordo com a crianca, de acordo com
sua idade e nivel de desempenho; olhando por esse ponto de vista, € fundamental
estabelecer condutas educativas que possam favorecer diferentes aspectos do

desenvolvimento.

As criancas precisam experimentar e criar estratégias; por outro lado, temos
professores que acreditam que € possivel aprender “sem perceber”, apenas

brincando e se divertindo, chamam essa pratica de ludica, um erro grotesco, pois
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existem objetivos pedagogicos e a crianga sem orientagdo e um professor sem a
devida formacdo ndo saberdo o que estdo fazendo e havera aprendizagem, desta
forma ratifica-se a relevancia dos objetivos pedagdogicos na promocéao de atividades
ludicas, para que os resultados do uso do ludico sejam efetivos, o professor deve

observar o desempenho das criangas nos trés momentos de avaliagao:

Tabela 04- Momentos de avaliacdo

Consiste em uma atividade de avaliacao
Inicial- (pesquisa/ sondagem) inicial, cujo objetivo € analisar o nivel em

gue se encontram.

O professor planeja as atividades de
Formativa - (processo) forma a explorar as dificuldades que
foram detectadas.
Nesta fase o0 professor analisa as

Somativa - (final) respostas/ desempenho.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Cabe ao professor saber analisar as diferentes respostas, nas diferentes
situacdes de jogo, e apods a realizacdo das atividades, realizar um diagndstico,
planejar atividades que possibilitem explorar as dificuldades detectadas. A
autoavaliacdo por parte do professor também faz parte dessa prética, a fim de refletir
sobre o0s avancos das criancas, podendo continuar com novos desafios,

reorganizando sua prética, sendo grande contribuinte para sua formacao.
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CAPITULO 4

Professor Iniciante: o professor-pesquisador com o tempo.

Diante o estudo, ha os questionamentos: por que pesquisar? Como a escola
e o professor podem trabalhar o ato de pesquisar? O que a pesquisa qualifica e
muda na formacdo? E, sobretudo, o que a pesquisa produzira para a vida das
criancas? Esses questionamentos levam a busca de uma educacéo que liberta, por
meio da valorizagdo da pesquisa, intrinsecamente a vida escolar, produzindo

fundamentos profundos na formacéo da identidade do professor iniciante.

A educacéo historicamente foi manipulada para perpetuar e fortalecer a
divisdo de classes sociais, surgindo duas modalidades de ensino para consolidar a
hegemonia elitista capitalista, onde o grande articulador das mudancas educacionais
€ 0 mercado de trabalho com suas divisGes de produgdo. Dessa forma, a educacéo
perdeu seu proposito de formar, informar e transformar para uma vida dialética, de

mudancas, de ser politico.

Como afirma Bagno (1998, p. 21):

Se queremos que nossos alunos tenham algum sucesso na sua atividade
futura - seja ela do tipo que for: cientifica, comercial, artistica, industrial,
técnica, religiosa e intelectual [..], € fundamental e indispensavel que
aprendam a pesquisar. E sO aprenderdo a pesquisar se os professores
souberem ensinar.

A pesquisa é algo que cria, produz, desenvolve? Sim. Mas a escola tem sido
usada como um lugar de alienagao, parafraseando Platdo, um lugar para manter o
aluno na caverna, vendo apenas através de feixes de luz. Como podemos ver, a
escola tornou-se o principal mecanismo de absolutizacdo das diferencas de classes
sociais, principalmente quando passou a conceber a escola como uma formadora de

mao de obra para o mercado de trabalho e com ela a dualidade educacional.

A producédo, baseada na pesquisa, € essencial nos dias atuais, contribuindo
para a emancipacao, pois o Sistema Capitalista esta mais operante, cada vez mais
exigente, se impde nos rumos da educacao através do Banco Mundial, instituindo

normas, conceitos e curriculos.

Diante disso, a escola ndo pode se permitir reproduzir as ideologias
dominantes, sendo imprescindivel que cumpra seu principio primeiro, formar

verdadeiros cidadaos, e para isso, a pratica da pesquisa é pertinente, trazendo
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consigo a liberac&o de ideias, da criacdo e emancipacéao total do individuo, conforme
relatado por Demo (2002, p. 82):
[...] o conceito de pesquisa é fundamental, pois esta na raiz da consciéncia
critica questionadora, desde a recusa em ser massa de manobra, objeto de
outros, material de espoliacdo, até a producdo de alternativas com vistas a
consecucdo de sociedade pelo menos mais toleraveis. Entra aqui o
despertar da curiosidade, da inquietude, do desejo de descoberta e criacao,

sobre tudo atitude politica emancipatoria de construcdo de um sujeito social
competente e organizado.

A histéria da humanidade é feita de sucessivos atos de pesquisa devido a sua
necessidade de sobrevivéncia. Essa necessidade, que o fez descobrir o fogo, a
roda, os nameros, as letras, a linguagem, os novos alimentos. Toda essa busca é

porque 0 homem nunca esta satisfeito.

Hoje, em tempos pOs-modernos, a preocupacao com a pesquisa tornou-se
maior, pois 0 mercado precisa de novos produtos o tempo todo, dinamizando o ser

humano para a competitividade, tornando a pesquisa um espago necessario.

Por isso, as empresas investem em pesquisa para se manterem na disputa
no mercado de trabalho, sempre langcando novas tecnologias, novos medicamentos,
novos objetos de consumo, é a evolucdo da ciéncia. Todo esse desenvolvimento,
decorrente de sua valorizacdo, desencadeou sucessivas descobertas que levaram a
sociedade elitista a perpetuar seu dominio, culminando na globalizagdo de diversos
interesses econdmicos. Dessa forma, comprovamos o alto grau de poder da

pesquisa no processo emancipatorio de uma sociedade.

Como a escola e o professor podem trabalhar o ato de pesquisar? Num
primeiro momento, focaremos na escola e definiremos a gestdo. Por que enquadrar
a pessoa do gestor? Pelo fato de a escola como instituicdo de um determinado
bairro deve levar orientacdes que serdo uteis ndo sO para as criancas, mas também
para a comunidade. E ai que entra o gestor. Porque a escola esta inserida em um
contexto mais amplo de dominagdo, onde o Sistema impde todo um planejamento
de cima para baixo, sem a participacdo do corpo escolar, sem analisar a realidade

daquela comunidade.

Esse gestor deve usar todas as estratégias para fazer valer seu direito a
autonomia e lideranca, deve ter a sabedoria de alinhar o planejamento do sistema

com o seu, ou melhor, com o planejamento elaborado pelo 6rgdo escolar. Essa
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gestdo, em nenhum momento, pode ser autocratica e muito menos “laissez-faire”,
deve ser exercida democraticamente e, quando falamos desse tipo de gestéo,
estamos falando da jun¢cédo da comunidade escolar com a comunidade periférica. S6
a concretizacdo desta alianca dara forca a escola para afirmar a sua autonomia e

com ela a criagéo de projetos e a valorizagao da pesquisa.

Acreditam que 0 gestor que conseguir inserir a comunidade no ambiente
escolar ou vice-versa, alcancara grandes conquistas, ndo so para o desenvolvimento

das criangas, mas de toda a comunidade.

Isso ndo se consegue da noite para o dia, e se a base do gestor nao for
baseada na relacdo com a comunidade, todos ndo podem e ndo conseguem
participar. Se ndo o fizer, como ganhara respeito e confianca sem perder o foco nas

necessidades do corpo docente, das criangas e da comunidade.

Trazer a comunidade, para o ambiente escolar conscientiza-la de seus
anseios é o grande achado para a escola se impor no Sistema. Com essa forca, a
escola ganhara voz e, naturalmente, pesquisas que tenham o poder de descobrir, de
abrir novos horizontes, podem de fato ser implementadas e vivenciadas no ambiente
escolar, a partir do desejo de conhecer as reais necessidades das criancas e a

discusséo da intencionalidade da educacéao.

Nesse complexo contexto educacional, o professor iniciante da Educacéao
Infantil, € muitas vezes incompreendido e marginalizado, mas por qué? Entende-se
gue o professor deve comecar pelo basico, ou seja, levar a crianca a interpretar e

ser curiosa, a descobrir e solucionar problemas e esse processo nao é tao facil.

E necessario colocar em pratica a metodologia, a didatica, para aos poucos
fazermos com que a crianca veja que aprender e adquirir novos conhecimentos &
algo muito atrativo, gostoso, para que se torne interessante, e com isso, ele tenha

prazer de ir & escola.

A Educacdo como se sabem por ndo ser prioridade no pais, faz com que a
acao docente passe por dificuldades e privacbes em suas intervencdes. Estes
dissabores educacionais ndo podem abalar os novos professores e mais antigos,
mas devem ser transformados em estimulos para que sua acdo em sala de aula seja

local de transformacdes. Nao estdo dizendo que ministrar aulas é facil; facil € uma
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docéncia desprovida de compromisso, uma acao que ndo aposta na possibilidade de

romper com 0s entraves impostos.

Uma acdo pedagodgica ao estilo Paulo Freire, ou baseada na filosofia de
Socrates, fazendo com que a crianca dé luz as ideias, € mais escassa, mais um
pouco e caminha para extingdo, por serem atos pedagogicos dificeis de serem
executado. Algo para todos pensarem. Nos tempos atuais, quais seriam os tipos de
cicuta que o0s monopolistas da educacdo dariam ao professor de acao

emancipatoéria?

Mudancas na forma e intengdo na pesquisa escolar podem contribuir para a
transformacdo, claro, o tipo de aula realizada tem grande peso, afinal, uma aula
mecanica esta longe de atingir o interesse e curiosidade da crianca, dificilmente fara

com que se interiorize a relevancia da atitude de pesquisa e com ela seus frutos.

Apesar do planejamento e de alguns projetos, ainda hoje a educagéo continua
mecanica e infrutifera, ndo ha preparo para as criancas e professores referentes a
reflexdo, muito menos para o uso de conceitos emancipatorios. Dizemos isso a partir
da observacdo do contexto escolar da escola publica, visto a presenca de “praticas
pedagdgicas” como: a biblioteca sempre fechada, a sala de informética sem internet,

nao trabalhar dindmicas do dia a dia.

Todo o processo dessa acdo pedagdgica sO tera sucesso se as
criancas/alunos atuarem em conjunto com o sujeito facilitador, afinal, o aprendizado
se da de dentro para fora, por isso € fundamental que o querer realizar seja dos dois
lados. Acreditamos que esse tipo de pesquisa fara da educagdo um mecanismo de

libertac&o para a populacéo estudantil e, consequentemente, para a sociedade.
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CONCLUSAO

Com a pretenséo de trabalhar e contribuir com a formacao da identidade do
professor iniciante e sua formacao continuada que refleti e busquei poder cursar o
mestrado, com cujo projeto pretendesse provocar a reflexdo sobre as experiéncias e
vivéncias, a partir das observacbes e debates com os professores formadores,
graduandos e mestrandos, buscando acrescentar elementos para a ideia que a

escola pode e deve ser espaco de formacéao.

Intuito inicial era analisar, observar e realizar diagndsticos da realidade
vivenciada nas salas de aula de Educacdo Infantil nas escolas do municipio de
Manaus/AM, onde pudesse de fato acompanhar esse professor iniciante e ver a
construcdo de sua identidade, entretanto durante a pesquisa o mundo foi acometido
pela pandemia do virus COVID-19, onde a cidade de Manaus/AM sofreu bastante,
desde a falta de leitos, a oxigénio extramentes necessarios para a sobrevivéncia das
pessoas contagiadas, nisso as atividades escolares como diversas outras
presencialmente foram suspensas, e com 0 tempo com a volta aos poucos das
criancas, foi criado um impasse para a pesquisa em loco, para ser garantida a

devida segurancga.

E com esse tempo os professores que seriam 0s protagonistas do estudo
foram deixando de ter a identidade de iniciantes, o Ultimo concurso realizado da
Secretaria municipal de educacdo data de 2017, sendo assim grande maioria ja

conquistou sua estabilidade e carga de experiéncia profissional.

Deste modo a pesquisa passou ao enfoque da realizacdo de andlise do
Estado da Arte, classificando e analisando estudos que versassem sobre a
Formacéao da Identidade do Professor Iniciante na Educacéo Infantil, considerando a
construcdo do mesmo, posso dizer que quanto aos documentos estudados e visédo
dos autores citados, conseguimos entender quem é este profissional, refletindo
sobre sua importancia, considerando suas vivéncias, experiéncias, analisamos a
pratica e seu caminhar, de acordo com as propostas, visando garantir a melhor

educacéo para as criancas.

Com a realizacdo de coletas e leituras passamos a tragar nosso objetivo de
analisar a pratica desses profissionais a luz das representa¢cfes sociais, e entender

como esta caminhando a formacé&o e descrever sua pratica e importancia.
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Observamos com a pesquisa através dos relatos reportados nos artigos,
teses e experiéncias que os professores que em suma maioria sdao mulheres,
sentem muitas dificuldades no decorrer de seu trabalho, desde o numero de
criangcas em sala de aula, como a pressao das familias e instituicdo escolar para que

desenvolvam um trabalho melhor, sem qualquer apoio ou investimento.

A atuacdo do professor é construida por sua formacdo e consequentemente
seus saberes que séo constituidos pela sua valorizacéo profissional, seu cotidiano
escolar, seu local de trabalho, sua didatica fazem parte de seu processo de

profissionalizacdo, considerando sempre suas vivéncias e experiéncias.

O processo de formacao deste profissional como vimos esta intrinsecamente
ligado as acdes de educacdo continuadas em suas Vvariadas instancias
educacionais, entretanto o que realmente ter4 maior valor e contribuicdo é o seu
desenvolvimento de processo pessoal, o professor deve querer aprender e crescer,
a negativa a isso ird o estagnar aquilo que teve de conhecimento em seu inicio de

formacéao.

Além da observancia da escassez de pesquisas que precisam de maiores
incentivos e trabalho com esses profissionais, entendendo que a partir desta
pesquisa ocorre contribuicdo para o enriquecimento pedagogico na area de sua
formacdo, compreendendo que este processo acontece de forma continua no

decorrer da toda sua vida.

Cabe ao professor ser mediador, conduzir o processo de reflexdo que
possibilite a autonomia das criangas, ele precisa ser cauteloso ao transmitir seus
valores, crencas, opinides para nao os divulgar como verdades absolutas. Saber
gue ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar conhecimento para sua propria

producéo ou construcéo (FREIRE,2013).

Para ser professor é preciso entender a pratica educativa como um exercicio
constante em prol da producdo e desenvolvimento dessa autonomia, trabalhando
com as dificuldades sem criticar, inibir ou desvalorizar nenhuma delas, a fim de
ajuda-los a avancar cognitivamente, e as criancas precisam ver no professor alguém

disposto a ajuda-los em suas conquistas.

Na solugdo dos mais variados problemas, o professor deve estar sempre

aberto a ouvir e buscar compreender as duvidas e anseios da crianga. O professor
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fard a mediacdo entre o coletivo da sociedade (os resultados da sociedade (0s
resultados da cultura) e o individual do aluno (LUCKESI, 1994).

Ao apontarmos o professor grande responsavel pela mediacdo da
aprendizagem, também devemos observar que ele necessita do comprometimento
do sistema educacional, o qual tem a responsabilidade de utilizar didaticas que se

requeira a construcao do conhecimento.

A socializacdo dos conhecimentos € parte importantissima para o devido
processo de insercdo na carreira, para a construcdo da identidade do professor
iniciante devemos considerar a sua trajetdria pessoal e as facetas do seu processo

de formacéo.

Esta pesquisa, nesse sentido de certa forma, ampliou a minha compreenséao
sobre a formacé&o do professor de Educacéo Infantil, que requer condicOes para que
ela se consolide. Uma das condi¢cdes necessérias € uma constante analise critica
de todo o processo histérico-politico de construcdo dos saberes/formacédo, tendo
compreensao dos limites e dificuldades enfrentados, bem como as possibilidades

para a busca da ampliacéo de seus conhecimentos.

Podendo deste modo dizer, que as tomadas de decisfes que sao apoiadas
pelos saberes adquiridos durante sua formacao sejam iniciais ou continuadas, mais
suas vivencias de sua socializacdo, se incorporam, se adaptam, reformulam e
desenvolvem o constante perfil de acordo com os dilemas, cobrancas, incertezas,

passando esses conhecimentos para o contexto que atuam.

Assim sendo afirmo que muitas outras problematicas podem ser levantadas a
respeito deste estudo, repleto de inquietacbes, passando da significancia para a
garantia da continuidade e relevancia da pesquisa sobre a formacao do professor
iniciante da Educacédo Infantil, tendo o real conhecimento de como esta sendo
desenvolvida essa formagéo; Oportunizando o seu compartilhamento de modo que
possa ser facilitador para o desenvolvimento de cursos de formacéao produtivos, com
enfoque nas dificuldades e anseios. Elevando os professores de co-condutor de sua

formacéo, tendo autonomia na construcéo dos seus saberes e praticas.

Professores Iniciantes tem potencial para serem formadores de cursos nas
secretarias e escolas, tendo suas pesquisas valorizadas e passando a compartilhar

suas experiéncias a partir da construcdo de cadernos pedagdgicos, mini-livros,
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realizando oficinas, mostrando e elaborando materiais para o despertar, ndo sé do
interesse para o desenvolvimento das criancas, como dos professores os ajudando
no caminhar, prestando esclarecimentos, motivando, desencadeando contribui¢cdes

para sua formacéo sendo voltada para buscas de novos saberes.

Além que a BNCC, orienta o professor em sua pratica pedagdgica relacionar
as experiéncias e conhecimentos construidos com as criancas com uma intengao
educativa, e nessa perspectiva contribuir para o desenvolvimento de situacdes para
a producdo cientifica (BRASIL, 2017).

Deste modo precisamos que haja mais desenvolvimento de pesquisas que
“abracem” os professores em seu espago escolar acompanhado a compreensao de
seus sentimentos e ideias, sendo propicio momentos que possam estar envolvidos
em seu processo de formacdo com seus pares, levando a trocas e mudancas de
praticas pedagodgicas, e realizagdo de analise de auto-avaliacdo através do dialogo

com resultado em novos saberes.

Os sentidos e significados gerados por esta pesquisa e futuras serdo de
grande importancia para a comunidade cientifica, pois infere diretamente no
percurso de formagéo, devendo valorizar a historia, estérias e memodrias, objetivando
compreender o alcance das acdes de formacéo desenvolvidas pelos professores de

Educacao Infantil.

Assim, voltado as questdes norteadoras e objetivos como: Como acontece a
formacéao da identidade do professor de educacédo infantil que estdo ingressando na
escolas da rede municipal de ensino? E o que levou estes profissionais tornarem-se
professores de educacao infantil, apresentando o ciclo de pensar para o fazer
pedagogico, aliado de planejamentos e reflexdes, e : Identificar a identidade dos
professores iniciantes na educacao infantil; classificar e coletar didaticas cruciais
para o processo de formagao; relacionar a importancia de vivéncias e experiéncias;
relatar o caminhar da formacao, descrevendo a prética e sua importancia, obtemos
respostas em parte pois houve a limitacdo de campos de pesquisa, mas 0 processo
formativo e a importancia foram amplamente debatidos, podendo afirmar que este

processo é baseado na alternativa de (auto) (formacao).

O espaco que o professor tem para atuacao, o que ele cria, 0s momentos

vivenciados, rememorados, a reflexdo, fala sobre suas e demais préticas, vao
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possibilitando entender seu ingresso, seu ciclo de pensar e seu fazer pedagdgico,
sempre reforcando a valorizacdo e possibilidades de melhores planejamentos e
necessidade de refletir sobre seu agir nas atividades relacionando a teoria e a
pratica, o que foi aprendido deve ser visto em suas ac¢fes, podendo tornar-se um
formador- pesquisador, seja em sua escola, através da oportunidade de cursos,
palestras, seminarios, que sdo locus para a contribuicdo e aprofundamento do
conhecimento, reconhecendo que a formacéo é um longo percurso onde ha diversas

barreiras, como a: resisténcia.
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