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PREFACIO

A expansao do atendimento da educagao profissional e tecnoldgica
tem sido expressiva nos ultimos anos no estado do Amazonas,
destacando-se por varios fatores. Entretanto, observa-se que todas
as variaveis desta expansao tém como ponto de convergéncia a
demanda crescente da sociedade e a atuacado cada vez qualificada
dos profissionais da educagdo.

O Centro de Educacdo Tecnolégica do Amazonas (CETAM), a autarquia
responsavel por promover a EPT no ambito estadual, além de também
prestar servicos técnicos para atender as necessidades sociais do mundo
do trabalho, vem superando as suas metas educacionais, principalmente
por meio de parcerias interinstitucionais. Desta forma, a capilaridade
de atendimento, ja presente em todos os municipios do estado, vem se
consolidando, independente das adversidades no percurso.

Na crise sanitaria causada pela Covid-19 em 2020, por exemplo,
os sistemas educacionais ao redor do mundo foram paralisados,
impactando negativamente a vida de milhares e milhares de alunos.
Na educacao profissional nao foi diferente e, no Amazonas, o CETAM
precisou se reinventar para retomar o atendimento dos seus alunos.

Uma das solucoes encontradas foi a elaboragao de um guia
metodoldgico para nortear o planejamento e a execucao das atividades
no contexto do ensino remoto. Este guia foi resultado de uma
construcao coletiva, baseada em casos praticos dos planos de aulas do
CETAM, mas também serviu como referéncia para outras instituicoes.

Em paralelo, o Centro de Educacao Tecnolégica do Amazonas
passou a investir em infraestrutura e conectividade, o que possibilitou
a instalacao de 56 (cinquenta e seis) novos pontos de internet em 44
(quarenta e quatro) municipios, diminuindo a desigualdade digital
no campo da EPT no estado e criando alternativas de atendimento.



Na ampliagao deste desafio educacional, o CETAM propds para
a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) que a terceira turma
do curso de Pds-Graduacgao Lato Sensu em Tecnologias Educacionais
para a Docéncia em Educagdo Profissional e Tecnoldgica se baseasse na
metodologia de ensino remoto e fosse exclusiva para os municipios
do interior do estado do Amazonas. A UEA aceitou o desafio e, de
forma inédita, 709 (setecentas e nove) vagas foram ofertadas para 18
(dezoito) municipios, o que possibilitou uma melhor qualificacdo aos
docentes da EPT do CETAM nessas localidades.

Como parte do resultado, esta coletanea de e-books a ser distribuida
aos egressos é uma demonstragdo valida do retorno da aprendizagem
alcancada. A conquista individual de cada aluno estd sendo socializada
para o coletivo visando ao desenvolvimento da EPT no Amazonas.

A dificuldade no acesso e a limitacao da infraestrutura técnica na
regido amazodnica sdo desafios ainda a serem vencidos, mas o resultado
da parceria entre o CETAM e a UEA demonstrou que o atendimento
em meio a adversidade é possivel e que a verdadeira inovagao passa
pelo investimento na metodologia de formacao das pessoas e pelo
comprometimento dos professores e alunos.

Prof. Dr. José Augusto de Melo Neto
Diretor-presidente do Centro de Educacdo Tecnoldgica do
Amazonas - CETAM



APRESENTACAO

A formacao de professores para o Ensino Profissional e Tecnoldgico
tem se mostrado um grande desafio para expansao, interiorizacao e
democratizacdo da formacao tecnoldgica, principalmente quando
considerado o contexto amazonico. No sentido de contribuir na solugao
deste desafio e fortalecer a educacao do Estado do Amazonas, em
2017 foi criado o curso de Pés-Graduacao Lato Sensu em Tecnologias
Educacionais para a Docéncia em Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT), pela Escola Superior de Tecnologia da Universidade do Estado
do Amazonas (EST/UEA) em parceria com o Centro de Educacao
Tecnoldgica do Amazonas (CETAM), com o objetivo de habilitar
profissionais para atuarem na Educac¢ao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), nas esferas da docéncia, da acao técnico-pedagogica, da gestao
de cursos, projetos e programas de EPT, com vistas a compreensao,
ao planejamento e a implementacdo de novos processos na EPT.

A formacdo continuada, ofertada por meio do referido curso,
explora as tecnologias educacionais em seus componentes curriculares
de maneira transversal, permitindo aos alunos um desenvolvimento
integrado aos novos tempos pos-pandemia, e preparando a comunidade
académica da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) para novos
desafios como, por exemplo, a EPT a distancia.

Com o objetivo de divulgar os saberes ministrados no curso
de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Tecnologias Educacionais para a
Docéncia em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a UEA e o CETAM
desenvolveram uma coletanea de livros digitais, na qual este e-book
estd inserido, como um dos resultados da execucao da terceira turma
do referido curso.



O projeto pedagdgico deste curso esta alicercado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, no seu Titulo VI
(DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO), inciso II do art. 63 e art. 65,
que dispoe sobre programas de formacao pedagogica para portadores
de diplomas de educac¢ao superior, bem como apoiado na Resolucao
CNE/CP n.’ 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada e, em consonancia com
a Resolucdao CNE/CEB n° 6/2012, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Em consonancia aos dispositivos legais para a formacédo docente,
o curso de Pos-graduacao Lato Sensu em Tecnologias Educacionais
para a Docéncia em Educacao Profissional e Tecnoldgica € voltado aos
profissionais que atuam na EPT no ambito do Governo do Estado do
Amazonas, para atendimento de demanda especifica, proveniente do
Centro de Educacao Tecnoldgica do Amazonas (CETAM).

Neste sentido, foram ofertadas 3 (trés) turmas entre o periodo
de 2017 a 2022, em que se registra que a primeira e a segunda turma
habilitaram, respectivamente, 128 (cento e vinte e oito) e 207 (duzentos
e sete) profissionais a atuarem como instrutores na EPT, residentes na
capital do Estado do Amazonas. Ja a terceira turma, foi desenhada para
atender as especificidades dos municipios do Estado do Amazonas,
considerando as caracteristicas tanto do meio quanto da realidade do
discente, contemplando aproximadamente 700 (setecentos) profissionais
residentes fora da capital, e distribuidos em 18 (dezoito) municipios, a
saber: Barreirinha, Carauari, Coari, Codajas, Eirunepé, Guajara, Humaita,
Iranduba, Itacoatiara, Labrea, Manacapuru, Maués, Nova Olinda do
Norte, Parintins, Presidente Figueiredo, Tabatinga, Tefé e Urucurituba.

Para atender as singularidades desses 18 (dezoito) municipios,
o curso foi ofertado na modalidade hibrida - presencial mediada
por tecnologia, com suporte pedagdgico por meio desta coletanea
de e-books, e com atividades remotas (sincronas e assincronas) e/ou
atividades presenciais, conforme a especificidade de cada componente
curricular e de cada municipio contemplado.



Os alunos de cada turma contaram com a orientagcao e o
acompanhamento exclusivo de Professores de Apoio Local, juntamente
com o apoio académico e pedagdgico de Coordenadoras de Areas.
A metodologia de ensino proposta para a realizacao do curso foi
diversificada e adequada ao objetivo de cada componente curricular,
de forma a garantir a consolidacdo da aprendizagem do discente.

Cada componente curricular foi desenvolvido por um Professor
Conteudista, responsavel por elaborar todo o material didatico
utilizado no curso, compondo os e-books que retinem os conteddos
de cada disciplina, desenvolvidas no ambito deste projeto, assim
como os respectivos Planos de Aula, Roteiros de Aprendizagem e
Roteiros de Avaliacao.

Os componentes curriculares do curso totalizam uma carga
horaria de 360 (trezentos e sessenta) horas, distribuidas em 11 (onze)
disciplinas. Ao final do curso, no dltimo componente curricular,
denominado de “Pratica Docente na Educacao Profissional e
Tecnolodgica”, cada estudante elaborou um Plano de Agdo e o
sistematizou, por meio de um relatoério cientifico, para fins de
apresentacao no semindrio de encerramento do curso. Assim, 0s
estudos socializados acenam para a missao da UEA e do CETAM, do
compromisso social e académico, firmados com os municipios do
Estado do Amazonas.

Esta coletanea de livros digitais é composta por 11 e-books que
contemplam todos os componentes pedagdgicos do curso, e foram
desenvolvidos especificamente para atender a diversidade amazonica
e seus povos, adaptados a singularidade de cada municipio, de forma
planejada a garantir a promoc¢ao do conhecimento dos conteidos de
cada componente curricular.

Como contribuicdo académica cientifica e social, esta coletanea
de e-books pode ser utilizada por Docentes e Tutores como objeto
de aprendizagem, em que possibilitard a socializacdo do contetudo
desenvolvido em sala de aula e as atividades apresentadas em cada
unidade, bem como pelos Alunos em formacao, de forma autodidata,
permitindo compreender o conteudo e realizar as atividades, de acordo
com os roteiros apresentados.



@ Sendo assim, este trabalho possibilitara estabelecer novos olhares

acerca das tecnologias e seus processos formativos, o qual contribuira
para minimizar os desafios da docéncia no campo da Educacao
Profissional e Tecnolégica, bem como estimular o conhecimento das
necessidades do desenvolvimento profissional e de como fomenté-lo.

Danielle Pompeu Noronha Pontes
Ingrid Sammyne Gadelha Figueiredo
Joelma Monteiro de Carvalho

As organizadoras

11



14

16

12

21

21
24
27

33

34
36
37
38
39
40
43
43

SUMARIO

APRESENTACAO DO COMPONENTE CURRICULAR
PLANO DE ENSINO
CRONOGRAMA DE ESTUDOS

UNIDADE 1 - A PESQUISA CIENTIFICA, SOCIAL E
EDUCACIONAL: ABORDAGENS TEORICO-METODOLOGICAS

1.1 - Breve reflexdao sobre o conhecimento cientifico
1.2 - A pesquisa cientifica
1.3 - Método Cientifico

UNIDADE 2 - PRINCIPIOS NORMATIVOS PARA A ELABORACAO
DO TRABALHO DE NATUREZA CIENTIFICA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2.1 - Definicao do Tema

2.2 - Formulacao do Problema

2.3 - Construcao dos objetivos

2.4 - Elaboracao das Hipdteses

2.5 - Producao da Justificativa

2.6 - Elaboracdo da Metodologia

2.7 - Construcao do Cronograma de Execucao
2.8 - Produtos resultantes da pesquisa



45

47

49

5] |

53

60
60

63

63

64

65

74

76

78

ATIVIDADE 1 (UNIDADES1E 2) -
RELATO DE EXPERIENCIA EM PESQUISA

UNIDADE 3 - METODOLOGIA DE ELABORACAO DO
PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

3.1 - Elaboracao do Projeto visando analisar a necessidade
interventiva

3.2 - Elaboracdo do Plano de Acdo visando a intervengao
pedagdgica

3.3 - Elaboracao do Relatério Cientifico visando a intervencao
pedagdgica

3.4 — Elaboracgao do Banner

3.5 - Algumas palavras sobre o Alinhamento Construtivo

UNIDADE 4 - PRINCIPIOS NORMATIVOS PARA A ELABORACAO
DO TRABALHO CIENTIFICO

4.1 - Normas Técnicas para a tessitura textual
4.2 - O trabalho cientifico como ponto de partida

4.3 - Instrucoes gerais para a normatizacao da pesquisa

ATIVIDADE 2 (UNIDADES 3 E 4) - PRODUCAO DO PLANO DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA

REFERENCIAS

SOBRE A PROFESSORA CONTEUDISTA



APRESENTACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Tecnologias Educacionais para a Docéncia em Educacao
Profissional e Tecnoldgica

Disciplina: Fundamentos e Metodologia da Pesquisa Educacional
Professora Conteudista: Adriana Maciel Antonaccio

Prezado (a) cursista,

A disciplina Fundamentos e Metodologia da Pesquisa
Educacional tem como objetivo analisar o conhecimento cientifico
e seus instrumentos de pesquisa, possibilitando aos participantes
conhecimentos suficientes para identificar um problema, selecionar um
meétodo cientifico e desenvolver um plano de intervencao pedagogica.

Para alcancar esse intuito, vocé tera este e-book, com todos os recursos
e conteudos necessarios para seus estudos nesta disciplina. A disciplina foi
dividida em 4 (quatro) unidades, organizadas da seguinte forma:

Unidade 1: A pesquisa cientifica, social e educacional: abordagens
Teorico-metodoldgicas;

Unidade 2: Principios para a elaboracdo do trabalho de natureza
cientifica na Educacao Profissional e Tecnoldgica;

Unidade 3: Metodologia de Elaboracdo do Plano de Intervencao
Pedagoégica em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,

Unidade 4: Normas para a elabora¢ao do Trabalho Cientifico.

A disciplina serd realizada em 30 horas. Assim, com o objetivo
de trabalharmos esses assuntos, é fundamental que vocé, estudante,
leia todos os conteuidos disponiveis no e-book, bem como realize
as atividades solicitadas. Com o professor de apoio local, vocé ira
se apresentar, tirar duvidas sobre os contetudos, dos procedimentos
das atividades, compartilhar suas experiéncias prévias para o
enriquecimento da discussao e dos conteudos em foco.

14



Teremos 2 (duas) atividades avaliativas, contemplando os
conhecimentos abordados nas quatro unidades. Na Atividade 1, de
natureza individual, vocé devera produzir um Relato de Experiéncia
em Pesquisa, referente aos conhecimentos adquiridos ao longo das
Unidades 1 e 2. Na Atividade 2, também individual, deve ser elaborado
um plano de intervencado pedagdgica concernente aos conteudos
estudados nas Unidades 3 e 4.

Espero que aproveite bem tudo o que foi planejado e que se sinta
motivado para cooperar com os colegas e professor de apoio local.

Adriana Maciel Antonaccio
Professora Conteudista

15



PLANO DE ENSINO

DISCIPLINA: Fundamentos e Metodologia da Pesquisa Educacional

CARGA HORARIA: 30h

voltada para a intervencgao.

EMENTA: A pesquisa cientifica, social e educacional: abordagens teérico-
metodoldgicas. Principios normativos para a elaboragao do trabalho de
natureza cientifica. Metodologia da Pesquisa em Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Etapas e Elaboracdo do Plano de Intervencao Pedagdgica em
Educacao Profissional e Tecnolégica, com foco em metodologia de pesquisa

ESTRUTURA GERAL

CONTEUDO
PROGRAMATICO
UNIDADES 1

UNIDADE 1
A pesquisa
cientifica, social
e educacional:
abordagens
teorico-
metodoldgicas

DATA | TURNO | ATIVIDADES

(08h)

Manha/
Tarde

Apresentar
disciplina
Apresentacao
do Tutor
Realizar
Leituras
Acompanhar
a realizacao
da Atividade
1.

ORIENTACOES GERAIS

O Professor de Apoio Local deve:
Apresentar o e-book e disponibilizar o
material para os estudantes;
Apresentar o professor conteudista/
disciplina (video);

Orientar os estudantes a realizar leitura
dos materiais por Unidade, seguindo o
Cronograma de Estudos proposto pela
professora da disciplina;

Motivar os estudantes a utilizarem os
aplicativos por ele propostos (Whatsapp/
Google Classroom etc.) para realizar
interacao e discutir percepcoes sobre o
material lido;

Sugerir a pesquisa de videos relacionados
com o e-book;
Acompanhar a unidade por meio de

indagacdes sobre os assuntos apresentados.

Acompanhe a realizagdo da atividade.

16



UNIDADE 2

O Professor de Apoio Local deve:
Apresentar o conteudo da disciplina da
Unidade 2;

Orientar os estudantes a realizar leitura
dos materiais da Unidade 2, conforme
definido no Cronograma de Estudos;

Principios para Realizar ) .
. . Motivar os estudantes a utilizarem os
a elaboragao Leituras; lcati 1 tos (What /
aplicativos por ele propostos atsa
do trabalho Manhd/ | Acompanhar P P prop . PP
(08h) L Google Classroom etc.) para realizar
de natureza Tarde a realizacao . N . . N
., .. interacao e discutir percepcdes sobre o
cientifica na da Atividade L
N material lido;
Educacao 1. .
) Propor a geracao de debates sobre as
Profissional e s
. legislacdes apresentadas;
Tecnolégica . .
Acompanhar a unidade por meio
de indagacdes sobre os assuntos
apresentados;
Acompanhar a realizacao da atividade.
O Professor de Apoio Local deve:
Apresentar o conteudo da disciplina da
Unidade 3;
Orientar os estudantes a realizar leitura
UNIDADE 3 . . .
dos materiais da Unidade 3, conforme
) ) definido no Cronograma de Estudos;
Metodologia Realizar ) .
N . Motivar os estudantes a utilizarem os
de Elaboracao Leituras lcati : tos (What /
aplicativos por ele propostos atsa
do Plano de Manhd/ | Acompanhar P P prop . PP
. (06h) L Google Classroom etc.) para realizar
Intervencao Tarde a realizacao . N . . N
, . .. interacado e discutir percepcoes sobre o
Pedagodgica da Atividade .
N material lido;
em Educacao 3.

Profissional e
Tecnoldgica

Sugerir a pesquisa de videos relacionados
com os temas da unidade;
Acompanhar a unidade por meio
de indagacdes sobre os assuntos
apresentados;

Acompanhar a realizacao da atividade.

17



J

UNIDADE 4

Normas para

a elaboragao

do Trabalho
Cientifico

(8h)

Manha/
Tarde

Realizar
Leituras
Acompanhar
a realizacao
da Atividade
3.

O Professor de Apoio Local deve:
Apresentar o conteudo da disciplina da
Unidade 4;

Orientar os estudantes a realizar leitura
dos materiais da Unidade 4, conforme
definido no Cronograma de Estudos;
Motivar os estudantes a utilizarem os
aplicativos por ele propostos (Whatsapp/
Google Classroom etc.) para realizar
interacao e discutir percepcoes sobre o
material lido;

Propor a geracao de debates;
Sugerir a pesquisa de videos relacionados
com o e-book;

Acompanhar a unidade por meio
de indagacdes sobre os assuntos
apresentados;

Estimular e acompanhar os estudantes na
realizagdo da atividade da unidade.

18



CRONOGRAMA DE ESTUDOS

Curso: Tecnologias Educacionais para a Docéncia
em Educac@o Profissional e Tecnoldgica

Categoria do Curso: P6s-Graduacgdo
Lato Sensu

Disciplina: Fundamentos e Metodologia da
Pesquisa Educacional

Carga Horaria: 30 horas

Professora Conteudista: Adriana Maciel Antonaccio

Prezado (a) académico (a), este cronograma é para vocé organizar oS seus

estudos. Procure ler os materiais recomendados, construir e enviar as

atividades nos prazos previamente estabelecidos.

SEMANA PERIiODO

Carga Horaria
- 8 horas

ATIVIDADES

UNIDADE 1: A pesquisa cientifica, social e educacional:
abordagens teorico-metodoldgicas

Ler os Topicos do Capitulo:

1.1 - Breve reflexdo sobre o conhecimento cientifico
1.2 - A pesquisa cientifica

1.3 - Método Cientifico

SEMANA1

UNIDADE 2: Principios para a elaboracéo do trabalho de
natureza cientifica na Educacao Profissional e Tecnologica

Ler os Topicos do Capitulo:
2.1 - Definicdo do Tema
Carga Horaria | 2.2 - Formulacéo do Problema
- 8 horas 2.3 - Construgdo dos objetivos
2.4 - Elaboragdo das Hipéteses
2.5 - Produgao da Justificativa
2.6 - Elaboragdo da Metodologia
2.7 - Construcgdo do Cronograma de Execucao
2.8 - Produtos resultantes da pesquisa (

Realizar Atividade 1 - Nota 4,0 \\
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SEMANA

SEMANA
2

Carga Horaria
- 6 horas

UNIDADE 3: Metodologia de Elaboracio do Plano de
Intervencio Pedagogica em Educacio Profissional e
Tecnologica

Ler os Topicos do Capitulo:

3.1 - Elaboragdo do Projeto visando analisar a necessidade
interventiva

3.2 - Elaborac¢ao do Plano de Acdo visando a intervenc¢ao
pedagogica

3.3 - Algumas palavras sobre o Alinhamento Construtivo

Carga Horaria
- 8 horas

UNIDADE 4: Normas para a elaboracao do Trabalho
Cientifico

Ler os Topicos do Capitulo:

4.1 - Normas Técnicas para a tessitura textual

4.2 - O trabalho cientifico como ponto de partida

4.3 - Instrugoes gerais para a normatizacao da pesquisa

Realizar Atividade 2 - Nota 6,0
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UNIDADE 1 - APESQUISA CIENTiFICA, SOCIAL
E EDUCACIONAL: ABORDAGENS TEORICO-
METODOLOGICAS

1.1 - Breve reflexdao sobre o conhecimento cientifico

Ao refletirmos sobre o conhecimento cientifico, de pronto nos
vem a indagacado do que seria este termo: “Entendemos por ciéncia
uma sistematizacao de conhecimentos, um conjunto de proposicoes
logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos
fendmenos que se deseja estudar” (LAKATOS; MARCONTI, 2003, p.
80). Ora, sabemos que existe o conhecimento adquirido ao longo da
vida dos individuos, que denominamos comumente de conhecimento
do senso comum ou conhecimento de mundo.

Lakatos e Marconi (2003, p. 77) pontuam o conhecimento popular
em cinco niveis:

Superficial: isto é, conforma-se com a aparéncia,
com aquilo que se pode comprovar simplesmente
estando junto das coisas: expressa-se por frases
como “porque o vi”, “porque o senti”, “porque o
disseram”, “porque todo mundo o diz”;
« Sensitivo: ou seja, referente a vivéncias, estados
de animo e emocoes da vida diaria;
« Subjetivo: pois é o proprio sujeito que organiza suas
experiéncias e conhecimentos, tanto os que adquire
por vivéncia prépria quanto os “por ouvi dizer”;
- Assistematico: pois esta “organiza¢io” das experiéncias ndo
visa a uma sistematizagao das ideias, nem na fonna de adquiri-
las nem na tentativa de valida-las;
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« Acritico: pois, verdadeiros ou ndo, a pretensdao de que esses
conhecimentos o sejam nao se manifesta sempre de uma forma critica.

Quando partimos a ideia de conhecimento voltado a ciéncia,
pressupomos que este tenha um carater especializado, analisando
fenomenos que podem ser comprovados com base em ferramentas
especificas de mensuracao. Gil pondera que

[...] a ciéncia pode ser caracterizada como uma forma
de conhecimento objetivo, racional, sistematico, geral,
verificavel e falivel. O conhecimento cientifico é objetivo
porque descreve a realidade independentemente dos
caprichos do pesquisador. E racional porque se vale
sobretudo da razao, e ndo de sensacao ou impressdes, para
chegar a seus resultados. E sistemético porque se preocupa
em construir sistemas de ideias organizadas racionalmente
e em incluir os conhecimentos parciais em totalidades cada
vez mais amplas. E geral porque seu interesse se dirige
fundamentalmente a elaboracdo de leis ou normas gerais,
que explicam todos os fenémenos de certo tipo. E verificavel
porque sempre possibilita demonstrar a veracidade das
informacdes. Finalmente, é falivel porque, ao contrario de
outros sistemas de conhecimento elaborados pelo homem,
reconhece sua prépria capacidade de errar (2008, p. 02-03).

Diante desse excerto, percebe-se que o conhecimento cientifico
tem algumas caracteristicas basicas: precisa analisar um contexto
de forma imparcial, utilizando a racionalidade para construir esta
analise. Além disso, demanda uma organizacao de conhecimentos que
podem contribuir de alguma forma para um publico em sua totalidade,
através de verificacOes que podem comprova-lo ou demonstrar sua
falibilidade (dado o carater falivel do pesquisador).

Para que compreendamos melhor os diferentes tipos de
conhecimento que podem ser produzidos (ndo somente o cientifico),
trouxemos a baila a imagem abaixo, construida por Vianello (2013):
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Imagem 01 - Tipos de Conhecimento

POPULAR, EMPIRICO ou
SENSO COMUM

Baseia-se em informacoes
obtidas na convivéncia
familiar e social.

Fonte: Pedro Menezes, s.d.'.

CONHECIMENTO CARACTERISTICAS

« Fundamenta-se na percepc¢ao de fatos/objetos/fenémenos,
impregnada pelo préprio estado de animo e emogoes.

« E reflexivo, mas limitado a familiaridade com o objeto.

« E assistematico, pois nfio se baseia numa formulacio
geral que explique os fendmenos observados.

« E verificével, pois é possivel sua ocorréncia no dia a dia.

« E falivel e inexato, pois se baseia no que se viu e
ouviu sobre dado fato/objeto/fendmeno.

FILOSOFICO

Baseia-se no uso da razdo
pura para questionar

os problemas humanos

e para discernir sobre
certo e errado.

« Fundamenta-se em hipdteses que ndo podem ser
submetidas a observacao.

« Nao é verificavel, pois as hipéteses ndo podem ser
nem confirmadas nem refutadas.

« E racional, j4 que os enunciados tém correlacio légica.

- E sistemaético, pois hipéteses e enunciados
representam uma realidade coerente.

- E infalivel e exato, pois seus postulados e hipéteses
nao sao submetidos a teste de observacao ou
experimentacao.

1 https://www.diferenca.com/conhecimento-empirico-cientifico-filosofico-e-teologico/
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« Fundamenta-se em doutrinas que contém pressupostos
RELIGIOSO OU

. sagrados.
TEOLOGICO

- Einspiracional, pois as doutrinas sdo reveladas pela divindade.

) « E infalivel, pois adota pressupostos indiscutiveis e exatos.
Baseia-se em verdades , . g . ; .
e + E sistematico, pois o conhecimento organizado do mundo
que sdo infaliveis e i . .
oo . € obra do criador divino.
indiscutiveis por revelarem L, L, . i . .

+ Nio é verificdvel, pois o que é revelado implica uma

o sobrenatural. . )
atitude de fé.

« Fundamenta-se em fatos reais, e suas hipdteses e
proposicoes tém a veracidade ou a falsidade conhecida
por meio da experimentacdo e ndo da razao.

- E sistemdtico, pois o saber é ordenado logicamente,

CIENTIFICO construindo um sistema de ideias e teorias, e nao

conhecimentos desconexos.

Baseia-se na ocorréncia de | « E verificdvel, pois as hipéteses sdo examinadas através da

fatos, que se manifestam de observacgao e experimentacao para serem comprovadas

algum modo. ou refutadas.

« E falivel, pois o conhecimento nio é definitivo, absoluto
ou final.

« E aproximadamente exato, ji que novas proposicoes

podem reformular uma teoria ja existente.

Diante da explanacdo contida no quadro acima, podemos
compreender que existem basicamente quatro espécies de conhecimento
que sao adquiridas: em nosso contexto social, humano, através da
convivéncia consigo e com o outro (popular); em nossa reflexao racional
sobre a humanidade e as questdes que norteiam nossos problemas e
como nos comportamos diante deles (filos6fico); nas nossas relagoes com
o sobrenatural e crengas em entidades que nos direcionam a conduta
(religiosa); através dos fatos e da nossa analise sistematica destes fatos e
suas causas e consequéncias para a humanidade (cientifico).

1.2 - A pesquisa cientifica

Em nosso primeiro tépico deste e-book, refletimos a respeito do
que seria ciéncia. Antes de mensurarmos os aspectos concernentes a
pesquisa cientifica em si, se faz relevante neste momento voltarmos
aos aspectos basais do significado do que seria a pesquisa em si:

24



Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na
sua indagacio e construcio da realidade. E a pesquisa que
alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade
do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a
pesquisa vincula o pensamento e acao. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro
lugar, um problema da vida pratica (MINAYO, 2002, p. 16).

Neste interim, conforme o conceito de Minayo, entendemos que
a pesquisa consiste em uma analise cientifica de fatos ocorridos em
nosso meio. E, para que se analise um aspecto no ambito da pesquisa,
ele precisa carecer de alguma intervencdo em relacao a um problema
real, que faca sentido.

Lakatos e Marconi corroboram essa ideia, ao pontuar:

A pesquisa, portanto, é um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais (2003, p. 155).

Desta feita, ao pesquisar, compreendemos que ha uma
intencionalidade formal, examinada por um carater cientifico, que
merece andlise dada a sua insercao no plano dos acontecimentos factuais.

Para a construcao deste topico, tomaremos como base os conceitos
de Gil para a reflexdo sobre a pesquisa cientifica:

Pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico
de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo
fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos.

A partir dessa conceituacao, pode-se, portanto, definir
pesquisa social como o processo que, utilizando a
metodologia cientifica, permite a obtencao de novos
conhecimentos no campo da realidade social (2008, p. 26).

A partir desta percepcao, entendendo que a pesquisa demanda
o conhecimento e analise de uma visao de mundo mediante um
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determinado problema social, precisamos compreender quais
seriam os objetivos da pesquisa em si. Para elucidar tais questdes,
produzimos o quadro abaixo com base nas proposicoes de Gil, ao
descrever a pesquisa social como aquela que provém de “razdes de
ordem intelectual, quando baseadas no desejo de conhecer pela
simples satisfacao para agir. Dai porque se pode falar em pesquisa
pura e em pesquisa aplicada” (2008, p. 26).

FINALIDADE DA PESQUISA DESCRICAO

« Busca o progresso da ciéncia, procura desenvolver os
conhecimentos cientificos sem a preocupacio direta

) com suas aplicacOes e consequéncias praticas.

Pesquisa Pura + Seu desenvolvimento tende a ser bastante
formalizado e objetiva a generalizacdo, com vistas

na construcao de teorias e leis.

 Apresenta muitos pontos de contato com a
pesquisa pura, pois depende de suas descobertas e
se enriquece com o seu desenvolvimento; todavia,
tem como caracteristica fundamental o interesse
na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias praticas
dos conhecimentos.

Pesquisa Aplicada « Sua preocupacio estd menos voltada para o

desenvolvimento de teorias de valor universal

que para a aplicacdo imediata numa realidade

circunstancial. De modo geral é este o tipo de

pesquisa a que mais se dedicam os psicélogos,

socidlogos, economistas, assistentes sociais e

outros pesquisadores sociais.

Além das proposi¢cdes apresentadas, Gil (2008, p. 27) propoe
ainda os niveis da pesquisa, que se apresentam como uma espécie
de classificacdo das pesquisas em determinados grupos, conforme
suas respectivas finalidades:

« Pesquisas exploratorias: As pesquisas exploratorias tém
como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas
mais precisos ou hipdteses pesquisdveis para estudos
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posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sao as que
apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente
envolvem levantamento bibliografico e documental, entrevistas
nao padronizadas e estudos de caso. Procedimentos de
amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados nao
sdo costumeiramente aplicados nestas pesquisas.

« Pesquisas descritivas: As pesquisas deste tipo tém como objetivo
primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
variaveis. Sao inumeros os estudos que podem ser classificados
sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas
esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

»  Pesquisas explicativas: Sao aquelas pesquisas que
tém como preocupacao central identificar os fatores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos. Este é o tipo de pesquisa que mais
aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica
a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo é o tipo
mais complexo e delicado, ja que o risco de cometer
erros aumenta consideravelmente (GIL, 2008, p. 27).

Ao mensurarmos tal divisdo da pesquisa, percebemos que ha
realmente niveis de complexidade, onde se analisa, em um nivel mais
simpldrio, determinado contexto, através de referéncias bibliograficas
e documentos que fornecam dados para a pesquisa (exploratoria);
posteriormente, hd a pesquisa que descreve determinados fendmenos,
conforme um estudo das questoes a eles inerentes (descritiva); e, em
um nivel mais profundo, busca-se compreender os motivos geradores
dos acontecimentos estudados (explicativa).

1.3 - Método Cientifico

Para que pensemos em pesquisar cientificamente, precisamos,
anteriormente, compreender como o método cientifico atua a favor
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dos objetivos da pesquisa. Lakatos e Marconi conceituam o método
como “o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo, tracando
o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes
do cientista” (2003, p. 83). Nao cabe ao pesquisador, portanto, seguir
seus instintos e seguir, sem um direcionamento que o exima da
responsabilidade da pesquisa. Ao contrario, ele precisa ser conduzido
através de métodos que o auxiliem a evitar a parcialidade e o senso
comum e o permitam alcancar os objetivos estabelecidos.

[...] ndo devemos crer que exista apenas um caminho a ser
seguido, mas distintas trajetorias utilizadas, determinadas
pelas exigéncias do objeto da pesquisa e dos diferentes
campos da ciéncia. Cada definicdo de um campo de
investigacdo especifica tem uma perspectiva propria e um
conjunto de procedimentos que contribuirdo de modo
mais apropriado para conhecer certa realidade. Por isso,
também, dizemos que um dos pontos essenciais da ciéncia é
avalidacdo por meio da observacdo (VIANELLO, 2013, p. 45).

Ao pensarmos sobre o desenvolvimento do método na histéria da
ciéncia, Vianello (2013) apresenta, portanto, algumas das principais
formas de abordagem quanto ao raciocinio 16gico. O quadro abaixo
apresenta e explica as caracteristicas de cada uma delas, segundo
Marconi e Lakatos (2003):

FORMAS DE
ABORDAGEM

CARACTERISTICAS

+ O conhecimento é baseado na experiéncia.

+ A aproximacdo dos fendmenos caminha geralmente para planos
cada vez mais abrangentes, indo das constatacdes mais particulares

Método as leis e teorias.

Indutivo * GeneralizacOes da realidade sdo feitas e elaboradas a partir de
condigoes particulares (conexdo ascendente).

Ex.: Pedro é mortal./ Jodo é mortal./ José € mortal./Carlos é mortal./ Ora,

Pedro, Jodo, José e Carlos sdo homens. Logo, os homens sdo mortais.
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+ Pressupde a razao como Unica forma de se chegar ao conhecimento
verdadeiro.
« Parte das teorias e leis, e, na maioria das vezes, prevé a ocorréncia

Método

. dos fendmenos particulares.
Dedutivo

+ De duas premissas se retira uma terceira logicamente decorrente
(conexdo descendente).
Ex.: Todo homem é mortal./ Pedro ¢ homem./ Logo, Pedro é mortal.

+ O conhecimento é insuficiente para explicar um fenémeno.

Método « Inicia-se pela percepc¢do de uma lacuna em um campo de

] Yo conhecimento, acerca da qual se formulam hipéteses, e pelo

Hipotetico- C e A . . A e
processo de inferéncia dedutiva se testa a predicdo da ocorréncia de

dedutivo fendmenos abrangidos pela hipétese.

+ Busca evidéncias empiricas para derrubar hipéteses prévias.

+ Os fatos sdo considerados dentro de um contexto social.
Método * Penetra-se no mundo dos fené6menos por meio de sua acao
Dialético reciproca, da contradi¢do inerente ao fendmeno e da mudanca

dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Gil defende que os métodos acima mencionados “esclarecem
acerca dos procedimentos légicos que deverao ser seguidos no
processo de investigacao cientifica dos fatos da natureza e da
sociedade”. Assim tais métodos sao “[...] desenvolvidos a partir de
elevado grau de abstragao, que possibilitam ao pesquisador decidir
acerca do alcance de sua investigacao, das regras de explicacdo dos
fatos e da validade de suas generaliza¢des” (2008, p. 09).

Vianello apresenta alguns elementos da pesquisa que devem ser
analisados pelo pesquisador quando resolve realizar o seu estudo
cientifico. Segundo a autora, “[...] muitos desses elementos definem
a investigacao e, por isso, devem refletir o pensamento do pesquisador
na busca de respostas para seu estudo” (2013, p. 46), conforme
destrinchado no quadro abaixo:
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METODOLOGIA

Quanto a natureza

Classificacao dos estudos cientificos
TECNICAS DE

PESQUISA

Basica

CARACTERISTICAS

Gera novos conhecimentos, mas sem aplicacdo
pratica prevista.

Aplicada

Gera conhecimentos para aplicagdes praticas na
solucao de problemas especificos.

Quanto a forma
de abordagem ao
problema

Pesquisa
Quantitativa

Objetiva.

Lida com tudo que é possivel quantificar.
Traduz opinides e numeros em informacdes que
serdo analisadas e classificadas.

Possui amostras com expressivo nimero de
pesquisados.

Os dados sao quantificados estatisticamente.

Pesquisa
Qualitativa

A relacdo entre o mundo e o fato a ser investigado
ndo se traduz em numeros.

O pesquisador busca se aprofundar em questoes
subjetivas do fendmeno.

Os dados podem ser coletados por entrevistas,
observagoes, narrativas e documentos.

Analisa opinides, ndo é representativa e tem
carater exploratorio.

Feita com amostras pequenas.

N3ao utiliza métodos estatisticos.

Quanto aos
objetivos

Pesquisa
Exploratéria

Tende a buscar familiaridade com problemas
pouco conhecidos.

Envolve levantamento bibliografico, entrevistas e
analise de casos.

Pesquisa
Descritiva

Descreve caracteristicas de um fendmeno/fato/
populacdo; ndo busca as causas.

Utiliza técnicas padronizadas de coleta de dados
(questionario e observacio).

Pesquisa
Explicativa

Identifica fatores que determinam fenémenos;
explica o porqué das coisas.

Pode ocorrer na forma de pesquisa experimental e
estudos prospectivos.
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Quanto aos
procedimentos
técnicos

Pesquisa Desenvolvida a partir de material ja publicado,
Bibliografica como livros, artigos, periddicos, internet e outros.
Desenvolvida a partir de material que nao recebeu
Pesquisa tratamento analitico.
Documental Podem ser utilizados registros, anais, circulares e
outros materiais.
Elaborada a partir de um objeto de estudo determinado
Pesquisa no qual se verifica a influéncia de variaveis,
Experimental identificam-se formas de controle e observam-se os
efeitos que as varidveis produzem no objeto.
Utiliza-se de questionarios para compreender o
Levantamento . .
comportamento dos sujeitos.
Estuda profundamente um objeto a fim de revelar
um conhecimento intenso sobre ele.
Estudo de , . .
c E usado como ferramenta de pesquisas descritivas.
aso

Verifica a situagdo de individuos, empresas e
comunidades.

Pesquisa-acao

Os pesquisadores e sujeitos de uma investigagao estao
envolvidos de modo cooperado ou participativo.

Pesquisa
Participante

Desenvolvido pela interagdo entre pesquisador e
sujeitos investigados.

Conscientes de todos esses aspectos que envolvem a pesquisa
propriamente dita, precisamos ainda compreender o que seria uma
teoria norteando os estudos em ciéncias sociais. Porém, a principio,
compreendamos, a partir da imagem abaixo, o significado do termo teoria:

2 https://www.dicio.com.br/teoria/

Imagem 02 - Significado da palavra teoria

Fonte: Dicio.com.br, s.d.%.
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Nesta acepcdao do termo, proveniente do dicionario,
compreendemos que a teoria seria um posicionamento diante de uma
situacao, realizado através de uma anadlise de possibilidades levantadas
por um sujeito. Para Gil, as teorias

proporcionam a adequada definicdo de conceitos [...]
indicam lacunas no conhecimento; auxiliam na construgao
de hipdteses; explicam, generalizam e sintetizam os
conhecimentos e sugerem a metodologia apropriada para
a investigacao (2008, p. 18).

No que concerne a este entendimento, a teoria passa a ser vista
como um mecanismo analitico para a emissdo de postulados que
podem embasar pesquisas, investigacoes e mostrar um caminho para
que se compreenda os conteudos.
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UNIDADE 2 - PRINCiPIOS NORMATIVOS PARA
A ELABORA(,'AO DO TRABALHO DE NATUREZA
CIENTIFICA NA EDUCA(;AO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Na Unidade 1, refletimos sobre o que seria a pesquisa cientifica,
entendendo-a como atividade voltada para a investigacdo de problemas
tedricos ou praticos por meio do emprego de métodos e técnicas
cientificas. Vimos, ainda, que a pesquisa é suscitada por um problema
ou uma duvida que demandam solugdes ou respostas.

Quanto aos tipos, estudamos que a pesquisa pode ser bibliografica,
descritiva, exploratdria, experimental, etc. Ao pensarmos, no contexto
da pesquisa em Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), entendemos
que esta possui como premissa “[...] fazer com que os alunos possam
desenvolver-se aprendendo o necessario para que sejam capazes de
desempenhar seus papeis na sociedade como profissionais aptos a
construir e reconstruir seus fazeres e saberes” (SANTOS; BRANCHER,
2019, p. 57). Para que isto ocorra, este estudante precisa estar apto
a pesquisar e refletir através de seus estudos, melhorias para os
problemas reais com os quais se depara.

Na Unidade 2, iremos nos aprofundar nesses conhecimentos.
Conforme Silva (2008), a pesquisa constroi a ciéncia de determinada
area, divulgando, por meio de trabalhos técnico-cientificos que sao
produtos dos estudantes oriundos dos cursos de graduacao e pods-
graduagao, os conhecimentos praticos e tedricos descobertos por
pesquisadores através do uso de métodos cientificos que impulsionam o
crescimento humano. Salientamos que por se tratar de um profissional
da EPT, ndo necessariamente ele tera uma metodologia especifica
enquanto pesquisador, porém, seus objetivos serao originador no
contexto (lugar de fala) do estudante da educagao profissional.
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O estudante, portanto, através da pesquisa cientifica no cendrio da
EPT, produz conhecimentos que integram a sua carreira profissional e
académica, a0 mesmo tempo que tece informacdes tedricas e praticas
que passam a incorporar os conteudos da sua 4rea de atuacao. Silva
(2008) propoe ainda as etapas para que a pesquisa ocorra:

« Definicdo do tema

« Formulagdo do problema

« Determinacao de objetivos
 Justificativa

« Fundamentacao tedrica

« Metodologia

« Coleta de dados

« Andlise e discussao dos resultados

« Conclusao dos resultados

« Redacdo e apresentacdo da pesquisa

Sabemos que estas sdo possibilidades de um formato de pesquisa
cientifica, porém, hd diferentes estruturas propostas, conforme a
necessidade do pesquisador e seus objetivos preestabelecidos. Vejamos
algumas dessas partes integrantes de um projeto de pesquisa cientifica.

2.1 - Definicao do Tema

Lakatos e Marconi conceituam o tema como: “[...] o assunto que
se deseja estudar e pesquisar. O trabalho de definir adequadamente
um tema pode, inclusive, perdurar por toda a pesquisa. Nesse caso,
devera ser frequentemente revisto” (2003, p. 158). Para definir um
tema de estudo, é necessario que o pesquisador compreenda com
quais areas possui afinidade e conhecimento prévio sobre o assunto
ou acerca de pesquisadores da area escolhida. Vianello orienta que
o “[...] tema podera ou nao ser o titulo do seu trabalho. Depende do
quanto o assunto investigado é definido” (2013, p. 14).

A autora salienta ainda que ao especificar o tema, o estudante
delimita o assunto que ird pesquisar e sugere que, ao “[...] escolhé-lo,
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(o estudante) leve em consideracdao um assunto de seu interesse, que
seja motivante e que ofereca boas fontes de referéncia” (VIANELLO,
2013, p. 14). A relevancia dessa escolha voltada a uma tematica de
interesse do pesquisador se d4d em virtude de a pesquisa ser um campo
vasto de leituras, testes, analises, buscas e, se o préprio pesquisador
nao encontrar motivacao para desenvolver todas essas atividades,
provavelmente havera dificuldades em encontrar publico que se sinta
instigado a consultar o resultado dessa pesquisa.

Ap0s refletir essas questoes, o pesquisador deve ainda pensar se
o assunto é relevante para o campo do conhecimento no qual esta
inserido, se h4 textos e reflexdes tedricas acessiveis a pesquisa, se
ele dispoe de tempo e recursos para utilizagdo. Havendo todos esses
pressupostos, o tema precisa ser delimitado, segmentado, caso seja
muito abrangente para se esgotar em uma Unica pesquisa (o que
acontece com certa frequéncia).

Delimitar a pesquisa é estabelecer limites para a investigacao.
A pesquisa pode ser limitada em relacao:

a) ao assunto - selecionando um tépico, a fim de impedir que
se torne ou muito extenso ou muito complexo;

b) a extensio - porque nem sempre se pode abranger todo
o ambito onde o fato se desenrola;

c) a uma série de fatores - meios humanos, econémicos e
de exiguidade de prazo - que podem restringir o seu campo
de acdo (LAKATOS; MARCONTI, 2013, p. 162).

Os pressupostos apresentados acima demonstram os limites
que a pesquisa encontra ao considerar um tema proposto. Como ela
provavelmente ndo abrange todos os aspectos relacionados ao assunto,
a extensao ou a outros fatores contextuais, ela precisa deixar claras as suas
limitacdes e se propor a refletir e considerar uma delimitacdo tangivel.

Nao basta formular um problema suficientemente
delimitado. E preciso levar em consideracdo aspectos como
o tempo para sua realizagao, existéncia de instrumentos
adequados para a coleta de dados, recursos materiais,
humanos e financeiros suficientes para levar a cabo a
pesquisa. Também é necessario garantir que os sujeitos
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da pesquisa estejam disponiveis em numero suficiente
para proporcionar as informacgdes requeridas. Uma
situacdo critica em muitas pesquisas € a constituida pelas
autorizacdes. E muito arriscado, por exemplo, formular um
problema de pesquisa que exija para a coleta de dados com
as quais nao houve contato prévio (GIL, 2018, p. 39).

Diante da necessidade de considerarmos todos os aspectos
mencionados por Gil, iremos refletir sobre a formulacao do problema
de pesquisa.

2.2 - Formulacao do Problema

Vianello ressalta que a pesquisa realmente parte da existéncia de
um problema e “desenvolve-se por meio da busca de solugdo para esse
problema. A questdo levantada devera ser respondida por meio de
uma hipotese que sera confirmada ou negada através do trabalho de
pesquisa” (2013, p. 23). A autora ressalta ainda algumas caracteristicas
preponderantes para a formulacdo do Problema, ao alegar que o
mesmo deve ser:

« compreensivel;

« individualizado;

« especifico;

« inconfundivel;

 ter intima relacdo com o tema, pois sua caracterizacao deve
identificar o assunto do estudo.

Diante disso, precisamos construir um Problema que
seja claro em relagdo aquilo que o mesmo se propoe a
refletir, breve de forma a mostrar qual o contexto do
que deve ser solucionado e direto, ao propor somente
aquilo que é capaz de contemplar no cendrio pesquisado.
Vianello apresenta, ainda, algumas sugestoes de
questionamentos que o pesquisador deve fazer a si
mesmo, como balizadoras da qualidade do problema:
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Sua questao pode ser respondida por meio de uma pesquisa
cientifica?

O problema de fato é pertinente para justificar que a pesquisa
seja realizada?

Sua pergunta esta compreensivel, clara?

A pesquisa é factivel? Pode-se encontrar uma conclusao valiosa?
Seu tempo disponivel para a investigagao é suficiente?
(2013, p. 24).

Diante dessas reflexdes, o pesquisador encontrard respostas
acerca da razoabilidade de sua tematica e necessidade de resolucao
do problema. E essencial que ele realmente responda as arguicdes
apresentadas uma a uma, como forma de resultarem em exemplos
praticos da necessidade de construcao da pesquisa.

2.3 - Construcao dos objetivos

Quando pensamos acerca da construgao de objetivos para a
confec¢do de um projeto de pesquisa, nao podemos considerar
simplesmente aquilo que o pesquisador quer obter ou alcancar com
seus estudos, mas, também, os resultados que podem ser alcangados
por ela e a possibilidade de a mesma servir como referéncia para
outras pesquisas e estudos académicos.

Vianello esclarece que “os objetivos devem demonstrar de forma
clara as inten¢des da pesquisa. O objetivo geral esta ligado ao tema de
forma global e abrangente” (2013, p. 28). Abaixo, apresentamos uma
tabela, contendo um resumo das caracteristicas concernentes aos
objetivos geral e especificos:

OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Vem responder a pergunta “Para qué?”, * Apresentam carater mais concreto que o
“Para quem?”, “Quais metas pretendo objetivo geral.
atingir com a pesquisa?”. « Tém uma fung¢do instrumental e
+ Deve estar em concordancia com o intermedidria na busca do objetivo geral.
problema e a justificativa do trabalho. + Devem apresentar verbos que exprimem
* Deve estar alinhado com a pesquisa acdo, no infinitivo, no inicio da frase.
cientifica, pois ambos se referem aos
resultados que se deseja encontrar.
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Como sabemos, os objetivos sempre devem comecar utilizando
um verbo no infinitivo. A seguir, elencamos um quadro, conforme
Silva (2008), com sugestoes de verbos para a construcao dos objetivos:

Fonte: Livro Modalidades e etapas da pesquisa e do trabalho cientifico, 2008.

2.4 — Elaboracio das Hipoteses

Apds a pesquisa possuir um problema definido, ela precisa de
hipédteses que funcionam como possibilidades de resolugdo do problema.
Ora, se a pesquisa tem como pressuposto um problema que ela encontra,
ela precisa, também, de solucdes viaveis que ela poderia trazer ou
apresentar para que aquele problema fosse solucionado ou minimizado.

Conforme Lakatos e Marconi (2003), podemos considerar como
hipotese, uma solugao proviséria, um enunciado geral de relacoes
entre fatos. Pode ser uma solucdo para o problema levantado, bem
como classificada por verdadeira ou falsa, e, por isso, apds ser testada,
poderad ser aceita ou rejeitada. Em geral, a hipdtese deve ser compativel
com o conhecimento cientifico, revelar a consisténcia légica e ser
passivel de verificacao.
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Vianello (2013, p. 41) elucida que as hipoteses tém algumas
funcdes dentro da pesquisa cientifica:

« Generalizar uma experiéncia;

« Desencadear afirmacdes sobre elementos dos dados
investigados;

« Servir de guia para a pesquisa;

« Tentar explicar o que ainda nao é completamente bem
conhecido;

 Interpretar conjuntos de dados ou outras hipédteses.

2.5 - Producao da Justificativa

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a justificativa é o tinico
item do projeto que apresenta respostas a questdo: por qué? E um tépico
fundamental, pois “[...] contribui mais diretamente na aceitacao da
pesquisa pela(s) pessoa(s) [...]. Consiste numa exposi¢ao sucinta, porém
completa, das razdes de ordem tedrica e dos motivos de ordem pratica
que tornam importante a realizacdo da pesquisa” (p. 219). Vianello (2013)
salienta que a justificativa é um texto explicativo que demonstra o motivo
da pesquisa. Nesse momento, identificam-se as razdes que levaram o
pesquisador a escolher o tema, discute-se a importancia dele, a fim de
convencer os leitores da relevancia do conteuido proposto.

Marconi e Lakatos (2003) defendem que a justificativa deve enfatizar:

- 0 estagio em que se encontra a teoria respeitante ao tema;

- as contribuicdes tedricas que a pesquisa pode trazer: -
confirmacao geral - confirmacdo na sociedade particular em
que se insere a pesquisa - especificacdo para casos particulares
- clarificagao da teoria - resolugdo de pontos obscuros etc.;

- importancia do tema do ponto de vista geral;

- importancia do tema para os casos particulares em questao;

- possibilidade de sugerir modificacoes no ambito da realidade
abarcada pelo tema proposto;

- descoberta de solucOes para casos gerais e/ou particulares etc.
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2.6 — Elaboracao da Metodologia

Conforme Gil (1999), as pesquisas podem ser classificadas, no que
tange ao método de pesquisa, quanto:

- a natureza da pesquisa (basica ou aplicada);

- a abordagem do problema (qualitativa ou quantitativa, ou ambas

combinadas);

- a realizacao dos objetivos (descritiva, exploratdria ou explicativa);

- aos procedimentos técnicos (bibliografica, documental,

levantamento, estudo de caso, participante, pesquisa acao,

experimental e ex-post-facto).

DO PONTO DE VISTA DA NATUREZA DA PESQUISA
BASICA APLICADA

Objetiva produzir conhecimentos . L
Gera conhecimentos para aplicacdo

novos, Uteis para o avanco da ciéncia

universais (GIL, 1999).

sem aplicacao pratica prevista.
Envolve verdades e interesses

pratica, dirigidos a solugdo de
problemas especificos. Envolve
interesses locais (GIL, 1999).

DO PONTO DE VISTA DA ABORDAGEM DO PROBLEMA

PESQUISA QUALI-
PESQUISA QUALITATIVA
QUANTITATIVA QUANTI

Considera que tudo Considera que ha uma relagéo Ambas as
pode ser quantificavel, dindmica entre o mundo real anteriores

o que significa traduzir e o sujeito, isto é, um vinculo combinadas.
em numeros opinides indissociavel entre o mundo objetivo

e informacdes para e a subjetividade do sujeito que nao

Requer o uso de
técnicas estatisticas

e de recursos
(percentagem, média,
moda, mediana, desvio
padrao, coeficiente de
correlacao, e outros)
(GIL, 1999).

classifica-los e analisa-los.

pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a
atribuicao de significados sao basicas
no processo de pesquisa qualitativa.
Nao requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente
natural é a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o
instrumento chave (GIL, 1999).

40



DO PONTO DE VISTA DE SEUS OBJETIVOS

PESQUISA
EXPLORATORIA

+ Proporciona maior
proximidade com o
problema, visando torné-
lo explicito ou definir
hipéteses.

Procura aprimorar ideias
ou descobrir intuigdes.
Possui um planejamento
flexivel, envolvendo,

em geral, levantamento
bibliografico, entrevistas
com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com
o problema pesquisado

e analise de exemplos
similares.

* Assume as formas de
pesquisas bibliograficas e
estudos de caso (GIL, 1996;
DENCKER, 2000).

Esse tipo de pesquisa

é voltado para
pesquisadores que
possuem pouco
conhecimento sobre o
assunto pesquisado, pois,
geralmente, ha pouco ou
nenhum estudo publicado
sobre o tema (COLLIS;
HUSSEY, 2005).

PESQUISA DESCRITIVA

» Visa descrever as

caracteristicas de
determinada populacao

ou fendémeno ou o
estabelecimento de
relacOes entre variaveis.

A forma mais comum

de apresentacdo é o
levantamento, em geral
realizado mediante
questiondrio ou observacao
sistemadtica, que oferece
uma descricao da situacado
no momento da pesquisa.
Metodologia indicada

para orientar a forma

de coleta de dados

quando se pretende
descrever determinados
acontecimentos (GIL, 1996;
DENCKER, 2000).

E direcionada a
pesquisadores que

tém conhecimento
aprofundado a respeito dos
fendmenos e problemas
estudados.

PESQUISA
EXPLICATIVA

« Aprofunda o
conhecimento da
realidade porque
explica a razdo, o
porqué das coisas e,
por isto, é o tipo mais
complexo e delicado,
ja que o risco de
cometer erros aumenta
consideravelmente.

Visa identificar os
fatores que determinam
ou contribuem para

a ocorréncia dos

acontecimentos.

« Caracteriza-se pela
utilizagdo do método
experimental (nas
ciéncias fisicas ou
naturais) e observacional
(nas ciéncias sociais).

+ Geralmente, utiliza as

formas de Pesquisa

Experimental e Ex-post-

facto.

Método adequado para
pesquisas que procuram
estudar a influéncia de
determinados fatores
na determinacao de
ocorréncia de fatos ou
situacoes (GIL, 1996;
DENCKER, 2000).
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DO PONTO DE VISTA DOS PROCEDIMENTOS TECNICOS

Pesquisa
Bibliografica

Utiliza material j4 publicado, constituido basicamente de livros,
artigos de periddicos e, atualmente, com informagoes disponibilizadas
na internet. Quase todos os estudos fazem uso do levantamento
bibliografico e algumas pesquisas sdo desenvolvidas exclusivamente
por fontes bibliograficas. Sua principal vantagem é possibilitar ao
investigador a cobertura de uma gama de acontecimentos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 1999).

Pesquisa
Documental

Elaborada a partir de materiais que néo receberam tratamento analitico,
documentos de primeira mao, como documentos oficiais, reportagens
de jornal, cartas, contratos, didrios, filmes, fotografias, gravacdes etc.,
ou, ainda, documentos de segunda mao que, de alguma forma, ja foram
analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatdrios de empresas,
tabelas estatisticas etc (GIL, 1999).

Levantamento

Envolve a interrogacdo direta de pessoas cujo comportamento em
relacdo ao problema estudado se deseja conhecer para, em seguida,
mediante andlise quantitativa, identificar as conclusbes correspondentes
aos dados coletados. O levantamento feito com informacdes de todos os
integrantes do universo da pesquisa origina um censo (GIL, 1999)

Estudo de Caso

Envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos de
maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento (GIL,
1999). O estudo de caso pode abranger analise de exame de registros,
observagdo de acontecimentos, entrevistas estruturadas e nao-
estruturadas ou qualquer outra técnica de pesquisa. Seu objeto pode ser
um individuo, um grupo, uma organizacdo, um conjunto de organizagoes
ou, até mesmo, uma situacao.

Pesquisa-
Acao

Concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a
resolucdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e participantes
representativos da situacao ou do problema estdao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (GIL, 1999). Implica o contato direto com
o campo de estudo, envolvendo o reconhecimento visual do local,

a consulta a documentos diversos e, sobretudo, a discussao com
representantes das categorias sociais envolvidas na pesquisa.

E delimitado o universo da pesquisa e recomenda-se a selecio de uma
amostra. O critério de representatividade dos grupos investigados na
pesquisa-acdo é mais qualitativo do que quantitativo. E importante

a elaboracao de um plano de agdo envolvendo os objetivos que se
pretende atingir, a populagdo a ser beneficiada, a definicdo de medidas,
procedimentos e formas de controle do processo e de avaliacdo de seus
resultados (GIL, 1996).
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Realizada através da integragdo do investigador, que assume uma funcéo
no grupo a ser pesquisado, mas sem seguir a uma proposta pré-definida
de acdo. A intencdo é adquirir conhecimento mais profundo do grupo.

Pesquisa

Participante ) . in . _ .
O grupo investigado tem ciéncia da finalidade, dos objetivos da pesquisa
e da identidade do pesquisador. Permite a observagdo das acoes no
préoprio momento em que ocorrem.
Quando se determina um objeto de estudo, selecionam-se as variaveis
que seriam capazes de influencid-lo, definem-se as formas de controle e

) de observacao dos efeitos que a variavel produz no objeto (GIL, 1999).
Pesquisa
Experimental

A pesquisa experimental necessita de previsdo de relagdes entre as
variaveis a serem estudadas e o seu controle. Desta forma, na maioria
das situacoes, é invidvel quando se trata de objetos sociais.

Quando o “experimento” se realiza depois dos fatos. O pesquisador nao tem

p <o E controle sobre as varidveis (GIL, 1999). E um tipo de pesquisa experimental,
esquisa Ex- . A
p ?F ) diferindo apenas pelo fato do fendmeno ocorrer naturalmente sem que o
ost-Facto ) ) ] )
investigador tenha controle sobre ele, ou seja, nesse caso, o pesquisador

passa a ser um mero observador do acontecimento.

2.7 - Construcao do Cronograma de Execucao

A elaboracdo do cronograma considera os prazos concernentes a
pesquisa e o pesquisador deve ter uma planilha ou linha do tempo para
que as datas definidas previamente ndo sejam desconsideradas. Este
cronograma visa planejar e executar a pesquisa em suas diferentes
etapas. E comum que esta organizacao responda as perguntas: Quanto
ocorrera? Haverd custos financeiros?

Assim, no Cronograma constard um planejamento sistematico
da pesquisa, com a distribui¢do de cada momento previsto, conforme
seu periodo de duracao. Para isso, é importante considerarmos os
prazos aos quais a pesquisa esta vinculada (da universidade, da
escola, do orientador), bem como o tempo necessdrio para a pesquisa
bibliografica, a andlise dos dados e a redacao do trabalho final.

2.8 - Produtos resultantes da pesquisa

« Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagao e Especializacao);

43



- Artigo Cientifico (evento, revista ou perioédicos);
« Dissertacdao de Mestrado;
« Tese de Doutorado.

Caro Estudante, quer assistir um video que explica os tipos de pesquisa?
Acesse em:
https://www.youtube.com/watch?v=n7usiRpZuwo
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ATIVIDADE 1 (UNIDADES 1E2)-
RELATO DE EXPERIENCIA EM PESQUISA

Caro estudante, é com muita expectativa que chegamos até a
sua Atividade 1. Apds refletirmos sobre a pesquisa cientifica, social
e educacional: abordagens tedrico-metodologicas e acerca de alguns
principios para a elaboracdo do trabalho de natureza cientifica na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), o convido a produzir um
RELATO DE EXPERIENCIA EM PESQUISA.

Antes de iniciar a sua atividade, aproveito para explicar que o
Relato de Experiéncia ¢ um espaco no qual vocé deve: apresentar
uma reflexao sucinta, a partir de uma organizaciao estruturada
(com introducao, desenvolvimento e conclusido), na qual vocé
deve explanar aspectos de sua aprendizagem das Unidades 1 e 2
que considere significativos, indicando os aspectos positivos e as
dificuldades de aprendizagem identificadas e outros elementos
que julgar pertinentes. Torco para que compartilhemos muitas
informacoes ao longo da nossa caminhada de estudos. Nesse Relato,
devemos cumprir algumas etapas:

1. Realizar a leitura do material das Unidades 1 e 2;

2. Estruturar o Relato da seguinte maneira:

« Produzir um texto escrito de 1 lauda ao menos, seguindo a
norma padrao da lingua portuguesa e as normas da ABNT,

« Relatar suas percepcoes de aprendizagem/dificuldades ao longo
das Unidades 1 e 2;

« Mencionar situagoes em que vocé esteve como pesquisador ao
longo de sua trajetéria académica, relatando suas dificuldades
e maiores aprendizagens. Caso nao tenha realizado pesquisas
em toda a sua vida académica (o que seria improvavel, visto
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que es, mencione suas expectativas como pesquisador para
esta especializacio);
- Citar possiveis tematicas ja pesquisadas por vocé e temas que
gostarias de pesquisar na EPT.
Ao dltimo dia da unidade 2, envie esta atividade ao seu Professor
de Apoio Local. Valor da Atividade: 4,0 pontos.
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UNIDADE 3 - METODOLOGIA DE ELABORA(;AO
DO PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Agora que estudamos em nossa Unidade 2 alguns principios
normativos para a elaboracdo do trabalho de natureza cientifica
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, precisamos refletir sobre
as possiveis metodologias que utilizaremos para intervirmos
pedagogicamente em diferentes universos. Para que haja essa
intervencao, hd a necessidade de andlise pedagogica no que concerne
aos curriculos da EPT. Segundo o Guia do Ensino Remoto do Cetam,
existem principios curriculares que devem ser considerados
na educacdo profissional, para que alcancemos os objetivos de
aprendizagem nesse segmento de ensino:

a) Construcdo coerente dos itinerarios formativos;

b) Respeito ao pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas;
c) Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da
educacao nacional,

d) Trabalho como principio educativo;

e) Pesquisa como campo pedagdgico permanente;

f) Tecnologia como base cientifica;

g) Indissociabilidade entre educacdo e pratica social, entre
saberes e fazeres no processo ensino-aprendizagem,;

h) Interdisciplinaridade, contextualizagao, flexibilizacao;
i) Articulacdo com o desenvolvimento socioeconémico e os
arranjos produtivos locais e reconhecimento das diferentes
formas de producao do trabalho;

j) Promocao e inovagdo em todas as suas vertentes: educacao,
tecnologias e praticas sociais (Res. CNE/CP n° 01).

Vemos que na EPT o estudante precisa estar voltado para os
saberes que serdo inerentes a pratica social, sempre considerando
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o campo do trabalho, atrelado ao desenvolvimento econdémico que
ocorrera advindo do cotidiano educacional/trabalhista.

Quando pensamos no cendrio do Curso de Tecnologias
Educacionais para a docéncia em EPT, em virtude de ndo ocorrer
presencialmente e sim ser ofertado na modalidade semipresencial
(mediado por Ensino Remoto), teremos como produto final um plano
de acdo. Para auxiliar nessa confeccdo e pensando o contexto da
docéncia na qual nossos estudantes do Centro de Educagao Tecnoldgica
do Amazonas estdo inseridos, iremos aprender nesta Unidade 3 a
confeccionar um plano de intervencao pedagogica, visando atuar
em determinada realidade, objetivando, em um panorama geral, a
aprendizagem de um conteudo especifico que por algum motivo ainda
ndo foi apreendido pelo estudante.

Ao refletirmos sobre Intervengao Pedagdgica, é fundamental,
educador, lembrar-se de que ird mediar a aprendizagem, por
isso, vai além de intervir na dificuldade, ou seja, é necessario
partir daquilo que o estudante j4 sabe para avancar ao nivel
almejado ou potencializar habilidades ja consolidadas paraa o
desenvolvimento de novas. Portanto, a Intervengao Pedagdgica
precisa ser encarada como um instrumento positivo, que
reconhece os saberes e conhecimentos prévios dos estudantes
e atua para consolidar as aprendizagens e garantir novas
oportunidades de desenvolvimento. Assim, o professor é
figura indispensdvel no apoio ao estudante, para que ele
possa confrontar o que ja sabe, testar hipdteses e reelaborar
o seu conhecimento e, também, para propor desafios aqueles
estudantes que ja consolidaram as habilidades, para que
possam cada vez mais desenvolver-se (Secretaria de Estado
de Educacao de Minas Gerais, 2022, p. 4-5).

Ao desenvolver essa interven¢ao no que tange a EPT, o professor
deve considerar o estudante e seus objetivos de aprendizagem em
relacao ao processo de profissionalizacao.

O ato de intervir na aprendizagem parte do principio de
que, apoés a analise de uma determinada situacao, existe
a necessidade de implementar a¢des pedagdgicas com o
objetivo de alcancar os resultados ndo obtidos e melhorar
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o rendimento dos estudantes (Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais, 2022, p. 7).

Assim o docente propicia aos alunos a garantia da aprendizagem
e do desenvolvimento das habilidades e competéncias conforme os
conteudos preestabelecidos.

3.1 - Elaboracao do Projeto visando analisar a necessidade
interventiva

Ao refletir sobre a relevancia da construcdo de projetos de
intervencao no ambito escolar, Fernandes esclarece que estes
“podem possibilitar uma nova relacdo entre o homem e a produgao
de conhecimento, neste caso, conhecimento em prol da intervencao
da realidade social da escola” (2010, p. 03).

Um Projeto de Intervenc¢do procura dar conta de um
conjunto de propostas que buscam solucionar e/ou
minimizar uma problematica, por meio do conhecimento,
neste caso, o da educacdo, a partir de uma realidade
previamente observada. Assim, o Projeto de Intervencao
é um instrumento utilizado para propor e sugerir acoes
que atinjam uma determinada problemadtica levantada
por meio da observacao da realidade, visando uma futura
intervencio (FERNANDES, 2010, p. 03-04).

Isto deixa claro que, antes mesmo que o docente realize a confeccao
de um plano de agao para sanar as dificuldades estudantis em um
componente curricular, ele deve construir um projeto, para mensurar
se hd a necessidade de haver uma intervencao e quais os motivos
levaram essa intervencao a ser algo necessario naquele contexto de
sala de aula (considerando que ja houve uma explanacdo anterior
daquele conhecimento e avaliacdo da aprendizagem do estudante).
Fernandes propoe ainda que: “Na elaboracdo, o projeto deverd ser
estruturado com base nos problemas diagnosticados pelos professores
envolvidos na escola em que atuam. Assim a problemadtica deve ser
delimitada de forma clara no diagndstico” (2010, p. 04).
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Ao pensarmos na estrutura desse projeto de intervencao,
primeiramente vem a mente a necessidade de haver uma justificativa,
que consiste na busca das razoes, dos motivos para que haja o plano
de acdo posterior.

Apds o estabelecimento da justificativa, precisamos pensar no
universo da intervencao. Nele, o docente deve especificar “[...] o objeto
de intervencdo e o contexto em que se insere, os sujeitos envolvidos,
o local, e demais informacgdes pertinentes ao desenvolvimento das
acoes do Projeto de Intervencdo” (FERNANDES, 2010, p. 04). Neste
caso, no contexto da EPT, o docente deve mensurar quais alunos nao
aprenderam determinado contetudo, refletindo como atuara com esses
estudantes que precisam ser submetidos a intervencao.

Superada essa etapa, passamos a constituicdo dos indicadores
para compreendermos o cendrio que nos levara a tomada de decisdo.

[...] o levantamento dos indicadores torna possivel uma
apresentacdo do diagnéstico mais confidvel, favorecendo a
definicdo de estratégias e prioridades. Os indicadores do
universo de intervencdo devem ser considerados uma valiosa
ferramenta no trabalho dos professores (as) envolvidos, pois
marca a situacdo do ponto de partida da proposta de mudar
a realidade na escola. Permite uma avaliagcdo qualitativa do
desempenho das acdes desenvolvidas, medindo-se o grau
em que seus objetivos foram alcancados (eficacia), o nivel de
utilizacdo de recursos (eficiéncia) ou as mudancas operadas no
estado social da populacao (impacto) (FERNANDES, 2010, p. 10).

E vélido destacar que o docente, terd como possivel indicador,
a avaliacdo da aprendizagem que ele realizou com os estudantes,
na qual ele verificou a lacuna de apreensdo dos conhecimentos
tedricos estudados em seu componente curricular. Ela funciona
como uma balizadora dos possiveis sujeitos que precisardo de um
“reforco” conteudistico.

Ciente dos motivos que o levaram a intervencao, dos sujeitos que
serdao submetidos a mesma, dos dados relevantes que comprovam a
necessidade de atuagdo do professor junto ao alunado, surge o momento
de pensar nas metas a serem alcancadas com a intervencao em si.
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3.2 - Elaboracéo do Plano de Ac¢ao visando a intervencio pedagogica

Sabemos que, para que se construa um plano de acdo visando
a intervencao pedagogica, o docente sempre deve partir de algum
problema de aprendizagem dos estudantes que, por algum motivo,
ndo conseguiram assimilar adequadamente um conteudo curricular.
Para que essa intervenc¢ao ocorra, o docente deve elaborar um plano
de acdo, visando atingir os objetivos de aprendizagem dos estudantes,
conforme sugestdo descrita abaixo:

« Numero de aulas para que a acio/intervencio ocorra: aqui o
docente deve descrever quantas horas/aulas seriam necessarias
para que ocorra a aprendizagem daquele contetido da Educacao
Profissional e Tecnoldgica;

« Local: pontuar se a aula ocorreria na Sala de aula/laboratério
de informatica/Ambiente Virtual de Aprendizagem, etc;

e Pré-requisitos: esclarecer se ha alguma habilidade ou
competéncia anterior que seja necessaria para que o
estudante consiga apreender o conhecimento concernente
ao plano de acao;

» Conteudos Curriculares: pontuar quais as tematicas/contetidos
serao trabalhados na aula em questao;

* Objetivo da Aula/Acao: descrever, utilizando verbos no
infinitivo, o objetivo que o professor pretende alcancar com
a aula/acao;

* Recursos: o docente deve descrever todos os recursos que serao
utilizados na aplicacdo do seu plano de acao. Exemplos: Slides,
Projetor, Internet, Questiondrio X, Y, e Z, Video A e B, etc;

» Procedimentos Didaticos: descri¢ido de como ocorrera o passo
a passo da aula, salientando como ocorrera cada momento e
seus desdobramentos;

» Avaliacido da Aprendizagem: Descricdo sucinta da atividade
que serd desenvolvida nesta aula/acao para mensurar a
aprendizagem dos estudantes acerca dos conteudos explanados.
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Nao necessariamente o plano de aula/acao deve conter somente
os itens descritos acima, o professor pode adequa-lo conforme a sua
realidade e necessidades que possuir. O relevante é que ele esteja
consciente de sua intencionalidade e preencha um planejamento
que atue em consonancia com ela. Abaixo, segue um modelo como
sugestao para a construcao do plano de agao.

PLANO DE ACAO

Professor:

Disciplina: Série/Curso________ Quantidade de alunos

\

Periodo de Aplicacdo/Execucao: ___/___/___a___[___/

N° DA AULA/ACAO: 01
o Descrever que
. 3 Laboratorio de . - o
Duracao: Local: ! " Pré-requisito: habilidades,
h informatica Al
competencias, Etc.

Contetudos Apresente neste espago os temas/conteudos que serdo abordados
Curriculares: nesta acdo/aula.

Objetivo da Aula/

Ac Apresente neste espaco o objetivo principal desta aula/acao.
cao:

Apresente aqui, todos os recursos que serdo utilizados na aplicacao
Recursos: do seu plano. Ex. Slides, Projetor, Internet, Questionario X, Y, e Z,
Video A e B, etc.

Descreva aqui o tipo de atividade que sera desenvolvida nesta aula/

Tipo de Atividade: 0
acao.
N° DA AULA/ACAO: 02
Descrever que
. 3 Laboratdrio de . . o .
Duragao: Local: . " Pré-requisito: habilidades,
horas informatica o
competencias, Etc.
Contetdos Apresente neste espago os temas/conteudos que serdo abordados
Curriculares: nesta acao/aula.

Objetivo da Aula/
Acao:

Apresente neste espaco o objetivo principal desta aula/acgdo.

Apresente aqui, todos os recursos que serdo utilizados na aplicacdo
Recursos: do seu plano. Ex. Slides, Projetor, Internet, Questionario X, Y, e Z,
Video A e B, etc.

Tipo de Atividade: Descreva aqui o tipo de atividade que sera desenvolvida nesta aula/acéo.
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3.3 - Elaboracio do Relatorio Cientifico visando a intervencio
pedagogica

Antes da confeccao do plano de intervencado, pode haver a
necessidade de redacao do relatério cientifico, visando municiar o
pesquisador de maiores informacdes acerca do processo de confeccao

e ideacdo da intervenc¢ao pedagdgica.
Abaixo, inserimos um modelo de confeccdo desta pesquisa.

CAPA

UNIVERSIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

TiTULO DO RELATORIO

MANAUS/AM, 2022
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CONTRACAPA

UNIVERSIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

TiTULO DO RELATORIO

NOME DO ACADEMICO

Relatério apresentado a Coordenacgdo da Pés-Graduagao em xx
XXXXXXXRXXXXXXXKXXXKXXXKXXKKXKXK XXX XXXKXXKXKXXKXXXXXXXKXXXK
XXXXXXX em parceria com 0 CETAM xxxxxxxxxxxx Profissional e
Tecnoldgica, sob a orientagédo da professora orientadora XxXxxxxx

MANAUS/AM, 2022
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RESUMO

O resumo deve vir no inicio do relatério, com até 250 palavras, abrangendo as se-
guintes informagdes: Contexto, Propédsito, Metodologia, Resultados e Concluséo.

Uma lista de Palavras-chave escolhidas pelo autor é colocada no final do resumo,
precedendo o corpo do Relatorio.

Palavras-chave: Jovens e Adultos. Formacao Profissional. Competéncias e Habilida-
des. Vivéncias (exemplos).
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1. INTRODUGAO

Na introducéo o pesquisador devera explicar o assunto que deseja

desenvolver.

Desenvolver genericamente a intervencéo;

Anunciar a ideia basica;

Delimitar o foco da pesquisa;

Situar o relatdrio dentro do contexto geral da sua area de trabalho;
Descrever as motivagdes que levaram a intervir em um determinado
cenario;

Definir o objeto de intervencéo.

1. OBJETIVOS

Aqui, o pesquisador devera descrever o objetivo concreto da pesquisa que

ira desenvolver: o que ira buscar. A apresentagao dos objetivos varia em funcao da

natureza do projeto. Nos objetivos da pesquisa, cabe identificar claramente o problema

e apresentar sua delimitagdo. Apresentam-se os objetivos de forma geral e especifica.

O objetivo geral define o que o pesquisador pretende atingir com sua investigagao/

intervencao.

Os objetivos especificos definem etapas do trabalho a serem realizadas para

que se alcance o objetivo geral. Podem ser: exploratorios, descritivos e explicativos.

Utilizar verbos para iniciar os objetivos:

o Exploratérios (conhecer, identificar, levantar, descobrir)

o Descritivos (caracterizar, descrever, tragar, determinar)

e Explicativos (analisar, avaliar, verificar, explicar)



1 REFERENCIAL TEORICO

Pesquisa alguma parte hoje da estaca zero. Mesmo que exploratéria, isto &, de
avaliacdo de uma situagdo concreta desconhecida em um dado local, alguém ou
um grupo, em algum lugar, ja deve ter havido pesquisas iguais ou semelhantes, ou
mesmo complementares, de certos aspectos da pesquisa pretendida. Uma procura de
tais fontes, documentais ou bibliograficas, torna-se imprescindivel para que nao haja

duplicagao de esforgos.

A citacdo das principais conclusdes a que outros autores chegaram permite
salientar a contribuicdo da pesquisa realizada, demonstrar contradicdes ou reafirmar

comportamentos e atitudes.
o Aliteratura indicada devera ser condizente com o problema em estudo;
« Citar literatura relevante e atual sobre o assunto a ser estudado;
e Apontar alguns dos autores que seréo consultados;

« Demonstrar entendimento da literatura existente sobre o tema.

2 METODOLOGIA

o Descrever sucintamente o tipo de pesquisa a ser abordada (bibliografica,

documental, de campo, etc);

o Delimitagdo e descricdo (se necessario) dos instrumentos e fontes escolhidos
para a coleta de dados: entrevistas, formularios, questionarios, legislacado

doutrina, jurisprudéncia, etc;

e Indicar o procedimento para a coleta de dados, que devera acompanhar o tipo

de pesquisa selecionado, isto é:

0. para pesquisa bibliografica: indicar proposta de selecdo das leituras

(seletiva, critica ou reflexiva, analitica);
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a. para pesquisa experimental; indicar o procedimento de testagem;

b. para a pesquisa descritiva: indicar o procedimento da observagao:

entrevista, questionario, analise documental, entre outros.

o Listar bibliotecas visitadas até o momento do projeto e outras a serem

visitadas durante a elaborag¢ao do trabalho final;

e Indicar outros recursos: jornais, periodicos, Internet.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta parte do trabalho, o pesquisador deve apresentar, comentar e interpretar os

dados que tiver coletado e os resultados da intervengcdo com os estudantes.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O pesquisador devera retomar a linha de pensamento adotada pelo estudo e
demonstrar se o relatério atingiu ou ndo os seus objetivos. Ele devera demonstrar se
a pesquisa resolveu o problema proposto na intervengdo pedagodgica, se ampliou a

compreensao do problema ou se foram descobertos novos problemas.

REFERENCIAS

Aqui se deve citar:

o A bibliografia utilizada no desenvolvimento do projeto de pesquisa (pode incluir
aqueles que ainda serao consultados para sua pesquisa).

. A bibliografia basica (todo material coletado sobre o tema: livros, artigos, mono-
grafias, material da internet, etc.);

. As referéncias bibliograficas deveréo ser feitas de acordo com as regras da
ABNT NBR 6023/2002. Atencio para a ordem alfabética;

. Na bibliografia final, listar em ordem alfabética todas as fontes consultadas,
independente de serem de tipos diferentes. Apenas a titulo de exemplo, a seguir, veja
como citar alguns dos tipos de fontes mais comuns:
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Livros:

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 2. ed. SP: Atlas, 1991.

LAKATOS, Eva e Marconi, Marina. Metodologia do Trabalho Cientifico. SP: Atlas,
1992.

RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia Cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. 4. ed.
SP: Atlas, 1996.

Artigos de revistas:

AS 500 maiores empresas do Brasil. Conjuntura Econdémica. Rio de Janeiro. v.38, n.
9, set.1984. Edicao Especial.

TOURINHO NETO, F. C. Dano ambiental. Consulex. Brasilia, DF, ano 1, n. 1, p. 18-
23, fev. 1997.

Material da Internet

SAO PAULO. (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Tratados e organizagbes am-
bientais em matéria de meio ambiente. In: Entendendo o meio ambiente. Sdo Pau-
10,1999. v. 1. Disponivel em: http://www.bdt.org.br/sma/entendendo/atual.htm. Acesso
em: 8 mar.1999.

SILVA, M.M.L. Crimes da era digital. NET, Rio de Janeiro, nov.1998.Secao Ponto de
Vista. Disponivel em: http://www.brasilnet.com.br/contexts/brasilrevistas.htm. Acesso
em: 28 nov.1998.

APENDICE A - FORMULARIO DE ENTREVISTA

Inserir, se houver.

APENDICE B — MATRIZ DE ANALISE PEDAGOGICA

Inserir, se houver.

APENDICE C - PROJETO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

Inserir, se houver.


http://www.bdt.org.br/sma/entendendo/atual.htm
http://www.brasilnet.com.br/contexts/brasilrevistas.htm
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3.4 - Elaboracao do Banner

Abaixo, trazemos para ciéncia, o modelo de banner adotado pelo
Programa de P6s-Graduacao em Tecnologias Educacionais para a
Docéncia em Educacao Profissional e Tecnolodgica: (Esse modelo serd
esmiucado na disciplina final desta especializac¢do)

3.5 — Algumas palavras sobre o Alinhamento Construtivo

Quando pensamos em aprendizagem dos estudantes de um
determinado contexto, precisamos sempre refletir sobre os objetivos
que se pretende alcancar com esses estudantes. Nessa seara, surge
o Alinhamento Construtivo, no qual o tedrico John Biggs preconiza



o planejamento do ensino “de tal modo que as agdes de ensino e
avaliacdo estejam cuidadosamente alinhadas e, os estudantes sejam
engajados ativamente para o alcance dos resultados pretendidos da
aprendizagem” (MENDONCA, 2015, p. 01).

Biggs observou que em seus planos de aula, os docentes costumam
centrar seus esforcos nas acdes que eles pretendem desenvolver em
sala de aula com os estudantes e ndo nos objetivos de aprendizagem
destes estudantes.

0 Alinhamento Construtivo [...] fornece orientacGes praticas
aos professores sobre como planejar suas aulas, levando em
consideracdo a perspectiva dos estudantes, de tal modo a
manté-los engajados de forma produtiva.

Além do planejamento que leva em consideragdo o que o
professor faz (atividades de ensino) e o que os alunos fazem
(atividades de aprendizagem), outro foco do Alinhamento
Construtivo é definir os resultados pretendidos de
aprendizagem e estabelecer claramente como eles serdo
avaliados: quais habilidades, a que nivel de complexidade e
quais formatos de avaliagdo serao utilizados (MENDONCA,
2015, p. 02).

Ao longo de nossa especializagdo, ao planejarmos nossas aulas,
precisamos pensar nessa teoria de Biggs, tentando alinhar nossos
objetivos de ensino com os objetivos de aprendizagem dos alunos.
Mendonca (2015) alerta que Biggs apresenta técnicas que nos
permitem alinhar ensino e avaliagcao aos resultados pretendidos
da aprendizagem, a fim de que o ensino requeira que os alunos se
envolvam em atividades de aprendizagem que sdo projetadas para
atingir os resultados, e a avaliacdo projetada para informar qudo bem
os resultados foram atingidos.

Ao escolhermos adentrar na perspectiva do Alinhamento
Construtivo, devemos questionar: “i) O que os professores fazem para
promover a aprendizagem dos estudantes; e, ii) O que os estudantes
fazem para aprender e promover sua propria aprendizagem”
(MENDONCGCA, 2015, p. 02). Nitidamente essa proposta requer um
estudo analitico de uma realidade de ensino e aprendizagem, para
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compreensao de como ocorrem as agoes por parte dos docentes e
estudantes no contexto em que interagem. Assim, ha

[...] a necessidade dos estudantes estarem ativos ao invés
de passivos. Por exemplo, quando os alunos participam de
uma palestra, sua atuacao € passiva, consistindo em receber
informacdes e ndo em fazer, construir.

Para envolver os estudantes em situacdes na qual eles possam
ser ativos, é necessario que o professor elabore atividades
de ensino e aprendizagem (do inglés, Teaching Learning
Activities - TLA) para este fim. Estas atividades devem
possibilitar aos estudantes construirem os conhecimentos
e desenvolverem as habilidades necessarias para alcancar
os objetivos pretendidos da aprendizagem (MENDONCA,
2015, p. 03).

Desta forma, “na perspectiva do Alinhamento Construtivo, o
professor ndo inicia pensando sobre o que ele vai ensinar, mas sobre
quais resultados ele pretende alcancar com o seu ensino. Ou seja, o
que ele deseja que os estudantes aprendam” (MENDONCA, 2015, p.
02). Para que coloquemos em pratica o Alinhamento Construtivo sao
preponderantes algumas acoes:

 Definir os resultados pretendidos da aprendizagem,;

« Planejar atividades de ensino e aprendizagem capazes
de possibilitar aos estudantes o alcance dos resultados
pretendidos;

« Elaborar a avaliacao de tal modo que seja possivel
verificar qudo bem os estudantes corresponderam ao
que era pretendido (MENDONCA, 2015, p. 03).

Ainda ndo nos aprofundaremos nesta teoria durante a Disciplina
de Fundamentos e Metodologia da Pesquisa Educacional, mas
ja lancamos este direcionamento para que vocé, estudante da
Especializacdo em Tecnologias Educacionais para a Docéncia em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, possa comecar a repensar suas
andlises e posicionamentos durante o planejamento das suas aulas
enquanto docente da EPT.
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UNIDADE 4 - P~RINCiPIOS NORMATIVOS PARA A
ELABORACAO DO TRABALHO CIENTIFICO

4.1 - Normas Técnicas para a tessitura textual

Ha um documento normativo que estabelece um direcionamento
da grafia dos textos escritos, conforme um padrao pré-estabelecido,
este documento provém do consenso de um grupo e € aprovado por um
organismo reconhecido que fornece, para uso comum, regras, diretrizes
ou caracteristicas para determinadas atividades. No Brasil, elas sao
elaboradas pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

A ABNT é reconhecida pelo Férum Nacional de Normalizagao e
suas diretrizes sao reconhecidas formalmente como normas oficiais
brasileiras. Vejamos alguns aspectos em relacao a trajetdria da instituigao:

Fundada em 1940, a Associacao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) é o 6rgao responsavel pela normalizacao
técnica no pais, fornecendo a base necessaria ao
desenvolvimento tecnoldgico brasileiro.

E uma entidade privada, sem fins lucrativos, reconhecida
como unico Foro Nacional de Normalizacio através da
Resolucao n.° 07 do CONMETRO, de 24.08.1992.

E membro fundador da ISO (International Organization
for Standardization), da COPANT (Comissao Panamericana
de Normas Técnicas) e da AMN (Associacao Mercosul de
Normalizagao).

Os trabalhos da ABNT atualmente sdo desenvolvidos por 58
Comités Brasileiros (BRASIL, 2018).

Conforme as regras estabelecidas pela ABNT, sao produzidos
os mais diversos trabalhos de natureza cientifica, sendo os mesmos
direcionados pela Associacdao e imprescindivel o estudo pelos
pesquisadores das regras por ela estabelecidas.
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4.2 - 0 trabalho cientifico como ponto de partida

Muitos estudantes ficam receosos quando sdo demandados por
seus professores a produzirem trabalhos de natureza cientifica. E
comum vermos nas universidades, em ambitos de graduacao e até
mesmo de pos-graduacao, os alunos alegarem que nao possuem
conhecimento tedrico ou pratico para produzirem ciéncia através
das pesquisas por eles realizadas.

Quando pensamos em trabalho cientifico, geralmente denota
cursos de graduacao e especializacdo. Sabemos que ha diversos tipos de
trabalhos cientificos e nao nos cabe aqui esgotar todas as possibilidades
de pesquisa desta natureza. Nos interessa mostrarmos algumas
opcoes que comumente sdo relevantes dentro das universidades para
a tessitura textual dos alunos. Somos sabedores de que os cursos de
graduacao e mesmo de especializagdo “caracterizam-se pela integracao
social dos universitarios, ndo somente pela sua instrumentalizacao,
mas, principalmente, pela preocupac¢ao com a sua formacao pessoal,
cientifica e profissional” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 143).

No que tange a essa necessidade de formacao integral do individuo-
estudante, hd alguns pressupostos relevantes para que possamos
alcancar esses objetivos no que diz respeito a pesquisa:

Tendo em vista os diversos graus de originalidade, criatividade
e profundidade, temos diferentes niveis e, consequentemente,
diferentes tipos de trabalhos cientificos ou académicos, tanto na
graduacdo quanto na pos-graduacdo. Os primeiros, basicamente
recapitulativos e bibliograficos, sdo mais realizados na
graduacgao, e os ultimos, estudos mais originais, sao exigéncias
da pds-graduacao. Mas, em todos eles, sdo exigidos qualidade
de método, organizacio, rigor, observagao e respeito as normas
técnicas (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 143).

Pensando na redagdo dessas pesquisas cientificas, elaboramos o
tépico a seguir, para nortear vocé, estudante, em relacao as normas
existentes para a elaboracao escrita de seus trabalhos cientificos.
Lembramos da relevancia de seguir tais critérios, como uma forma de
garantir certo nivel de qualidade das produg¢oes no ambito académico.
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4.3 - Instrucoes gerais para a normatizacio da pesquisa

Ha diversos aspectos formais da apresentacao de um trabalho
cientifico. Apresentaremos, de forma clara e objetiva, aqueles que
merecem mais atencao e que provavelmente serdo utilizados por vocé,
estudante, em seu fazer académico. Elucidamos tais aspectos abaixo,
conforme preoconizam Prodanov e Freitas (2013, p. 182-217), no livro
Metodologia do Trabalho Cientifico:

1. Folha de papel - os textos devem ser apresentados em papel
branco, formato A4 (21,0 cm x 29,7 cm);
2. Fonte e Letra - deve-se utilizar fonte tamanho 12 para todo o texto
e tamanho 10 para citacOes diretas longas, aquelas de mais de trés
de linhas, notas de rodapé, paginacao e legenda das ilustragoes e das
tabelas, que devem ser digitadas em tamanho menor e uniforme.
A fonte utilizada na digitacao do texto pode ser Times New Roman
ou Arial, padronizando no trabalho a utilizacdo somente de uma
das opcdes. No caso de citacoes de mais de trés linhas, devemos
observar também um recuo de 4 cm da margem esquerda.
3. Margens - As folhas devem apresentar margens esquerda e
superior de 3 cm; direita e inferior de 2 cm, ou seja:

 superior: 3 cm da borda da folha;

« inferior: 2 cm da borda da folha;

« esquerda: 3 cm da borda da folha;

« direita: 2 cm da borda da folha.

Caso o texto seja digitado no verso e anverso da folha,
as margens devem ser assim marcadas: para o anverso,
esquerda e superior de 3 cm e direita e inferior de 2 cm;
para o verso, direita e superior de 3 cm e esquerda e
inferior de 2 cm (ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2011, p. 11).
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4. Espacamento e alinhamento - de acordo com NBR 14724, da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas, todo o texto deve
ser digitado ou datilografado com espaco 1,5, excetuando-se as
citacoes de mais de trés linhas, as notas de rodapé, as referéncias,
as legendas das ilustracoes e das tabelas, a ficha catalogréfica,
a natureza do trabalho, o objetivo, o nome da instituicdo a que
é submetido e a 4rea de concentracdo, que devem ser digitados
ou datilografados em espago simples. Todo o texto deve ser
justificado, com o recuo de primeira linha do paragrafo em 1,25
cm, exceto em citagdo direta com mais de trés linhas, a qual deve
possuir recuo de 4 cm, partindo da margem esquerda. As citacoes
diretas longas, as notas e as referéncias devem ser digitadas ou
datilografadas em espaco simples.

5. Titulos e subtitulos - A NBR 14724 (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE NORMAS TECNICAS, 2011) prevé que os titulos das se¢des
devem comecar na parte superior da mancha (ficando a 3 cm da
borda superior) e serdo separados do texto que lhes sucede por um
espaco 1,5 entrelinhas (o que equivale a um enter ou uma linha
com espacamento 1,5), grafados em caixa-alta ou versal (letra
maiudscula). Da mesma forma, os titulos das subsecoes devem ser
separados do texto que os precede e que os sucede por um espaco
1,5, e situam-se a 3 cm da borda esquerda da pagina. Lembramos
que os titulos das secoes secundarias em diante também serdo
alinhados a esquerda, sem entrada de paragrafo. Titulos que
ocupem mais de uma linha devem ser, a partir da segunda linha,
alinhados abaixo da primeira letra da primeira palavra do titulo.
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6. Paginacao - conforme a NBR 14724, todas as folhas do trabalho,
a partir da folha de rosto, devem ser contadas sequencialmente,
mas nao numeradas. A numeracao ¢ colocada, a partir da primeira
folha da parte textual (Introducao), em algarismos ardbicos, no
canto superior direito da folha, a 2 cm da borda superior, ficando
o ultimo algarismo a 2 cm da borda direita da folha.

7. Notas de Rodapé - As notas devem ser digitadas dentro das
margens, ficando separadas do texto por um espaco simples
entrelinhas e por filete de 5 cm, delimitado a partir da margem
esquerda da pagina; usar fonte tamanho 10. Segundo a NBR 10520,
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (2002), essas notas
sao indicacoes, observacgdes ou aditamentos ao texto feitos pelo
autor, tradutor ou editor. As notas devem ser digitadas dentro
das margens, ficando separadas do texto por um espaco simples
entrelinhas e por filete de 5 cm, delimitado a partir da margem
esquerda da pagina; usar fonte tamanho 10. Segundo a NBR 10520,
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (2002), essas notas
sao indicacoes, observacgdes ou aditamentos ao texto feitos pelo
autor, tradutor ou editor.

8. CitacOes - Para os efeitos da NBR 10520 (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2002), aplicamos as

seguintes defini¢des:

» Citacdo: mencgdo de uma informacao extraida de outra fonte;

« Citaciio de citaciio: E uma citacio direta ou indireta de um texto, sendo
que ndo tivemos acesso ao original. Identificamos a obra diretamente
consultada, o autor e a obra citada, acrescidos do termo latino apud (citado
por, conforme, segundo). Nas referéncias (no final do trabalho e/ou em
rodapé), somente mencionamos o nome do autor da obra consultada.



Citacio direta: transcrig¢ao textual de parte da obra de um autor
consultado. Deve ser realizada dentro do texto, quando possuir até trés
linhas e deve estar contida entre aspas duplas. As aspas simples sao
utilizadas para indicar citacdo no interior da citacao. Conforme NBR
10520, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (2002), € a transcrigado
textual de parte da obra do autor consultado. Quando ela possuir mais de
trés linhas, deve ser destacada com recuo de 4 cm da margem esquerda,
com letra menor que a do texto, no tamanho 10, sem as aspas e com
espacejamento simples entrelinhas.

Citacao indireta: Conforme a NBR 10520, da Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas (2002), é um texto baseado na obra do autor
consultado. E uma parafrase ou um comentdrio sobre a ideia de um
autor. Acrescentamos, entre parénteses, o sobrenome do autor, em
versal, e 0 ano; a indicacdo da (s) pagina (s) consultada (s) é opcional.
Sugerimos nao indicar o(s) nimero(s) da(s) pagina(s) consultada(s), para
que nao ocorra relacdo indevida com a citacao direta.

Citacido com um autor: nas citagcdes com um autor, que aparecem no
texto, as chamadas sao feitas pelo sobrenome do autor, com a primeira
letra maiuscula seguida de minusculas, com a informacao do ano e da
pagina entre parénteses, ou ainda, no final da citacao, com o sobrenome
do autor em caixa alta, seguido do ano e da pagina entre parénteses.
Exemplo: “Este estudo é preferido pelos pesquisadores que desejam
aprofundar seus conhecimentos a respeito de determinado caso
especifico” (BEUREN, 2004, p. 84).

Citacido com dois autores: quando as citagoes incluidas possuem dois
autores, as chamadas sdo feitas pelos sobrenomes dos autores, com a
primeira maiuscula seguida de minudsculas, separados pela conjuncao e,
seguidos do ano e da pagina entre parénteses. Outra alternativa é colocar,
no final da citacdo, entre parénteses, os sobrenomes dos autores em
caixa alta separados por ponto-e-virgula (;), seguidos de virgula, do ano
e da pagina, conforme NBR 10520, da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (2002).

Exemplo: “Conhecimento nao é dado nem informacao, embora esteja
relacionado com ambos e as diferencas entre esses termos sejam
normalmente uma questao de grau” (DAVENPORT; PRUSAK, 1998, p. 1).
Citacdo com trés autores: quando as citacdes possuem trés autores e
sao incluidas no texto, sao feitas pelos sobrenomes dos autores, com a
primeira maiuscula seguida de minusculas, e a separacao do primeiro
autor do segundo se da por meio de uma virgula (,) e do segundo autor
para o terceiro, por meio da conjungao “e” (em minusculo), seguidos
do ano e da pagina entre parénteses. Outra alternativa é colocar, no
final da citacdo, entre parénteses, os sobrenomes dos autores em caixa-
alta, separados por ponto e virgula (;), seguidos de virgula, do ano e da
pédgina, conforme NBR 10520 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2002).

68



« Exemplo: O tema da inovacgdo tecnoldgica por parte de pequenas
empresas ganhou relevancia nas ultimas décadas, motivado por recentes
desenvolvimentos tedricos (BOTELHO; CARRIJO; KAMASAKI, 2007, p. 333).

« Citacao com mais de trés autores: quando utilizarmos citacdes com mais
de trés autores incluidas no texto, indicaremos o sobrenome do primeiro
autor com a primeira maidscula seguida de minusculas, seguido da
expressao “et al.” (et alii: e outros) grafada em minusculo, informando
em seguida o ano e a pagina entre parénteses. Outra maneira de utilizar
esse tipo de citacao é colocar entre parénteses o nome do primeiro autor,
em caixa alta, seguido da expressao “et al.” (em minusculas), bem como
0 ano e a pagina.

+ Exemplo: O tema da inovagao tecnoldgica por parte de pequenas
empresas ganhou relevancia nas ultimas décadas (BOTELHO; CARRI]JO;
KAMASAKI, 2007, p. 333).

» Citacao de texto sem autor: quando a fonte de consulta para citacdo
nao possuir autor, deveremos informar o titulo do trabalho, ou nome
do documento, ou da instituicdo que elaborou.

+ Exemplo: “As citacoes devem ser indicadas no texto por um sistema
de chamada numérico ou autor-data” (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
NORMAS TECNICAS, 2002, p. 3).

9. Abreviaturas e siglas: Quando aparecem pela primeira vez no
texto, a forma completa do nome precede a sigla/abreviatura e

deve ser colocada entre parénteses.
Por exemplo: Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). No
restante do texto, o nome por extenso ndo precisa mais aparecer,
podendo somente a sigla ser citada.

Imagem 03 - Significado da palavra abreviatura

Fonte: Dicio.com.br, s.d.>.

3 https://www.dicio.com.br/abreviatura/
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10. Numeracao de ilustracoes: As ilustracoes ou figuras sao
constitutivas do Trabalho Cientifico e possuem destacada
importancia no seu desenvolvimento. De acordo com a NBR
14724 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2011),
ilustracoes sao desenhos, esquemas, fluxogramas, quadros,
laminas, plantas, fotografias, mapas, graficos, organogramas,
retratos, diagramas e outros elementos que, eventualmente,
poderao ser utilizados em um trabalho cientifico para ilustra-
lo e completa-lo. Qualquer que seja o tipo de ilustragao, sua
identificacdo aparece na parte superior, deve ser feita de maneira
breve e concisa, antecedida da palavra designativa, em letras
minudsculas (apenas a primeira letra da primeira palavra do
titulo é grafada em maiudscula), seguida de seu numero de ordem
de ocorréncia no texto, em algarismos arabicos, travessdo e do
respectivo titulo. Apéds a ilustracdo, na parte inferior, indicar a
fonte consultada (elemento obrigatério, mesmo que seja producdo
do préprio autor), legenda, notas e outras informacoes necessarias
a sua compreensao (se houver).

11. Figuras: sdo desenhos, fotografias, fotomicrografias,
organogramas, esquemas etc. As figuras sao utilizadas para
auxiliar visualmente na compreensao de conceitos complexos.
Devem, portanto, ser utilizadas com moderacao. Nao convém, por
exemplo, incluir um gréfico, quando este se refere a dados que
ja foram apresentados adequadamente em tabelas. Evitar inserir
tais ilustracoes nos Apéndices e nos Anexos.

12. Graficos: Sao figuras que servem para a representacao dos
dados. O termo é usado para grande variedade de ilustracoes:
graficos, esquemas, mapas, diagramas, desenhos, etc. Os graficos,
utilizados com habilidade, podem evidenciar aspectos visuais
dos dados, de forma clara e de facil compreensao. Em geral, sdao
empregados para dar destaque a certas relagdes significativas.
A representacdo dos resultados estatisticos com elementos
geométricos permite uma descricao imediata do fenémeno.
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Imagem 04 - Grafico de colunas

Fonte: Pedro Menezes, s.d.*.

13. Anexos e apéndices: Os anexos ou os apéndices nao precisam,
necessariamente, seguir as mesmas instrucoes de marginacao,
centralizagao de titulos etc. utilizadas no trabalho. Entretanto,
devemos enquadrar as cpias na mesma formatacgao do trabalho
(padrao A4). No caso de documentos produzidos pelo pesquisador,
tais como questiondarios ou entrevistas, iniciar uma nova
numerac¢ao para cada tipo de material apresentado. A ordem da
inclusao, no trabalho, deve respeitar a sequéncia com que nele
foram indicados. A paginacao dos anexos segue a continuidade

numérica do trabalho até o final.

« Anexo: elemento opcional. Os anexos constituem-se em suportes para
fundamentagao, comprovacao, explicacao e ilustracdo do texto. Sao
elementos nao elaborados pelo autor. Devem ser destacados do texto
para evitar uma ruptura em sua sequéncia e continuidade. Sua paginacao
é progressiva e deve dar seguimento a do trabalho.

« Apéndice: elemento opcional. Trata-se de um documento, texto, artigo
ou outro material, elaborado pelo préprio autor, e que se destina apenas
a complementar as ideias desenvolvidas no decorrer do Trabalho. Nado
se trata de uma parte do trabalho em si, mas apenas de um elemento
que vem ilustrar as ideias, acrescentar algum detalhe, algum aspecto
interessante, mas que ndo chega a interferir na unidade geral.

14. Referéncias: Conforme a NBR 6023 (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE NORMAS TECNICAS, 2002), a localizacio da referéncia pode

4 https://www.diferenca.com/tipos-de-grafico/
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aparecer: a) no rodapé; b) no fim do texto ou do capitulo; c)
em lista de referéncias; d) antecedendo resumos, resenhas e
recensdes. Segundo a NBR 6023 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
NORMAS TECNICAS, 2002), as referéncias sdo alinhadas somente
a margem esquerda do texto e de forma que possamos identificar
individualmente cada documento, em espaco simples, e separadas
entre si por um espaco simples. Quando aparecerem em notas
de rodapé, serdo alinhadas a partir da segunda linha da mesma
referéncia, abaixo da primeira letra da primeira palavra, de
forma a destacar o expoente e sem espaco entre elas. O recurso
tipografico (negrito, grifo e italico) utilizado para destacar o
elemento titulo deve ser uniforme em todas as referéncias de
um mesmo documento. Isso nao se aplica as obras sem indicacao
de autoria, ou de responsabilidade, cujo elemento de entrada é
o proprio titulo, ja destacado pelo uso de letras maidsculas na
primeira palavra, com exclusao de artigos (definidos e indefinidos
e palavras monossilabicas). As referéncias dos documentos citados
em um trabalho devem ser ordenadas de acordo com o sistema
utilizado para citacao no texto, conforme NBR 10520. Os sistemas
mais utilizados sdo: alfabético (ordem alfabética de entrada) e
numeérico (ordem de citacdo no texto).

Exemplos:

« Um autor: FREITAS, Ernani Cesar de. Semantica argumentativa:
a construcao do sentido no discurso. Novo Hamburgo, RS:
Feevale, 2007. 240 p.

« Trés autores: SCHEMES, Claudia; PRODANOYV, Cleber Cristiano;
THON, Ida Helena. O museu como espaco de inclusio: o Museu
Nacional do Calgado-MNC e o projeto Mentes Coloridas.
Praksis: Revista do ICHLA - Instituto de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, Novo Hamburgo, RS, v. 2, n. 4, p. 87-91, ago.
2007.

« Mais de trés autores: SCHEMES, Claudia et al. Memoria do
setor coureiro-calcadista: pioneiros e empreendedores do Vale
do Rio dos Sinos. Novo Hamburgo, RS: Feevale, 2005. 248 p.
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Autor entidade: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Catalogo de
teses da Universidade de Sao Paulo, 1992. Sdo Paulo, 1993. 467 p.
Autoria Desconhecida: DIAGNOSTICO do setor editorial
brasileiro. Sdo Paulo: Camara Brasileira do Livro, 1993. 64 p.
Obras sem titulo: SIMPOSIO BRASILEIRO DE AQUICULTURA,
1., 1978, Recife. [Trabalhos apresentados]. Rio de Janeiro:
Academia Brasileira de Ciéncias, 1980. ii, 412 p.

Edicao: BAPTISTA, Gladis Luisa. Fundamentos e técnicas de
enfermagem. 2. ed. Novo Hamburgo, RS: Feevale, 2007.
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ATIVIDADE 2 (UNIDADES 3E 4) - PRODU(;AO DO
PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Diante dos conhecimentos que obtivemos nas Unidades 3 e 4, agora é
o momento de produzirmos nossa atividade 2, através da confeccao de um
Plano de Intervenc¢do Pedagogica na Educagao Profissional e Tecnolégica.
Sabemos que, no momento, ha cursistas desta especializacao que estao
em sala de aula, ministrando disciplinas na EPT, porém, também ha
estudantes que nao estdo atuando com alunos.

Pensando em ambas as realidades, solicitamos que, vocé, estudante:

1. Realize as leituras dos conteuidos deste e-book das Unidades
3ed4;

2. Elabore um plano de aula/acao, visando a intervencao
pedagdgica para auxiliar os estudantes a compreenderem
algum contetildo ministrado por vocé em sala de aula, enquanto
docente;

3. Caso vocé esteja em sala de aula (presencial, remoto ou
EAD), escolha algum conteddo no qual a sua turma esteja
em dificuldade de aprendizagem e elabore este plano de
intervencao, objetivando levar os seus alunos a compreensao
deste conteudo;

4. Caso voceé nao esteja em sala de aula no momento, escolha
algum contetido que vocé tenha ministrado anteriormente,
no qual a sua turma tenha apresentado dificuldade de
aprendizagem e elabore este plano de intervencao, objetivando
levar os seus alunos a compreensao deste conteudo (caso o
colocasse em pratica);

5. Planeje o Plano de A¢ao conforme o quantitativo de aulas
necessario para a intervencao pedagogica;
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6. Siga as normas da ABNT, conforme proposto na Unidade 4;
7. Ao ultimo dia da unidade 2, envie esta atividade ao seu Professor

de Apoio Local. Valor da Atividade: 6,0 pontos.

MODELO DO PLANO DE ACAO

Professor:
Disciplina: Série/Curso________ Quantidade de alunos______

Periodo de Aplicacdo/Execucao: ___/___/___a___[___/

N° DA AULA/ACAO:

Duracao: Pré-requisito:

Conteudos

Curriculares:
Objetivo da Aula/
Acao:

‘ Recursos:

Tipo de Atividade:

N° DA AULA/ACAO:

Pré-requisito:

Duracao:

Conteudos

Curriculares:
Acao:
‘ Recursos:

Abracos,
Professora Adriana Antonaccio
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