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"O objetivo da crise permanente é ndo ser resolvida. Mas qual & o objetivo
deste objetivo? Basicamente, sdo dois: legitimar a escandalosa concentragcéo
de rigueza e boicotar medidas eficazes para impedir a iminente catastrofe
ecoldégica. Assim temos vivido nos ultimos quarenta anos. Por isso, a

pandemia vem apenas agravar uma situacdo de crise a que a populacao
mundial tem vindo a ser sujeita”

Boaventura Sousa Santos, 2020.



RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de abordagem quali-
guantitativa que teve como objetivo geral Relatar os desafios e possibilidades para o
ensino de geografia nas modalidades remota e hibrida nos niveis fundamental e
médio de uma unidade privada em Manaus, no contexto da pandemia do
Coronavirus em 2020. De maneira especifica buscou-se: 1) Contextualizar a nova
realidade educacional a partir da pandemia do Coronavirus em relacdo ao uso de
tecnologias; 2) Apontar os beneficios e as principais dificuldades citadas pelos
alunos para acompanhar as modalidade de ensino remoto e hibrido; 3) Descrever as
tentativas e possibilidades para o ensino de geografia no sistema privado no
contexto da pandemia, nas modalidades e ensino remoto e hibrido. Por meio de
questionario de autoavaliacdo, 290 (51,33%) dos 565 alunos dos niveis fundamental
e meédio participaram com suas experiéncias em relacdo as modalidades de ensino
emergencial quanto aos itens Roteiro de estudos, Envio de atividades, Uso de
tecnologia, Contato com os professores e Aprendizagem. A partir da tabulacdo dos
dados e construcdo de graficos, encontrou-se um perfil de alunos que, em geral, se
definiram como: interessados pelos roteiros de estudo e pelas aulas, capazes de
utilizar o portal educacional (Ambiente Virtual de Aprendizagem) como principal fonte
de devolucédo e registro de atividades e dotados de acesso a um equipamento
tecnologico (com média acima de 80%) e internet para acompanhar suas aulas e
atividades diariamente. Quanto a sua Aprendizagem, 54,90% dos alunos do ensino
fundamental e 48,33% dos alunos do ensino médio julgaram ter aprendido novos
conceitos, mesmo estudando em casa. Apresentou-se ainda a importante
associacao entre o ensino de geografia e o uso de tecnologias, através da aplicacao
de metodologias ativas de aprendizagem tais como a producéo de ilustracdes, blogs,
projetos, uso de aplicativos e jogos que contribuiram para a construcdo de uma
educacao geografica em meio a um contexto pandémico e emergencial.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Tecnologia. Experiéncia dos alunos. Ensinos
remoto e hibrido. Metodologias Ativas.



ABSTRACT

This paper presents the results of a qualitative-quantitative research that aimed to
report the challenges and possibilities for the teaching of geography in remote and
hybrid modalities at elementary and high school levels of a private unit in Manaus, in
the context of the pandemic of the Coronavirus in 2020. In a specific way, we sought
to: 1) Contextualize the new educational reality from the Coronavirus pandemic in
relation to the use of technologies; 2) Point out the benefits and main difficulties
mentioned by the students to follow the remote and hybrid teaching modality; 3)
Describe the attempts and possibilities for teaching geography in the private system
in the context of the pandemic, in remote and hybrid teaching modalities. Through a
self-assessment questionnaire, 290 (51.33%) of the 565 elementary and high school
students participated with their experiences in relation to the modalities of emergency
education regarding the items Study guide, Sending activities, Use of technology,
Contact with Teachers and Learning. From the tabulation of data and construction of
graphs, a profile of students was found who, in general, defined themselves as:
interested in study scripts and classes, able to use the educational portal (Virtual
Learning Environment) as the main source of return and registration of activities and
equipped with access to technological equipment (averaging over 80%) and internet
to monitor their classes and activities on a daily basis. As for Learning, 54.90% of
elementary school students and 48.33% of high school students thought they had
learned new concepts, even studying at home. The important association between
the teaching of geography and the use of technologies was also presented, through
the application of active learning methodologies such as the production of
illustrations, blogs, projects, the use of applications and games that contributed to the
construction of an education amid a pandemic and emergency context.

Keywords: Teaching Geography. Technology. Student experience. Remote and
hybrid teaching. Active Methodologies.
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1 INTRODUCAO

De repente a rotina mudou, tudo mudou...

Parecia impossivel, vivendo num sistema capitalista ativo e globalizado, onde
tudo € conectado e interligado pelas novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Os noticiarios traziam informacf6es sobre um novo virus e depois
sobre a possibilidade de este atingir outros paises e assim, tornar-se uma pandemia.
E assim foi!

Eis que em marco de 2020, pela primeira vez em muitos anos foi necessario
parar as todas atividades externas que proporcionassem aglomeracéo, entre elas as
atividades escolares. E surgem davidas sobre o que fazer agora, como seria dali
para frente? Tivemos que nos adaptar, nos reinventar e seguir adiante, pois a vida e
a educacédo ndo podem parar.

E é a partir desse contexto que surge a ideia de escrever este trabalho, que
teve como objetivo geral: Relatar os desafios e possibilidades para o ensino de
geografia has modalidades remota e hibrida nos niveis fundamental e médio de uma
unidade privada em Manaus, no contexto da pandemia do Coronavirus em 2020.

De maneira especifica, objetivou-se Contextualizar a nova realidade
educacional a partir da pandemia do Coronavirus em relagdo ao uso de tecnologias
no ensino de geografia; Apontar os beneficios e as principais dificuldades citadas
pelos alunos para acompanhar o ensino remoto; e Descrever as tentativas e
possibilidades para o ensino de geografia no sistema privado no contexto da
pandemia, nas modalidades e ensino remoto e hibrido.

Desta forma, o trabalho foi estruturado a partir da construcédo do referencial
tedrico contextualizando a realidade em relacdo aos temas tecnologia, ensino de
geografia e a pandemia vivida. No item resultados e discussfes apresenta-se 0s
dados referentes ao questionario respondido pelos alunos, com os beneficios e
dificuldades no ensino remoto bem como as consideragdes e impressdes acerca da
colaboragcédo dos mesmos.

E ainda como resultados, destacam-se as tentativas e possibilidades no
ensino de geografia que foram realizadas tanto no ensino remoto como no ensino
hibrido na instituicdo da rede privada de Manaus, objetivando ilustrar as atividades

propostas e devolvidas para corre¢édo por meio do portal educacional.
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Tal relato visa ampliar o debate acerca de algumas das mudancas que
passaram a ocorrer no ensino a partir do contexto pandémico vivenciado,
especialmente na visdo dos alunos respondentes, que vivenciaram em diferentes
condi¢bes, lugares e contextos familiares as transformacdes sem precedentes que

foram necessarias a cada um de nds e aos sistemas educacionais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Tecnologia, ensino de geografia e a pandemia

A vida em sociedade que sob o bombardeio constante de informacdes e
transformacdes, cada vez mais rapidas e cada vez mais ligadas ao aspecto da
tecnologico. Nos afazeres cotidianos, as facilidades, o conforto e até mesmo
dependéncia de alguns equipamentos como os telefones celulares, smartphones e
computadores ultramodernos séo latentes.

Nesse sentido, sabendo que a tecnologia esta inserida em todos os contextos
da vida humana, é factual citar as mudancas que aconteceram ao longo do tempo
no mercado de trabalho, trazendo exigéncias cada vez maiores para a formacéo de
pessoas com habilidades ligadas a insercao da tecnologia nos processos produtivos.

Para essa formacdo cada vez mais exigente altera-se também o cenério
educacional, com a tecnologia se fazendo presente em todos 0s contextos. E
mesmo nos paises menos desenvolvidos, a evolucao tecnolégica também se faz
sentir na utilizacdo de computadores, lousas interativas e em casos mais otimistas, a
substituicdo dos cadernos e canetas por tablets, notebooks e blocos de notas no
celular.

Vale lembrar que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs)
atingiram ndo s6 a vida cotidiana das pessoas mas chegaram ao contexto
educacional se impondo a alunos e professores como uma alternativa a ser
considerada, para aprender e ensinar de novas formas com o uso de ferramentas
tecnoldgicas, trazendo novas questdes ao cenério educacional (SANTOS, 2011).

O que se pode entender por tecnologias de informacdo e comunicagao?
Inicialmente vale buscar a compreensao sobre o que vem a ser tecnologias... Ao
contrastar lousas digitais e quadros negros percebe-se um processo de evolucao
gue se remete a dois importantes conceitos: o de técnica e o de tecnologia. De
acordo com o professor Milton Santos (2002a), enquanto o primeiro se refere aos
passos para executar uma acao ou chegar a um determinado resultado, o segundo
esta ligado a toda a criacdo a partir de conhecimentos técnicos e cientificos.

Nessa evolucédo tecnoldgica, a ligacdo entre a técnica e a ciéncia ou a
tecnologia passa por momentos diferentes: a ferramenta, utilizada a partir da propria

forca humana; a maquina, um conjunto de ferramentas de funcionamento baseado
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em energia ndo humana; e o autémato, que responde as informacdes recebidas e
foge ao controle humano (SANTOS, 2002a). Vale ressaltar que entre cada um
desses estagios de producdo, tempos e formas de organizacdo do espaco diferentes
resulta a construcéo da histéria humana em toda a sua complexidade.

Fava (2016) a esse periodo atual denomina de Revolucéo digital, que entende
como sendo a quarta revolucdo da informacdo na histéria da humanidade. Uma
delas foi a revolugéo da imprensa e ele nos lembra que assim como essa revolugao
fez surgir uma nova e importante classe de técnicos da informacéo, assim também a
recente revolucdo digital tem provocado uma especializacdo em softwares mais
sofisticados.

Gabriel (2013, p. 3) cita que os impactos das tecnologias digitais na vida
humana ndo tém precedentes na histdria, pois nenhuma delas passa pela sociedade
neutras ou despercebidas. No passado, nenhuma outra revolucdo tecnoldgica
modificou de modo tdo significativo a velocidade das informacbes e o
desenvolvimento de tecnologias, fazendo com que o ambiente em que vivemos seja
acelerado e baseado nessa evolugdo, considerada um importante motor de
mudancas tanto na sociedade, quanto na educacao.

E trazendo tantas consequéncias ao estilo de vida das pessoas, as técnicas
(mais tarde imbuidas de ciéncia) acabam por definir ou distinguir as épocas, 0s
tempos humanos. Nas palavras de Milton Santos “as épocas se distinguem pelas
formas de fazer, isto é, pelas técnicas” que envolvem descobertas para as coisas
mais simples do cotidiano (SANTOS, 2002a, p. 177). E que a ligacdo entre a técnica
e a ciéncia (ou seja, a tecnologia) tem multiplicado processos criativos e a invencgao
do método da invengéo.

Whitehead (1971) apud Santos (2002a) aponta para a invencao do método da
invencdo como a maior invencao do século XIX. Esse € um marco histérico para a
sociedade que tem suas praticas cotidianas cada vez mais marcadas pela criacdo
de novos produtos, materiais e apropriacées que passam a se multiplicar a partir da
relacdo entre ciéncia e técnica, que cresceu e se intensificou, embasando o discurso
e a pratica da globalizacgéao.

Kenski (2003, p. 2) aponta que a existéncia de tecnologias, ao contrario do

gue se pode pensar, ndo é um acontecimento recente. Mas:

(...) desde o inicio da civilizagdo, o predominio de um determinado tipo de
tecnologia transforma o comportamento pessoal e social de todo o grupo.
Nao é por acaso que todas as eras foram, cada uma a sua maneira, “eras
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tecnolégicas”. Assim tivemos a Idade da Pedra, do Bronze....até chegarmos
ao momento tecnoldgico atual, da Sociedade da Informagdo ou Sociedade
Digital.

Cada momento teve sua tecnologia e desse modo, cada época determinou
também a necessidade de mudancas sociais de adequacdo as tecnologias do seu
tempo, definindo novos valores bem como novos comportamentos. Revolugdes
tecnoldgicas sdo comuns na histéria humana e cada uma delas foi responsavel por
transformacdes antes impensadas, como conseguir ir de um lado a outro do mundo
em horas e realizar transa¢des bancarias virtualmente.

Em relagdo a rapidez no desenvolvimento de novas tecnologias, Santos
(2002a) destaca que, em média, eram necessarios 37 anos para uma nova
tecnologia surgir no inicio do século XX, depois 24 anos entre as duas grandes
guerras e apos a Il Guerra mundial, esse tempo foi simplificado para apenas 14
anos.

Ele usa entdo a expressao "processo brutal" para caracterizar a rapidez de
desenvolvimento tecnolégico, que envolve muito mais lugares e pessoas em uma
velocidade inacreditavel, contrastando com o processo gradual e lento do passado.
Tais sistemas técnicos atuais possuem formas mais flexiveis, que circulam por
meios materiais e imateriais (entenda-se os informacionais), ou seja, aqueles que
funcionam a partir de sistemas de informacao.

Um processo tecnolégico € também considerado inevitavel e irreversivel:
inevitavel, pois sua difusdo faz parte de um contexto de producdo e mais-valia em
nivel mundial e irreversivel que uma vez implantada, se torna fato e fica dificil viver
sem ela a partir de sua difuséo.

Para Gabriel (2013), viver essa nova revolucdo tem encaminhando a
sociedade a Era Digital, cujo impacto na vida cotidiana tem se mostrado sem
precedentes na histéria da humanidade pela quantidade de informacdo e de
desenvolvimento tecnoldgico que tem sido vertiginosa.

A expresséo ‘sociedade da informagao’, que na concepcédo de Werthein (2000
apud SANTOS, 2002a) passou a ser usada como sinénimo de sociedade pos-
industrial para designar uma mudanca de paradigma. Na sua concepgao 0 ponto
central nesse processo ndo é mais a fonte de energia préxima e disponivel como na
sociedade industrial, mas o acesso mais rapido e barato a informacao,

especialmente a partir dos avangos tecnoldgicos nos centros mais desenvolvidos.
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Moran et al (2000) também faz mencéo a essa relacdo no contexto social,
destacando que a formacao de uma sociedade da informacéo se refere a vida social

em um periodo de demandas rapidas e instantaneas, onde:

As pessoas, principalmente as criancas e 0s jovens, ndo apreciam a
demora, querem resultados imediatos. Adoram as pesquisas sincronas, as
que acontecem em tempo real e que oferecem respostas quase
instantaneas. (...) E uma situagdo nova no aprendizado (MORAN et al,
2000, p. 20-21).

Segundo a autora supracitada, esse enorme avango tem se estendido da
sociedade em geral para os sistemas educacionais, e baseada em Kurzweil, afirma
gue tais mudancas tecnolégicas tem encaminhado a sociedade para a Era do
crescimento exponencial que proporcionara ao século XXI ndo apenas 100 anos de
progresso, mas 20 mil devido ao crescimento exponencial.

Fava (2016) colabora para a no¢do do quao envolvente e transformante é a
tecnologia no dia a dia das sociedades digitais, que acabam por redefinir os mais
diversos segmentos da vida (como educacédo, familia, justica, poder entre outros) e
despertar novas convicgoes, atitudes e posturas dando novas nocdes de tempo e
espaco.

A influéncia da tecnologia na vida em sociedade se reflete na formacao de
geracfes cada vez mais ligadas ao conteddo digital tanto como produtoras quanto
como consumidoras. Uma geragao corresponde a "um grupo de pessoas dentro de
uma populacdo que experimenta 0S mesmos eventos significantes em um
determinado periodo de tempo" (GABRIEL, 2013, p. 85). Assim, uma geracdo é
composta por pessoas que, por terem nascido no mesmo periodo de tempo,
experimentam as mesmas circunstancias historicas e culturais mas nem por isso,
sédo semelhantes nas atitudes, valores e comportamentos.

Sob a influéncia das tecnologias digitais, Gabriel (2013) destaca duas
geracOes a serem analisadas, as geragfes Y e Z. Por geracdo Y, entende-se 0s
nascidos a partir de 1980 até o inicio da década de 2000 que também podem ser
denominados como Millennials, Generation Next e EchoBoomers. A geracdo Z por
sua vez, se refere aos nascidos a partir do ano 2000, também denominados
iGeneration, Generation@, Net Generation, Generation AO (Always on), Generation
Text e Nativos digitais.

Sobre os alunos, seguem algumas caracteristicas acerca das geracdes

atuais: os N-Net]-gen ou D-[para digital]-gen podem ser considerados falantes
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nativos dessa nova linguagem digital de equipamentos facilmente utilizados por eles
como computadores, videogames e internet.

Aqueles que ndo nasceram nesse contexto de um mundo dominado pelo
digital (antes da década de 1980) e n&o interagem naturalmente com o0s
computadores, mas que posteriormente se adaptam a realidade das novas
tecnologias Prensky (2001) chama de imigrantes digitais. O autor destaca que como
todo imigrante, é preciso se adaptar e aprender, alguns melhor e mais rapido do que
outros.

Buscando compreender quem s&o 0s hativos digitais, Prensky os descreve a

partir de caracteristicas gerais, a saber:

Os nativos digitais estdo acostumados a receber informacdes muito
rapidamente. Eles gostam de processo paralelo e multi-tarefa. Eles
preferem seus graficos antes do texto em vez de o oposto. Eles preferem
acesso aleatdrio (como hipertexto). Eles funcionam melhor quando em rede.
Eles prosperam com gratificacdo instantdnea e recompensas frequentes.
Eles preferem jogos ao trabalho "sério" (PRENSKY, 2001, p. 2).

Por conviverem de maneira muito intima e constante com as novas
tecnologias, os alunos da era tecnoldgica digital se véem envolvidos ou seduzidos
por realizar suas atividades de maneira simultdnea e instantanea, além disso, com
um toque de diversdo, com um fundo ludico, se tornando assim ainda mais atrativo a
eles.

Coelho (2012, p. 1) lembra que “Essa geracdo nasceu, cresceu e se
desenvolveu em um periodo de grandes transformacdes tecnoldgicas” e, assim
sendo, estabeleceu um nivel de correlagdo com os meios digitais de modo a adquirir
importantes competéncias e habilidades.

No entanto, para ter o bom aproveitamento de competéncias e habilidades a
partir do uso das tecnologias, Gabriel (2013) afirma que o mais importante de uma
revolucdo tecnolbgica ndo é a tecnologia na qual ela resulta, mas o que se faz com
ela e como ela passa a ser favoravel a vida. Depois de passado o encantamento por
todas as tecnologias que surgem, o foco deve ser em identificar e potencializar os
beneficios que elas séo capazes de proporcionar.

S&o muitas possibilidades e também desafios a serem enfrentados nessa
busca pela melhor forma de utilizar os recursos tecnologicos que se apresentam
disponiveis. Inicialmente eles provocam o encantamento, a magia pelo digital em

toda a sua praticidade e beleza. Mas Gabriel (2013) alerta que a sociedade tem
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passado da fase de encantamento para a necessaria fase de compreensao das
melhores maneiras de aproveitar os beneficios tecnoldgicos.

Segundo Fava (2016), € somente a partir do final dos anos de 1990 que a
ideia de educacdo (mesmo que a instrucdo ainda estivesse muito voltada ao
mercado) comeca a ser relacionada com a formacdo de um individuo pleno e
integral.

Apesar dessa tendéncia & mudanca, o autor destaca que ainda ha muitas
instituicbes de ensino e professores maculados pelos principios da Revolucao
Industrial, com métodos padronizados, simples memorizacdes e sem preocupacao
com as competéncias exigidas para o século XXI. Uma pergunta necessaria nesse
momento é: serd que as instituicbes e os professores estdo preparados para essa
nova realidade e suas exigéncias? Santos (2002b) fala sobre a necessidade de
vislumbrar o futuro, de fazer perceptiveis as tendéncias e Fava (2016) concorda com
a necessidade de formar professores cada vez mais capacitados a lidar com essa
tendéncia tecnoldgica, o que tende a gerar instituicbes potentes nesse segmento.

Datando desse momento da virada do século e as expectativas trazidas pelo
contato com as novas tecnologias, vale ressaltar o estudo de Moran et al (2000) que
argumentam sobre o0s investimentos em tecnologias feitos pelas instituicbes de

ensino e suas expectativas:

Como em outras épocas, hd uma expectativa de que as novas tecnologias
nos trardo solucdes rapidas para mudar a educagdo. Sem duvida, as
tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de espaco e de
tempo, estabelecendo novas pontes entre o0 estar juntos fisicamente e
virtualmente (MORAN et al, 2000, p. 11).

Como citado, cada tecnologia traz consigo bencéo e fardo, pois além de
trazerem possibilidades elas também trazem novos problemas a serem
solucionados, novas situacfes a serem organizadas e esclarecidas no contexto
educacional. Mas vale ressaltar que por si sO, a tecnologia na educagédo néo resolve
0s problemas e néo tem poderes magicos diante dos desafios do educar. Continua
cabendo ao ser humano o papel de explorar tais possibilidades, limites e
aplicabilidades.

Esse raciocinio se aplica ao contexto educacional, onde as tecnologias
podem ser tanto auxiliares quanto verdadeiros entraves aos processos de ensino e
aprendizagem, pois simplesmente possuir estrutura tecnolégica nao garante

sucesso educacional a nenhuma instituicdo de ensino.
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Ndo € uma excelente estrutura nas escolas e universidades que vai
determinar se a educacao ofertada é de melhor ou pior qualidade e sim a maneira
como essa estrutura é utilizada. Assim como, utilizar tablets e celulares com acesso
a internet ndo garante que a aprendizagem sera efetiva ou significativa, pois essa
utilizacdo precisa estar em acordo com objetivos tracados e conteudos trabalhados
(GABRIEL, 2013).

Como completa a autora ‘“Instituicdes educacionais que tém projetos
pedagogicos ruins usardo a tecnologia de maneira ruim” (GABRIEL, 2013, p.13).
Moran et al (2000) afirmam que, mesmo em um contexto onde a tendéncia era de
valorizacdo das tecnologias no ensino, havia muitas criticas as expectativas

colocadas sobre o sucesso dessa unido. Neste sentido, afirmam que:

(...) Se ensinar dependesse sO6 de tecnologias ja teriamos achado as
melhores solugbes ha muito tempo. Elas s&o importantes, mas néo
resolvem as questdes de fundo. Ensinar e aprender sdo os desafios
maiores que enfrentamos em todas as épocas e particularmente agora em
gue estamos pressionados pela transicdo do modelo de gestdo industrial
para o da informacéo e do conhecimento (MORAN ET AL, 2000, p. 12).

Sem duavida, as tecnologias ndo sdo a garantia para a solucdo de todos 0s
problemas da educacédo, que sdo complexos. Elas podem e devem ser utilizadas
como recurso, como aliadas para favorecer uma aprendizagem com qualidade e
significado.

No contexto do uso de novas tecnologias, aspectos que prescindem sua
utilizacdo com qualidade sdo a familiaridade e a capacidade de unir esse
conhecimento ou dominio a metodologias que alcancem satisfatoriamente os alunos.
Knuth (2016, p. 92) destaca que € necessario ter conhecimento acerca do
funcionamento e linguagens dos computadores e da internet e que esse
conhecimento acaba se tornando uma nova forma de alfabetizacdo, que ndo sendo
acessivel a todos, gera excluséo.

Sobre este processo de exclusdo supracitado, Santos (2002b) fala de
universalizacdo perversa ao afirmar que os beneficios do uso de novas tecnologias
nao atingem igualmente a todos, mas alguns poucos em detrimento de muitos,
tecendo uma critica em relagéo ao uso destes meios e o poder.

Estes instrumentos de universalizacdo que sdo capazes de proporcionar
reducdo do tempo e do espaco, e acabam por tornar as pessoas mais proximas mas
gue na verdade, fazem isso (que o autor chama de milagre) apenas por alguns, pois

infelizmente nem todos podem ter acesso e ser beneficiados pelas facilidades que
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eles proporcionam. Assim como 0s instrumentos ndo sdo plenamente acessiveis, o
saber também nao é realmente universalizado (SANTOS, 2002b).

Sem duavida, ha muitas pessoas a margem de todo esse processo onde o
rotulo de generalizagcéo é discriminatéria, favorecendo o aumento da riqueza e poder
de alguns e deixando a imensa maioria na pobreza e fragilidade, o que amplia o
abismo social, econdmico e também nesse contexto, tecnoldgico e escolar.

Um dos ambientes onde essa exclusdo se faz sentir sdo as salas de aula,
onde se exige cada vez maior interatividade e utilizacdo da pesquisa para o
desenvolvimento de solucBes tecnoldgicas, como contribuem Machado e Lima
(2017). Tais caracteristicas enriqgueceriam a pratica dos professores e o potencial
dos alunos, mas € necessario lembrar que isso é inacessivel a todos.

Dessa forma, a responsabilidade do professor estd também em organizar
esse espaco e a realizacdo de atividades que promovam a aprendizagem por meio
do uso de equipamentos tecnoldgicos, aplicativos, smartphones e tudo que a
tecnologia oferece de possibilidades. Mas vale lembrar. em muitos lugares do
mundo essa segue sendo uma perspectiva futura, uma possibilidade para ser
colocada em pratica quando esse acesso e esses equipamentos forem uma
realidade. Triste desigualdade.

Com dureza Coelho (2012) afirma que muitos professores ainda buscam
ensinar em uma linguagem atrasada para um publico de linguagem nova, a digital.
Enquanto isso, do outro lado, nossos alunos como nativos digitais se sentem

perdidos e desestimulados. No entanto, vale ressaltar que:

A aquisicdo da informacao, dos dados, dependerd cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer, hoje, dados, imagens, resumos de
forma rapida e atraente. O papel do professor - o papel principal - é ajudar o
aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los
(MORAN et al, 2000, p. 29-30).

Impossivel ndo destacar nesse momento 0 necessario protagonismo do aluno
diante dessa nova realidade no ensino, pois ndo cabe mais apenas ao professor a
responsabilidade pelo processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
especialmente porque a ele cabe o papel de mediador, de condutor e ndo mais de
anico detentor do conhecimento. Mas cabe também a esse profissional a abertura as
novas possibilidades, em especial a busca de novas formas que vao de encontro as
necessidades de aprendizagem dos alunos, levando em conta ainda as

possibilidades e apoio material da escola.
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Sobre a responsabilidade dos alunos diante de sua aprendizagem, Moran et
al (2000) destacam que o processo de aprendizagem também depende do interesse
do aluno, de sua maturidade para ressignificar a informacéo e incorpora-la a sua
vivéncia. Para ele, se a informagéo nao for transformada em conhecimento de modo
a se conectar com o contexto pessoal, intelectual e emocional do aluno, ndo sera
significativa, mas passageira e brevemente esquecida.

A partir disso, pode-se compreender que 0 sucesso do processo de ensino e
aprendizagem depende da participagéo e esfor¢co de todos os atores envolvidos, que
precisam estar dispostos as mudancas propostas pela realidade vivida, que estd em
constante transformacao.

Perrenoud (2000) nos lembra que se a escola ministra um ensino que na
pratica ndo é util ao uso externo, corre o risco de desqualificacdo. Em suas dez
novas competéncias para ensinar, destaca a importancia de utilizar novas
tecnologias, sem no entanto sem valorizar “adeptos incondicionais” e do outro,
encontrar “céticos de ma fé”, afirma autor.

Para ele, o professor deve reunir algumas competéncias a fim de utilizar com
qualidade as novas tecnologias como, por exemplo: proporcionar um aprendizado
para julgar, ter senso critico, desenvolver os pensamentos hipotético e dedutivo,
observar, pesquisar, imaginar, ler, analisar e estar prontos para procedimentos e
estratégias de comunicacao.

Diante dessa realidade cada vez mais tecnolégica da vida em sociedade, da
qual a educacdo faz parte, tem-se um contexto de importantes e gradativas
mudancas. O ensino de geografia também tem passado por tais transformacées, de
modo a enriquecer seu arcabouco e possibilidades, diante do uso de tecnologias.

Dessa forma, vale lembrar que o passado dessa ciéncia € marcado por uma
oferta de conhecimentos mnemadonicos e decorativos, com conteldos europeizados
e, portanto, desconexos da realidade do aluno. Essa situagcdo acabou fazendo com
gue a ciéncia geografica se tornasse uma disciplina escolar ndo muito bem quista
nas salas de aula pais e mundo afora.

Afinal, é somente a partir da década de 1970 que a Geografia consegue
iniciar a passagem por uma renovacgao, que € inclusive criticada pela lentiddo desse
processo e pela distancia entre a Universidade e as salas de aula.

Vlach destaca uma nova perspectiva nesse contexto da antiga geografia,

defasada e fora da realidade: a necessidade de professor e aluno tornarem-se
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sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, o que segundo ela € possivel
somente a partir da producdo conjunta em sala de aula, pois € o trabalho
pedagdgico desenvolvido que vai dar sentido a essa constru¢ao (VLACH, 1987).

Neste sentido, cita-se a importdncia de uma educacgdo geografica em
detrimento de muitos anos de ensino de Geografia. Esse entendimento da
necessidade de construcdo e ndo do ensino, permite uma visdo integrada aos
alunos, tanto da acdo social e cultural dos lugares quanto por exemplo, das
interacdes entre as sociedades e sua dindmica com a natureza ao longo do tempo
histérico (CASTELLAR; VILHENA).

Tais mudancas necessarias no ensino de geografia resultam de expressivas
mudanc¢as sociais visando a renovacao que essa corrente de pensamento mais
critica trouxe: a ideia de uma geografia mais ativa diante da realidade e dos
acontecimentos sociais, assumindo um papel mais dinamico e menos contemplativo.

E neste sentido, a geografia tem plena possibilidade de ser mais ativa e de se
expandir enquanto ciéncia mediante o uso de novas tecnologias de informagéo e
comunicacao, pois encontra nelas agilidade na busca de informagdes e resultados, o0
gue tem levado o professor de geografia a buscar aperfeicoamento na area da
informatica visando a melhoria do atendimento ao seu alunado (SANTOS, 2009).

Uma questdo importante a ser levantada aqui € sobre a formacdo dos
professores: até que ponto eles foram ou tem sido preparados para essa realidade?
Faz-se necessario contar com a formacao continuada aos professores e a estrutura
oferecida pela instituicdo de ensino, dando suporte tedrico e fisico para a realizacéo
de uma educacéao geogréfica a partir do uso de tecnologias.

Como posto anteriormente, muitas escolas tem feito investimentos em
equipamentos tecnoldgicos, mas em muitas outras falta investimento na qualificacdo
e formacdo continuada dos professores para que tenham conhecimento das

potencialidades que as tecnologias podem oferecer ao seu trabalho. Pois,

O esfor¢co que ora se faz em aparelhar o espaco escolar de instrumentos
tecnoldgicos ndo tera sentido, se paralelamente o docente ndo se apropriar
dos conhecimentos necessarios para opera-los no seu campo de trabalho.
No meio docente € unanime a afirmagcdo de que por si sO esses
equipamentos de nada contribuirdo na melhoria do ensino (SANTOS, 2009).

Mediante tantas transformacgdes da técnica e da tecnologia na vida em geral e
também na educacao e no ensino de geografia, a pandemia do Coronavirus iniciada

em 2019 e que chegou ao Brasil e atingiu a educacdo em marco de 2020, traz um
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marco que modificou o padrao educacional vigente até entdo. Mais uma quebra de
paradigma.

Claramente diante de um cenario de crise, foi necessaria uma alternativa
como medida emergencial: 0 ensino remoto, que funcionou como uma tentativa de
normalizar o momento singular vivido nos primeiros meses de pandemia, bem como
na segunda onda pela qual o pais e nossa cidade passou. Mas, de acordo com
Santos (2020, p. 1-2):

O objetivo da crise permanente é ndo ser resolvida. Mas qual é o objetivo
deste objetivo? Basicamente, sdo dois: legitimar a escandalosa
concentracdo de riqueza e boicotar medidas eficazes para impedir a
iminente catastrofe ecoldgica. Assim temos vivido nos Ultimos quarenta
anos. Por isso, a pandemia vem apenas agravar uma situacdo de crise a
gue a populagdo mundial tem vindo a ser sujeita. Dai a sua especifica
periculosidade. Em muitos paises, 0s servi¢cos publicos de salde estavam
mais bem preparados para enfrentar a pandemia ha dez ou vinte anos do
que estdo hoje (SANTOS, 2020, p. 1-2).

Ao invés de normalizar a situacdo da crise provocada pela pandemia, o
ensino remoto acabou por escancarar os grandiosos abismos na realidade vivida por
nossas criancas, adolescentes e suas familias no que diz respeito a tudo o que era
necessario para sobreviver, quanto mais para um modelo emergencial de educacao
que depende do aparato tecnoldgico para acontecer. Um contexto mundial, ampliado
pelas desigualdades presentes no espaco vivido de tantas pessoas em diversas
regides do mundo.

Como destaca Santos (2020), familias numerosas habitando pequenos
espacos insalubres ndo sdo uma exclusividade da América, mas também fazem
parte de uma Europa invisivel e da fronteira sul dos Estados Unidos. Cada vez mais
essa realidade se multiplica em outras partes do mundo e pode haver dessas zonas
invisiveis bem perto de cada um de nés.

Para muitas dessas familias sempre faltou o basico. Com a explosédo de
casos na primeira onda da pandemia, a situacdo s6 agravou sua situacdo de
invisibilidade, como destacou o autor. Sem o basico, como seria possivel ter acesso
a computador, celular, tablet ou internet de qualidade?... Essa crise proporcionada
pela pandemia trouxe a tona outras necessidades para o tempo vivido.

A falta de acesso diario a um equipamento tecnoldgico para acompanhar as
aulas, falta de uma conexao de internet mais potente para assistir videos ou aulas
sincronas, falta de um espaco para poder se dedicar as aulas com a devida

concentracéao e siléncio, falta de tempo, apoio e estrutura familiar e até mesmo, falta
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de prioridade para estudar, num contexto onde a familia precisava de renda pra
sobreviver e alguns adolescentes e jovens precisaram passar a trabalhar. Foram e
séo muitas faltas.

E somado a tudo isso, varios alunos viram e conviveram diariamente com
noticiarios fatidicos, com familiares e amigos que adoecerem e até mesmo o drama
familiar da perda para essa doenca avassaladora, para um inimigo invisivel que
mudou vidas e abalou estruturas sociais, financeiras, educacionais e emocionais.

Isso porque, o estilo de vida capitalista de tempos rapidos e necessidade do
dinheiro, de pouco tempo para ficar em casa e muito consumo foi alterado pela nova
realidade pandémica, promovendo uma quebra de paradigmas de tudo o que foi
vivido até entdo.

Foi necessario adaptar os trabalhos ao sistema home office, pois foi
obrigatorio ficar em casa. Mas para muitos, o ficar em casa era uma opcao inviavel,
para o sustento familiar garantido no trabalho informal e diario, sem seguridade
trabalhista. Para muitos pais e maes de familia, foi um momento de muitas angustias

e incertezas, em busca de alternativas para enfrentar tal situacao.

A ideia conservadora de que ndo ha alternativa ao modo de vida imposto
pelo hipercapitalismo em que vivemos cai por terra. (...) Como foram
expulsas do sistema politico, as alternativas irdo entrar cada vez mais
frequentemente na vida dos cidaddos pela porta dos fundos das crises
pandémicas, dos desastres ambientais e dos colapsos financeiros. Ou seja,
as alternativas voltardo da pior maneira possivel (SANTOS, 2020, p. 2).

Como destaca Boaventura Santos (2020, p. 3), “O surto viral pulveriza este
sSenso comum e evapora a seguranca de um dia para o outro”. Num dia ouve-se falar
de um virus letal crescendo e se espalhando pelo mundo, e algum tempo depois €
necessario fechar tudo, inclusive as escolas para evitar contagio em massa e o0 que
colapso do sistema se saude. A pandemia (expressado que significa ‘todo o povo’)
trouxe a necessidade de distanciamento social, uma tragédia que evidencia a ideia
de solidariedade por meio da falta de contato fisico.

A pandemia veio para escancarar as desigualdades sociais presentes em
nosso cotidiano, dessa vez desde o alimento até outra questdo basica dos nossos
tempos: a socializagao virtual, os encontros familiares mediados pela tecnologia, que
também eram e sdo inacessiveis a todos.

As desigualdades que, se nao estédo enraizadas nos lares e familias proximos,

se fazem sentir todos os dias nos semaforos onde predomina a mendicancia, no
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trabalho em regime de semi-escraviddo, na coleta de lixo entre tantas outras
situacdes que se tornam medidas emergentes de sobrevivéncia.

Santos (2020, p. 15) reafirma o que ndo € desconhecido: “Qualquer
quarentena € sempre discriminatoria, mais dificil para uns grupos sociais do que
para outros e impossivel para um vasto grupo de cuidadores”. As necessidades e a
vulnerabilidade de alguns grupos sociais ndo surgiu e nem melhorou com a
quarentena, apenas se agravou e estid ao Sul, como destaca o autor. E essa nédo é
uma mencao ao espacgo geografico, mas a um espago-tempo politico, social e
cultural que ha muitas geracoes segrega e discrimina.

Dessa forma, pode-se destacar que muitos alunos do tempo pandémico se
encontram ao sul, sem a possibilidade de adequacdo a nova realidade tecnolégica
que foi e tem sido necessaria a partir da pandemia. Para alguns deles, nada na
estrutura da sua vida mudou. Para outro grupo, algumas situacfes pontuais
mudaram, mas ndo chegaram a comprometer a qualidade do béasico: moradia,
alimentacdo e conexdo com o mundo externo. Para muitos deles, porém, a realidade
vivida que ja era ruim, apenas se agravou.

No item seguinte, onde apresenta-se a Metodologia desta pesquisa,
contextualiza-se sua justificativa, publico-alvo envolvido na pesquisa e s abordagem
adotada, a fim de alcancar os objetivos propostos. Descreve-se sua abordagem,
natureza e objetivos, além do instrumento de coleta de dados utilizado e que

encontra-se em anexo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Area de estudo

A ideia de uma pesquisa dessa natureza surgiu da vivéncia do ensinar
geografia durante a pandemia do Coronavirus, que foi identificado ainda no ano
2019 e chegou ao Brasil no ano seguinte.

O colégio da rede privada onde ocorreu a pesquisa, € uma instituicdo de nivel
mundial que estd presente em 145 paises e com mais de 8 mil instituicdes que vao
desde a educacao infantil até o nivel superior, presente no Brasil ha 120 anos e
classificada como filantropica e confessional, com certificacdo CEBAS (Certificado
de Entidade Beneficente de Assisténcia Social).

Apesar do colégio estar ligado a uma filosofia religiosa, boa parte dos alunos
nao sao de familias que professem a mesma religido, mas tem reconhecidos
principios morais e éticos. Sendo filantropica, a instituicdo tem um processo
disputado de bolsas de estudo parciais (50%) e totais (100%), com uma média de
20% de alunos bolsistas.

Faz parte da rede privada de ensino e situa-se na zona leste da cidade de
Manaus, com 24 anos de histéria e uma média superior a 1.100 (um mil e cem)
alunos distribuidos entre educacéo infantil, ensino fundamental | e Il e ensino médio
e funcionou normalmente nos periodos matutino e vespertino ininterruptamente até o
dia 16 de margo de 2020.

Do total de 565 alunos matriculados nos niveis fundamental e médio no ano
de 2020, 290 participaram desta pesquisa respondendo a autoavaliacdo, o que
corresponde a 51,33% dos alunos.

A autoavaliacdo era composta por cinco itens, que visavam proporcionar um
entendimento acerca da forma como os alunos participaram das aulas remotas de
acordo com 0s seguintes aspectos: roteiro de estudos, envio de atividades, uso da
tecnologia, contato com os professores e aprendizado (ver anexos A e B).

Contendo perguntas fechadas, com as seguintes op¢des sim, as vezes e nao.
Cada um dos cinco itens citados anteriormente, tinham subitens a serem analisados,
totalizando 24 frases para refletirem como foi o estudo no periodo de aulas néo
presenciais (remotas). Os alunos deveriam marcar uma op¢ao por subitem, a partir
da sua compreensao sobre como foi 0 modo de estudar e os desafios enfrentados

por eles nesse periodo.
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Sendo assim, essa pesquisa de abordagem quali-quantitativa buscou associar
técnicas da pesquisa quantitativa e qualitativa, levando em conta a mensuracéo
numérica dos dados e a complexidade dos fenébmenos abordados, valorizando a
relacdo dinamica entre os sujeitos e 0 mundo real.

Foram analisadas as respostas dos alunos de maneira quantitativa em
relacdo as suas dificuldades no ensino remoto e qualitativamente, as explicacfes e
frases onde séo levados em conta com mais clareza os sentimentos, opinides e
percepcdes dos alunos quanto as mudancas que foram necessarias e paliativas a
situacdo imposta pela pandemia.

Para Minayo (1997), em uma pesquisa cientifica, os tratamentos quantitativos
e qualitativos dos resultados podem ser complementares, enriquecendo a analise e
as discussodes finais. A partir desse entendimento, a pesquisa quali-quantitativa &
aguela que se utiliza tanto de dados numeéricos quanto de analise, neste estudo em
especifico, visando classificar e analisar as opinides e realidades dos alunos sobre
os tipos de ensino remoto e hibrido.

Bryman (1992) apud Flick (2009) destaca que essa combinacdo pode ser
entendida como triangulacdo e pode permitir um quadro mais amplo da questéo
abordada, onde os métodos quantitativo e qualitativo se apoiam, fornecendo uma
analise tanto estrutural quanto processual.

Foi realizada revisdo bibliografica para compor a base da pesquisa,
elencando importantes dados acerca da tecnologia e sua importancia para o ensino
de geografia, fator esse que também se tornou determinante para o periodo
analisado, a saber, o0 ensino a partir da pandemia.

A pesquisa bibliografica é definida por Marconi e Lakatos (2003, p. 183)

como:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicacbes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartogréafico etc., até meios de comunicacédo orais: radio, gravacdes
em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferencias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.

Além disso, foram analisadas as respostas de 290 alunos do ensino
fundamental 1l e ensino médio (correspondendo a 51,33% do corpo discente desses

niveis), por meio do instrumento de coleta de dados questionario (em anexo), com
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questbes fechadas sobre seu desempenho no ensino remoto, quando houve o
primeiro retorno as aulas apos a primeira onda da pandemia de 2020. Vale ressaltar
que periodo de ensino remoto avaliado pelos alunos ocorreu entre os meses de
marco e junho de 2020, tendo sido a pesquisa respondida no més de agosto,
guando ocorreu o retorno ao ensino hibrido.

Apoés a participacdo dos alunos respondendo ao questionario de perguntas
fechadas que foi uma proposta da Unido Noroeste Brasileira (um érgédo interno e
superior ao Colégio), a eles também foi solicitada a participagdo em uma
complementacdo ao mesmo, expondo sua opinido por extenso em relacdo a alguns
aspectos propostos pelo questionario, 0 que em muito auxiliou na compreensao de
suas impressdes e opinides. Foi realizada a tabulacdo dos dados a partir das
respostas dos alunos, o que possibilitou a constru¢do de gréficos de cada item do
guestionario, a fim de organizar as informacdes e facilitar sua compreenséao visual.

Quanto a sua natureza, pode ser classificada como uma pesquisa aplicada,
por ter como motivagdo a experiéncia com os tipos de ensino a distancia e hibrido,
resultando da r4pida mudanca provocada pela pandemia do Coronavirus, em 2020.
De acordo com Silva e Menezes (2005, p. 20) a pesquisa aplicada visa o
entendimento de como € possivel aplicar de modo pratico questdes especificas, com
verdades e interesses locais.

E quanto aos procedimentos técnicos, além de bibliogréfica, a pesquisa
também se constitui em um estudo de caso, identificando de maneira detalhada o
conhecimento sobre a experiéncia dos alunos com o ensino a distancia e o ensino
hibrido.

Silva e Menezes (2005) definem o estudo de caso como um estudo mais
aprofundado e até mesmo exaustivo de um ou poucos objetos, para que assim se
chegue a um conhecimento mais amplo e detalhado do objeto pesquisado.

Sobre o estudo de caso com entrevista, Marconi e Lakatos (2003, p.197)
afirmam que o mesmo tem no instrumento de coleta de dados um roteiro pré-
estabelecido a ser seguido pelo entrevistador e dessa forma se realiza a abordagem
ao entrevistado. O objetivo € obter respostas para as mesmas perguntas para que
elas possam ser comparadas.

A seguir, apresentam-se os Resultados e discussfes da pesquisa, destacam-
se as principais dificuldades apontadas pelos alunos de ensino fundamental e médio

de um colégio da rede privada de ensino de Manaus a partir de sua experiéncia com
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0 ensino remoto e posteriormente o hibrido, bem como algumas possibilidades

aplicadas nesse novo e marcante momento do ensino, necessario e emergencial.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Principais dificuldades apontadas pelos alunos no ensino remoto

4.1.1 Adaptacdo ao Ensino Remoto

A partir do dia 16 de marco de 2020, um decreto municipal (baseado em
portaria do Ministério da Educacéo) estabeleceu o fechamento das instituicbes de
ensino trazendo a necessidade urgente de uma alternativa a essa realidade da
pandemia do Coronavirus.

Os rumores sobre a pandemia do novo virus existiam, mas nao se cria que
mudancas tao drasticas seriam realmente tomadas, encerrando momentaneamente
as atividades presenciais. Comunicados foram enviados pelas midias sociais do
colégio e pelas redes sociais pessoais de professores e funcionéarios, a fim de
alcancar o maior numero possivel de alunos e responsaveis. E foi assustador, pois
em tantos anos trabalhando na educacéo, nunca se viu algo dessa magnitude.

De acordo com a portaria n° 343/2020 do MEC, ficou a cargo do ministro da
educacao:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informagdo e comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em
vigor, por instituicdo de educagéo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017.

§ 1° O periodo de autorizacdo de que trata o caput serd de até trinta dias,
prorrogaveis, a depender de orientacdo do Ministério da Salde e dos
Orgdos de saude estaduais, municipais e distrital.

§ 2° Serd de responsabilidade das instituicbes a definicdo das disciplinas
gue poderdo ser substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos alunos
gue permitam o acompanhamento dos conteldos ofertados bem como a
realizacdo de avaliagbes durante o periodo da autorizacdo de que trata o
caput (BRASIL, 2020).

A partir dessa decisado superior, houve uma pausa com o colégio fechado no
restante dessa semana (dos dias 17 a 20 de marco de 2020) com retorno marcado
para o dia 23 de marco, a segunda-feira seguinte... Neste pouquissimo tempo, a
rede educacional tentou rapidamente adequar-se adaptando seu ambiente virtual
gue havia sido disponibilizado anos antes, mas agora, foram acrescentadas algumas
funcbes como recebimento de atividades, possibilidades de postagem de
videoaulas, &audios e chats ou féruns, transformando-o em Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).
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Foi também nesse curto prazo de quatro dias Uteis que os funcionarios da
secretaria e orientacdo educacional conseguiram organizar os dados de cadastro
dos alunos para criar grupos de WhatsApp de cada turma, que passaram a ser
Nnosso meio de comunicagao, avisos e nesse primeiro momento, foi a primeira
plataforma de contato académico.

Muita coisa foi sendo ajustada ao longo do processo, muitas mudancas
percebidas pelos professores e alunos e sendo repassadas a coordenacao
pedagdgica e orientagdo educacional para assim serem ajustadas pelos
responsaveis da area de Tecnologia da Informacédo. Vale ressaltar que 0 processo
de passagem do ensino regular presencial para o ensino remoto foi brusco e
emergencial, ocorrendo exclusivamente por conta da pandemia.

Por muito tempo, esse novo momento do ensino foi qualificado como ensino a
distancia, mas essa modalidade ja existia e ndo € destinada aos niveis infantil,
fundamental e médio.

Auxiliando nessa compreensao, Behar (2020) destaca que 0s ensinos remoto
e a distancia ndo sdo sindnimos, sendo importante classificar esses conceitos. O
ensino remoto, além de emergencial se caracteriza pela distancia necessaria entre
professores e alunos para evitar a disseminacdo do Coronavirus.

Dessa forma, entende-se que por conta da pandemia, os planejamentos e
atividades pedagdgicas tiveram que ser readequados a realidade remota, pontuais e
mediadas pela internet para tentar minimizar os impactos da paralisacdo imposta
pelos decretos, em observancia as medidas sanitarias e de distanciamento social.

Dessa forma, pode-se tomar por definicdo que:

(...) Ensino Remoto Emergencial (ERE) € uma modalidade de ensino que
pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos e foi
adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituicdes
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares ndo sejam
interrompidas. Dessa forma, o ensino presencial fisico precisou ser
transposto para os meios digitais (BEHAR, 2020, s/p).

Com as devidas adequacfes iniciais, 0s responsaveis e alunos foram
comunicados sobre o retorno as aulas no dia 23 de marco de 2020 em sistema
remoto por meio das midias sociais do colégio e também por meio dos grupos das
turmas no WhatsApp. E foi um momento conturbado, de muitos ajustes, de muitas

duvidas e insegurancas para todos os atores do processo.



31

E agora? Como fariamos para lecionar? Como seria ter que trabalhar de
casa, somando-se a isso os afazeres domésticos, filhos, animais e todo o barulho
que envolve um lar com seus integrantes em quarentena? Como poderiamos manter
0 controle das salas virtuais e avaliar criangcas e adolescentes a distancia e como
eles conseguiriam aprender?

Foi um periodo de incertezas, a mercé de uma enxurrada de informacdes e
ideias visando a otimizagdo do processo de ensino e aprendizagem. Algumas
metodologias e estratégias deram certo desde o inicio, varias tiveram que ser
excluidas ou ajustadas, mas fato é que o crescimento promovido por essa situacao
pandémica foi enorme diante do esforco de todos os envolvidos, especialmente dos
professores que estavam atuando na linha de frente dessa transformagéo urgente e
sem precedentes no ensino.

Entre erros e acertos foi necessario concluir o primeiro bimestre de modo
remoto, ja que neste momento da segunda quinzena de marco de 2020 estavamos
passando pelo auge da primeira onda da pandemia. Houve a necessidade de
aplicacdo das avaliagcbes de modo remoto, pelo sistema de provas que o colégio
disponibilizava anteriormente mas era utilizado apenas pontualmente, por alguns
professores e turmas.

Foi um momento bastante delicado, pois além de toda a situacdo da
pandemia estar diariamente nos noticiarios, gerando uma situacdo de incerteza e
medo em relacdo a nova doenca e a nova realidade vivida, muitos professores
contrairam Covid-19 e trabalharam de casa, mesmo doentes. Isso ndo foi diferente
com alguns dos alunos e seus familiares.

Outros professores e funcionarios precisaram trabalhar com algum familiar
doente em casa ou internado, outros com dificuldades em relacdo ao uso de
tecnologias ou acesso a uma conexdo de internet de qualidade, alguns eram do
grupo de risco (por idade avancada ou por comorbidades) e foi necessario enfrentar
esse conjunto de situacdes extremamente estressantes diante de um contexto
caatico.

Passado o primeiro bimestre com os diversos aprendizados que ele trouxe,
possibilidades metodolégicas, posturas e situagdes reconhecidas, seguiu-se adiante
com o segundo bimestre, que também teve que ocorrer totalmente no sistema

remoto, abrangendo os meses de abril, maio e junho de 2020.
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No més de julho mantiveram-se as férias (trinta dias) de alunos, professores e
funcionarios com retorno as atividades presenciais marcado para a primeira
segunda-feira do més de agosto, dia 03, de forma hibrida. Sobre este modelo, "a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de
espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse
processo ativo" (MORAN, 2017, p. 1).

Nos ultimos dias de férias, por meio das redes sociais do colégio e também
através de documento oficial enviado no grupo da turma no WhatsApp das turmas,
alunos e responsaveis foram comunicados do retorno hibrido, ocasido em que
receberam também a divisdo das turmas em grupos A e B, que frequentariam o
colégio em semanas alternadas.

Houve ainda um terceiro grupo: o dos alunos que decidiram permanecer de
maneira remota, estudando de suas casas, por serem ou conviverem com pessoas
do grupo de risco (com comorbidades) ou por inseguranca em retornar ao sistema
hibrido presencial por parte dos pais e/ou do aluno. Portanto, o retorno foi uma
decisdo do aluno e de sua familia, onde os pais se comprometeram em dar suporte
aos alunos que decidiram permanecer em sistema remoto.

Ao retornarem as aulas no ensino hibrido, ainda na primeira semana, todos os
alunos de ensino fundamental (ver anexo A) e médio (ver anexo B) que estavam
presentes em sala de aula receberam a autoavaliagdo elaborada e enviada pelo
departamento de educacdo da regido noroeste brasileira para ser aplicada em sala
de aula a todos os alunos da rede, conforme os grupos A e B. Dessa forma,
somente os alunos gque retornaram presencialmente ao colégio na primeira semana

de agosto participaram da mesma.

4.1.2 Autoavaliacdo das turmas de Ensino Fundamental e Médio

Foi realizada nessa secéo do trabalho a analise de cada subitem presente no
guestionario em anexo (ver anexos A e B), agrupando as respostas por turmas e
levando em conta a maior quantidade de respostas entre as opc¢des do questionario
(sim / as vezes / ndao).

O primeiro subitem se refere ao roteiro de estudos, que é uma organizacao
realizada pelos educadores no que diz respeito as etapas de aprendizagem e

atividades que devem ser seguidas pelos estudantes semanalmente. Senna et al
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(2018) lembram que essa proposta pedagogica pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento e construcdo da autonomia dos estudantes.

De acordo com os autores, outras vantagens do uso de roteiro de estudos
sdo: personalizacdo da aprendizagem, pode ser adaptavel a realidade do professor
e do estudante, permite a insercdo de tecnologia, contribui para a aprendizagem
significativa e permite ao estudante assumir o controle de sua aprendizagem
(SENNA et al, 2018).

O segundo subitem, que se refere ao envio de atividades realizada pelos
alunos, a fim de identificar por qual meio (plataforma ou aplicativo) o aluno fez a
devolutiva das atividades propostas pelos professores ao longo do periodo de aulas
remotas.

Apesar do ambiente virtual de aprendizagem da instituicdo estar disponivel no
dia 23 de marco de 2020, na ocasido do retorno as aulas remotas, nao iniciou-se
seu uso de imediato pelo fato de que foi necessario conhecer melhor a plataforma,
identificar suas funcionalidades e possibilidades para assim utiliza-la na interacao
diaria com os estudantes.

O terceiro subitem diz respeito ao uso de tecnologia. Sabendo que o contexto
da pandemia trouxe a necessidade urgente de adequacao ao uso de tecnologia foi
necessario identificar aqueles alunos que ndo faziam uso constante de
equipamentos como celular, computador e aplicativos ou plataformas especificas.
Apesar de fazerem parte de uma geracdo que nasceu mais familiarizada com as
tecnologias e mais conectada através da internet, muitos utilizavam apenas os
equipamentos dos pais esporadicamente, para redes sociais ou joguinhos
especificos.

Ainda no contexto da pandemia do Covid-19, muita coisa mudou em relacéo
ao acesso a internet: devido a atual crise financeira, aumento do desemprego e
consecutivos decretos de isolamento social, muitas familias com renda proveniente
de atividades autbnomas tiveram que abrir mdo do servico de internet para
direcionar esse recurso para gastos fixos indispensaveis para a manutencédo da
familia.

O quarto subitem, referindo-se ao contato dos estudantes com os
professores, vale descrever que ele pode ter ocorrido de trés formas. Primeiro
através das aulas sincronas via Zoom, um aplicativo gratuito e de facil acesso e

funcdes, que permite o contato ao vivo com os alunos.
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A segunda forma foi por meio da plataforma ou portal educacional, onde o
aluno pode responder algo ao professor, descrever a atividade, ou alguma duvida
sobre a mesma, se quiser.

E a terceira por meio da interacdo no grupo de WhatsApp da turma, que por
vezes ficava aberto para esse momento de tira-dlvidas ou ainda de debates e
contribuicdes dos alunos sobre o tema da aula.

E por fim, o quinto e ultimo subitem que trata de como os alunos analisaram
seu aprendizado no periodo de aulas remotas. Tudo foi muito novo nesse cenario
para todos: estudantes e docentes. Foi necessério refletir, planejar, ajustar,
reinventar, excluir e inserir muita coisa nesse novo contexto educacional que a
pandemia nos exigiu.

Para tentar compreender como eles avaliaram o préprio aprendizado nesse
contexto, foi perguntado a eles se perceberam ter aprendido algo novo mesmo
estudando em casa, se foi possivel desenvolver habilidades a partir do uso do portal
educacional e se eles acreditam ter participado das aulas e acompanhado o roteiro
de estudos de forma adequada.

Necessario ressaltar que a andlise apenas dos itens selecionados nédo é
suficiente para medir o aprendizado dos alunos, mas nos auxilia a ter uma
compreensao acerca do que eles entendem a partir do ensino remoto e das suas
impressdes e relagdes com os conteudos.

Vejamos a seguir os subitens e as respostas das turmas do ensino

fundamental.

- Respostas dos alunos do Ensino Fundamental
Quanto ao roteiro de estudos

No que diz respeito ao roteiro de estudos, mais da metade dos alunos das
trés turmas de 6° ano entendem ter demonstrado interesse pelos estudos através do
acompanhamento desse instrumento pedagdgico.

A turma que mais se classificou como interessada pelas atividades propostas
foi a turma B; sobre ter recebido orientacdes dos pais/responsaveis, a turma C teve
a maior porcentagem com mais de 70%.

Sobre ter recebido orientagbes da escola, as turmas B e C em maior

quantidade sinalizaram que essa orientacao foi a predominante; no que diz respeito
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a ter se dedicado diariamente as atividades, a turma C apresentou a maior

guantidade de respostas positivas.

Figura 1: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item roteiro de estudos do 6° ano B
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Fonte: A autora, 2020.

A maior parte dos alunos do 7° ano (de duas das trés turmas respondentes),
afirmaram ter demonstrado interesse pelos conteddos presentes em seu roteiro de
estudos as vezes. Quanto a organizacdo em acompanhar as atividades propostas, a
turma A foi a mais organizada com 80% dos alunos respondentes. Sobre a
orientacdo dos pais ou responsaveis, mais de 80% da turma B afirmou ter recebido
esse apoio. Quanto as orientacées por parte da escola, as trés turmas apresentaram
valores acima de 80%. Sobre o momento diario de dedicacdo aos estudos, nas trés
turmas a média ficou em 50% dos alunos ouvidos.

Nas turmas de 8° ano, aquelas que se definiram como mais interessadas
foram as turmas A e B, com respostas acima de 70%. Quanto a organizacdo com as
atividades, a maioria dos alunos nas trés turmas disse ter sido organizado somente
as vezes. No que diz respeito a orientacdo dos pais, a turma que menos recebeu
esse acompanhamento foi a turma A. Sobre as orientacdes da escola, a mesma
turma A foi a que mais afirma ter tido essa orientacdo. Em relacéo a dedicacao diaria
para os estudos, a turma com o menor indice de dedicacdo conforme a
autoavaliacédo foi a turma B, com apenas 37,5%.

Para os alunos dos 9° anos, a turma que em geral, se disse mais interessada
pelos conteudos propostos foi a turma B, assim como é também a turma B a que se
colocou, por suas respostas, como a mais organizada quanto as atividades. A turma

B foi a que menos recebeu orientacdo pelos pais ou responsaveis, e a turma que
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mais disse ter recebido orientacdo da escola foi a turma C. A turma B foi a que mais

afirmou ter dedicado tempo para seus estudos diariamente.

Quanto ao envio de atividades

Sobre o envio de atividades nas turmas dos 6° anos, a média de utilizacdo do
portal foi superior a 90%. Em geral, metade dos alunos respondentes afirmou ter
utilizado o portal educacional ou e-mail as vezes para enviar suas atividades. A
turma B foi a que mais disse ter complementado com outras fontes de pesquisa a
realizagdo de suas atividades e a que mais afirmou ter cumprido oS prazos
estabelecidos para a entrega de atividades.

Sobre os alunos do 7° ano, a entrega de atividades no portal ficou com uma
média superior a 85% de uso. Sobre a entrega de atividades pelo WhatsApp ou por
e-mail, a turma que mais afirmou ter utilizado esses meios foi a turma A, que
também foi a turma que mais utilizou outras fontes de pesquisa além do livro
didatico. As duas turmas que mais cumpriram 0S prazos na entrega de atividades

foram A e B.

Figura 2: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item envio de atividades do 7° ano A
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Fonte: A autora, 2020.

Os alunos do 8° ano utilizaram o portal em média 83,75% para devolutiva das
suas atividades. Os alunos que enviaram suas atividades pelo WhatsApp ou por e-
mail correspondem a 58,61% (as vezes). Aqueles que mais utilizaram outras fontes
além do livro didatico foi a turma A e a turma B foi a que mais afirmou ter cumprido

0s prazos de entrega das atividades.
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Com um total de 86,4%, a média de alunos que utilizaram o portal como fonte
de devolucao de suas atividades ficou elevada nas trés turmas do 9° ano. A turma A
foi a que mais utilizou-se de outras possibilidades de devolu¢cdo, como o Whatsapp e
o e-mail. A turma B foi a que mais utilizou outras fontes de pesquisa além do livro
didatico e nas trés turmas, a maioria dos alunos afirmou as vezes ter cumprido os

prazos de entrega das atividades.

Quanto ao uso datecnologia

Nas turmas do 6° ano, o acesso a internet foi favoravel a maior parte dos
alunos nas turmas A e C. A média de alunos com um aparelho disponivel
diariamente para acompanhar as aulas e realizar suas atividades foi alta entre as
trés turmas: 87,06%. O nivel de dificuldade apresentado para acessar o portal
educacional também foi elevado nas trés turmas, atingindo 100% das respostas na
turma A.

Nas turmas de 7° ano, a média de alunos com acesso a internet para
acompanhar as atividades em ensino remoto foi de 86,35%. A quantidade de alunos
nas trés turmas que tiveram acesso as aulas por meio de um aparelho de uso
individual, ficou em torno de 88,91%. Entre os alunos que apresentaram dificuldades
em acessar o portal educacional, apenas a turma A indicou uma porcentagem mais
elevada, com 90%.

Nos 8° anos, 86,11% dos alunos teve acesso a internet para acompanhar
aulas e atividades. Sobre o acesso a um aparelho individual para as aulas, a média
das trés turmas foi de 97,77%. Quanto a dificuldade em acessar o portal
educacional, a média nas turmas A e C é superior a 90%.

Sobre os 9° anos, a turma com menor quantidade de alunos com acesso a
internet € a turma A (aproximadamente 60%). Os alunos com acesso a um
equipamento eletrénico disponivel para acompanhar as aulas e atividades é superior
a 75% em todas as turmas, mas a turma com maior porcentagem é a turma B.
Quanto as dificuldades de acesso ao portal, todos os alunos afirmaram ter tido

dificuldades, com uma média entre as trés turmas de superior a 90%.
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Figura 3: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item uso de tecnologia do 8° ano A
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Fonte: A autora, 2020.

Quanto ao contato com os professores

Nas turmas de 6° ano, a maior participacdo dos alunos em aulas sincronas
ocorreu na turma A. Para os momentos assincronos, com a metodologia das
videoaulas, a maior participacdo ocorreu pela turma C, podendo-se identificar que a
turma que mais participou dos momentos sincronos foi a que menos participou dos
assincronos. A quantidade de alunos nas turmas que aproveitou 0s momentos para
tirar davidas foi baixo, tendo a maior porcentagem na turma A e a menor, na turma
C.

Entre os alunos do 7° ano, a turma que menos afirmou ter participado de
aulas sincronas via Zoom foi o 7° ano B, com porcentagem inferior a 40%. Quanto
ao acompanhamento das aulas assincronas por meio das videoaulas, a
porcentagem passou pouco dos 60% nas trés turmas, sendo novamente a turma B a
que teve menor indice de participacdo. As trés turmas também tiveram pouco
protagonismo no que se refere a participacdo nas aulas através do momento de tira-
davidas, ficando em torno de 50%.

No 8° ano, a turma que mais participou das aulas sincronas foi a turma C,
sendo também a turma que mais acompanhou as videoaulas nos momentos
assincronos. A quantidade de alunos que mais tiraram davidas com os professores
foi também a turma C, mesmo assim a média das trés turmas néo alcangou os 60%

de respostas positivas.
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O indice de participacdo dos alunos do 9° ano nas aulas sincronas foi de
mediano a elevado, com a turma do 9° A com a mais baixa participacdo 33,33%. A
turma que mais correspondeu assistindo as videoaulas assincronas foi a turma B. E

a turma que mais tirou duvidas com os professores foi a turma B.

Figura 4: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item uso de tecnologia do 9° ano B

Quanto ao contato com os prOfESSOTES
12
10
8 B Sim
6 W As vezes
4 Nao
2 -
0
Aulas Zoom Videoaulas Tirei duvidas

Fonte: A autora, 2020.

Quanto ao Aprendizado

Os alunos do 6° ano se sentiram capazes de aprender coisas novas em
ensino remoto, com uma média de 53,47% de respostas sim. Sobre o
desenvolvimento de novas habilidades com o portal educacional, a média foi um
pouco maior (55,92%), com a turma A com maior quantidade de respostas Sim. Em
relacdo ao acompanhamento responsavel das aulas e roteiros de estudos, a turma B
teve a maior quantidade de respostas favoraveis, com 78,95% de respostas Sim.

Em relacdo ao 7° ano, a média de alunos que disse ter aprendido algo novo
mesmo em ensino remoto foi de 57,55% entre as trés turmas. Sobre adquirir novas
habilidades utilizando o portal educacional, 30% da turma A respondeu que nédo e a
turma que mais respondeu sim foi a turma B, com mais de 70% de alunos. Sobre as
aulas e roteiro, houve uma elevacdo da média, que ficou em 69,71% de alunos nas
trés turmas que fizeram esse acompanhamento de forma responsavel.

Alunos do 8° ano afirmaram que apenas as vezes aprenderam coisas novas
em aulas remotas, com meédia (das trés turmas) de 50,27%. Sobre terem adquirido
novas habilidades ao utilizar o portal educacional, a turma que mais expressou essa

percepcao foi a turma C. O nivel de acompanhamento responsavel das aulas e



40

roteiros de estudos também foi baixo, com média de 51,11% de respostas no item
as vezes, nas trés turmas.

No 9° ano, 41,67% da turma A responderam que ndo aprenderam, e nas
outras turmas a maioria disse ter aprendido apenas as vezes. Sobre novas
habilidades a partir do uso do portal educacional 58,33% dos alunos da turma A
responderam néo ter aprendido novas habilidades e na turma C, o maior indice de
aprendizado foi citado. Sobre o0 acompanhamento das aulas e roteiros, a turma mais

expressiva nessas respostas foi a A, com 75% de respostas positivas.

- Respostas dos alunos do Ensino Médio

Como o roteiro de autoavaliagdo para o ensino médio foi o mesmo utilizado
no ensino fundamental, as devidas explicacdes prévias foram realizadas no item
4.1.2.

A seguir, tem-se a compilacdo dos dados referentes as respostas e
impressGes dos alunos desse nivel de ensino quanto aos subitens: roteiro de
estudos, envio de atividades, uso da tecnologia, contato com os professores e

aprendizado.

Quanto ao roteiro de estudos

A turma do 1° ano que mais disse ter se interessado pelos conteddos
propostos nas aulas remotas foi a turma A (65%) e também o0s mais organizados no
acompanhamento das atividades (60%). A média de alunos que receberam
orientacdes dos pais em ambas as turmas foi de 48,81%, enquanto a média dos que
disseram ter recebido orientacdes da escola foi de 82,85%.

No 2° ano, os alunos da turma A se declararam mais interessados pelos
conteudos. Quanto a organizagcdo para os estudos, ambas as turmas responderam
ter sido organizados as vezes, com maior quantidade de respostas na turma B.
Sobre ter recebido orientagdo dos pais e da escola, a turma A obteve o maior
namero de respostas. E em relagédo a ter se dedicado diariamente aos estudos, a
turma B obteve maior nimero de respostas, no entanto a variavel mais escolhida foi

as vezes.
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No 3° ano, sobre ter demonstrado interesse pelos conteldos propostos, a
turma B apontou esse maior interesse, mas apenas as vezes. 60% dos alunos da
turma A se declarou organizado para acompanhar as aulas. Quanto a ter recebido
orientacdes sobre as aulas dos pais e do colégio, o 3° ano A apresentou o mais alto
indice de respostas sim em ambas as situacdes. Sobre o momento diario de
estudos, a turma que mais afirmou ter se dedicado diariamente aos estudos foi 0 3°

ano B.

Figura 5: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item roteiro de estudos do 1° ano A
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Fonte: A autora, 2020.

Quanto ao envio de atividades

Nas turmas de 1° ano, o maior indice de envio de atividades para correcao foi
na turma B. Aproximadamente 50% das duas turmas afirmou ter enviado suas
atividades as vezes por WhatsApp e e-mail. A turma A foi a que mais utilizou outras
fontes de pesquisa para realizar suas atividades e, os alunos da turma A foram os
mais pontuais na entrega de atividades.

Nas turmas de 2° ano, 100% dos alunos da turma A declarou ter enviado suas
atividades por meio do portal educacional. Quando houve necessidade, uma média
de 40% dos alunos de ambas as turmas fizeram o envio através de WhatsApp ou e-
mail. A turma que mais utilizou outras fontes de pesquisas para complementar suas
atividades foi 0 2° ano B e essa também é a turma onde a maior parte dos alunos se
declarou pontual na entrega de atividades escolares.

Nas turmas de 3° ano, a média de 80% dos alunos conseguiu enviar suas
atividades via portal educacional. A turma A foi a que mais enviou atividades por

outros meios, como WhatsApp ou e-mail. A turma B foi a que mais utilizou outras
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fontes de pesquisa além do material didatico e na turma A esta a maior quantidade

de alunos que se declararam pontuais na entrega de atividades.

Figura 6: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item envio de atividades do 2° ano B
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Fonte: A autora, 2020.

Quanto ao uso datecnologia

No 1° ano, uma média de 85% dos alunos das turmas A e B responderam ter
tido acesso a internet para acompanhar as aulas. Sobre ter um equipamento
eletrdnico a disposicdo para as aulas diariamente, a média nas duas turmas foi
superior a 90%. Em média 53% dos alunos das duas turmas afirmaram ter tido
dificuldade em acessar o portal educacional.

No 2° ano, a turma B foi onde os alunos mais tiveram acesso a internet, mas
a média entre as duas também foi elevada. Em ambas as turmas, 100% dos alunos
afirmaram ter um equipamento eletrénico de uso diario para acompanhar as aulas e
atividades. Sobre dificuldades em acessar o portal, a turma com menos dificuldade
foi a turma A.

No 3° ano, a média de alunos com acesso a internet nas duas turmas foi de
73%. Quanto ao equipamento eletrénico de uso individual e diario, 92% dos alunos
responderam sim, nas duas turmas. E em relagdo as dificuldades para acessar o

portal, 52% de alunos nas duas turmas responderam positivamente.

Figura 7: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item uso de tecnologia do 3° ano A
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Quanto ao uso da tecnologia
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Fonte: A autora, 2020.

Quanto ao contato com os professores

No 1° ano, em média 63% dos alunos nas duas turmas responderam ter
participado das aulas sincronas via Zoom, mas apenas as vezes. Sobre terem
assistido as videoaulas propostas, a turma B apresentou o maior indice de alunos
que declararam ter feito uso desse recurso. 58% dos alunos afirmou ter tirado

davidas com seus professores.

Figura 8: Grafico sobre as respostas dos alunos quanto ao item contato com os professores do 1°
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Fonte: A autora, 2020.

No 2° ano, a turma B foi a que mais participou das aulas sincronas via Zoom,
com quase o dobro do indice da turma A. A média de 52% dos alunos das duas

turmas aproveitaram o recurso das videoaulas propostas. A turma A foi a que
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afirmou ter tirado duvidas com seus professores, com quase o dobro de respostas
da turma B.

No 3° ano, a turma A respondeu que a maioria dos alunos nao participou das
aulas sincronas via Zoom, ao contrario da turma B. A turma que mais afirmou ter
utilizado o recurso das videoaulas foi a turma B, que também foi a turma que mais

afirmou ter tirado duvidas com seus professores.

Quanto ao Aprendizado

Nas turmas do 1° ano, a média de alunos que declararam ter aprendido novos
conteddos mesmo estudando em casa foi de 48%. A turma B foi a que mais afirmou
ter desenvolvido novas habilidades com o uso do portal educacional. Sobre o
acompanhamento adequado das aulas e roteiros, nas duas turmas o indice foi de
60%.

Nos 2° anos, 45% das duas turmas afirmaram ter aprendido coisas novas
mesmo estudando em casa. A média dos alunos que afirmaram ter desenvolvido
novas habilidades com o uso do portal ficou em 47%. A turma que mais
acompanhou adequadamente as aulas e roteiros de estudo foi a turma A.

No 3° ano, 52% dos alunos das turmas A e B afirmaram ter aprendido coisas
novas estudando em casa. Sobre novas habilidades desenvolvidas com o uso do
portal educacional, o maior nimero de respostas da turma A foi de alunos que
disseram nao ter aprendido novas habilidades. Foi também a turma A que mais

disse ter acompanhado adequadamente as aulas e roteiros de estudos.

4.1.3 Consideracdes e impressdes acerca da autoavaliagédo dos alunos

Apesar das respostas dos alunos na autoavaliagéo terem sido citadas no item
anterior, ao ser composta por questdes fechadas, sabe-se que muita coisa pode
ficar nas entrelinhas. Nesse sentido, conversando com algumas turmas, foi citada a
necessidade de escreverem sobre suas impressdes e sentimentos a respeito sobre
as aulas no periodo remoto, a fim de complementar essa pesquisa.

Em relacdo aos roteiros de estudos, esses instrumentos pedagoégicos eram
preparados pelos professores até a terca-feira de cada semana e enviados a

coordenacdo para organizacdo das informacbes em uma tabela Gnica por turma,
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para que assim pudessem ser enviados no grupo de WhatsApp de cada turma até o
final da semana.

Mesmo sendo disponibilizados com a devida antecedéncia e contendo
informacdes importantes sobre as aulas, atividades e até mesmo 0s horarios
semanais das aulas, pela pratica percebeu-se que boa parte dos alunos infelizmente
nao faziam uso adequado do roteiro de estudos para sua organizacdo semanal e
para manter uma participa¢do mais satisfatoria nas aulas.

No que diz respeito as orientacbes por parte dos pais ou responsaveis, a
maior quantidade de respostas positivas nesse sentido foi das turmas menores,
como 6° e 7° ano, e todas as turmas reconhecem a maior parte das orientacées
quanto aos estudos partindo do préprio colégio.

Quanto a dedicacdo para os estudos em um momento diario, essa questao é
trabalhada pela escola hd anos com seu corpo discente, na tentativa de estabelecer
uma rotina de estudos individuais, realizacdo de atividades de fixacdo e anotacao
em relagdo as possiveis duvidas nas aulas do dia ou na execucao das atividades.

Claro que com o decorrer da pandemia, a rotina foi extremamente afetada
pela nova situacao vivida, sendo que em geral, a maior parte da turma conseguiu se
manter ativa enquanto que uma média de menos de cinco alunos de cada turma, por
exemplo, ndo conseguia nem assistir as aulas remotas diariamente por questdes de
saude ou de conectividade (sem aparelho eletrénico disponivel, sem conexdo de
internet, isolamento em area rural entre outras questdes).

Ainda com todas essas dificuldades, foi possivel perceber a evolucdo de
alguns alunos que apresentaram melhora significativa quanto a dedicacdo pessoal
aos estudos: faziam todas as atividades propostas, participavam das aulas
sincronas pelo Zoom, com cameras ligadas, comentando e perguntando nas aulas
remotas como nunca havia ocorrido antes nas aulas presenciais. Infelizmente o
inverso também ocorreu, com alunos que tinham uma postura excelente em sala de
aula, mas que no periodo remoto ndo conseguiram manter o mesmo nivel de
organizacao e participacao.

As aulas pelo aplicativo Zoom foram uma novidade que perceptivelmente
agradou muito mais os alunos das séries do ensino fundamental de menor faixa
etaria: eles perguntavam repetidamente no grupo se a aula seria pelo Zoom para
verem o0s colegas e interagirem do modo mais "presencial possivel'. em

contrapartida, os mais juvenis e adolescentes a partir do 9° ano ao ensino médio,
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era uma tortura ter que comparecer e ligar as cameras para participar das aulas,
especialmente no turno matutino, com inicio das aulas pontualmente as 7h.

Neste ano de 2021, para os alunos novatos as aulas pelo Zoom eram a
oportunidade de conhecer professores e colegas de classe, alguns estavam
extremamente ansiosos pelo retorno das aulas presenciais para que enfim,
pudessem vivenciar o ambiente escolar e conhecer de fato seus novos colegas de
classe que a segunda onda da pandemia ndo havia permitido conhecer em janeiro,
guando novamente retornamos as aulas de modo remoto.

Quanto ao envio de atividades, inicialmente os alunos apresentaram
dificuldades para acessar o portal educacional, pois isso dependia do cadastro de
um e-mail e senha, e a maioria deles ndo possuia endereco de e-mail
(especialmente os alunos do ensino fundamental) e alguns possuiam, mas nao
utilizavam.

Quem habitualmente fazia uso de outros aplicativos ndo apresentou tantas
dificuldades, mas houve uma parcela de alunos que néo utilizava nem aparelho
celular com frequéncia e isso dificultou muito a necessidade diaria de acessar o
portal para registrar presenca, acompanhar e concluir as aulas e também fazer a
devolutiva de suas atividades diarias para correcao.

No que diz respeito a este item da entrega de atividades, registrou-se as
seguintes frases dos alunos: "Minha maior dificuldade foi postar as atividades no dia
certo" (aluno do 6° ano); "Com o (portal) eu tinha no¢do do que estava atrasado e o
gue ja tinha sido entregue" (aluno do 8° ano); "Aprendi rapido a salvar em PDF e
postar as atividades" (aluno do 7° ano); "Creio que nédo tive nenhuma dificuldade,
apenas preguica de fazer as tarefas" (aluna do 9° ano).

Destaca-se aqui duas das maiores dificuldades apresentadas pelos alunos
em geral que foram: manter-se organizado e estar estimulado para realizar suas
atividades cotidianas no portal. E um ponto positivo destacado € que o portal
informava aos alunos as aulas que estavam pendentes de envio de atividades ou de
conclusdo para registro da presenca, 0 que 0s auxiliava para manterem uma
organizacao.

No ensino médio, as falas dos alunos se direcionaram mais a sua visdo em
relacdo ao portal educacional, como pode-se perceber nas transcricbes a seguir: "O
portal facilitou a nossa vida durante as aulas online (sic) por causa da pandemia”

(aluno do 1° ano EM); "E préatico de entregar as atividades" (aluno do 2° ano EM);
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"Muito bom, muito pratico (o portal) e mostra as atividades atrasadas" (aluna do 3°
ano EM).

Os alunos assinalaram a praticidade do portal educacional e o quanto ele
facilitou a entrega de atividades e avaliagbes no periodo de ensino remoto. Vale
destacar que muitos utilizaram a ferramenta de atividades pendentes do portal, que
ele sinaliza a data em que o aluno fez postagem com a devolutiva da atividade. Se a
data da postagem for posterior a data limite estabelecida pelo professor, ela fica na
cor vermelho, sendo utilizada também como um critério de avaliagdo da
pontualidade dos alunos no acompanhamento das aulas e entrega de atividades.

Outra pergunta da autoavaliacdo questionava os alunos sobre a devolutiva de
atividades para correcao ter sido feita por outras ferramentas como o WhatsApp e o
e-mail, e houve alunos que realmente enviavam por esses meios como uma medida
emergencial em casos de problema como o acesso ao portal, atualizacdo do mesmo
e ainda, no caso de alguma correcdo solicitada pelo professor (com o prazo de
entrega da atividade encerrado no portal, o aluno ndo tinha mais a op¢ao de edita-
la).

Em relacdo ao uso da tecnologia, muitos alunos tiveram dificuldades
especialmente em trés aspectos: ter um equipamento eletrénico diariamente (celular,
tablet ou computador) para assistir as aulas, ter conexao de internet para participar
das aulas (acessando WhatsApp, portal educacional e YouTube) e para postar suas
atividades no portal educacional.

Alguns alunos opinaram sobre sua maior dificuldade nesse quesito: "Minha
maior dificuldade era a internet para enviar as atividades" (aluno do 6° ano); "Ficava
nervoso quando aparecia 'memoéria cheia' no meu celular" (aluno do 7° ano); "Uma
das minhas principais dificuldades foi descobrir todas as ferramentas que eu tenho
disponivel (sic)" (aluno do 8° ano); "Eu nédo sabia como postar pelo celular ou tablet,
eu nao sabia como usar” (aluno do 9° ano).

Apesar de ser uma escola da rede privada, ao contrario do que muitos podem
pensar, varios alunos relataram dificuldades no acesso a internet por motivos
financeiros especialmente apds a pandemia em familias onde a principal renda vinha
de atividades autdbnomas. Neste caso, a internet passou a ser um gasto que
algumas familias ficaram sem condicdes de arcar, prejudicando assim o

acompanhamento de aulas e atividades.
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Outro relato da alguns alunos nesse periodo foi de ter percebido a
necessidade de contratar um servico de internet mais veloz, para poder acompanhar
as aulas on-line e assistir as videoaulas. Alguns deles relatavam ainda ndo ter essa
possibilidade, conseguindo assistir aulas na casa de algum parente (avos, tios e até
colegas de classe) porém outros, que se isolaram em sitios ou municipios do interior
do estado tiveram que resolver as questdes de notas e atividades do bimestre
pendente apenas quando retornaram ao periodo de ensino hibrido.

Quanto ao relato sobre o uso da tecnologia no ensino médio, destacam-se
algumas falas dos alunos: "Minha maior dificuldade foi aprender algumas funcbes
com 0s erros que aconteciam no meu (portal)* (aluno do 1° ano EM); "Na prova
online podemos ver o resultado na hora" (aluna do 2° ano EM); "O portal foi
considerado a melhor plataforma e é facil de usar" (aluna do 3° ano EM).

A partir disso, percebe-se que os alunos identificaram pontos positivos a partir
da utilizacdo do portal educacional mesmo com algumas dificuldades apresentadas
pelo sistema, e essas dificuldades foram sendo sanadas ao longo da utilizacao diaria
do mesmo.

No inicio do processo, o uso do portal educacional gerou alguns transtornos,
como era de se esperar sendo tudo muito novo. Alguns alunos tiveram problemas
para criar login e senha, em alguns momentos se fazia necessario que o sistema
passasse por atualizacdes e o mesmo ficava fora do ar, 0 que gerava transtorno no
acesso e uma enxurrada de mensagens no grupo da turma ou ainda no WhatsApp
privado dos professores para receber atividades.

Outro erro que ocorreu bem no inicio gerando confusdo no uso do portal
educacional e que foi relatado por eles neste quesito foi que um aluno postava sua
atividade e a mesma aparecia para o professor na correcdo como sendo de outro
aluno da mesma turma. Sendo identificado e repassado ao setor responsavel, foi
prontamente resolvido. Vale destacar que a equipe pedagdgica designou pessoas
responsaveis para auxilia-los com todos os ajustes que se fizeram necessarios no
periodo remoto, e posteriormente quando retornamos ao sistema hibrido, atendendo
até mesmo na biblioteca do colégio aqueles alunos com dificuldades para fazer tais
ajustes em casa.

Um problema ainda relacionado a tecnologia ocorreu quanto a ter um
equipamento eletrénico proprio para acompanhar as aulas. No entanto, entre as

varias turmas analisadas, havia uma média inferior a cinco alunos por turma que nao
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tinham nenhum equipamento disponivel, ndo possuiam conexao de internet ou que
nao tinham nenhum ou pouquissimo contato com a tecnologia estando totalmente
dependentes da ajuda de algum responsavel. Houve ainda casos de alunos que
precisavam esperar os pais chegarem do trabalho para repor as aulas e atividades
do dia, por ter um unico aparelho eletrbnico em casa.

Assim também, os alunos com necessidades especiais de aprendizagem
precisavam do efetivo acompanhamento de um responsével e do colégio, na pessoa
da Orientagcdo Educacional, que acompanhou com maior cuidado cada caso e
preparou material de apoio diferenciado para aqueles com maiores dificuldades para
acompanhar as aulas remotas e pelo Zoom.

Sobre o contato com os professores, a pandemia conseguiu evidenciar mais
uma vez a importancia dos professores, pois na concepcado da maioria dos pais e
dos alunos, o contato diario com os professores a exemplo do que ocorria no
sistema presencial foi considerado imprescindivel e insubstituivel.

Alguns alunos deixaram isso claro através de suas falas, registradas a seguir:
"Gostei por estar no conforto de casa, mais (Sic) eu sinto a falta dos professores nos
incentivando” (aluna do 6° ano); "Mais ou menos (Sic) pois eu ndo conseguia
explicar direito a minha pergunta" (aluno do 7° ano); "Nao gostei, pois ndo é a
mesma coisa, vocé fica longe dos professores e as explicacdes ficam dificeis" (aluna
do 8° ano); "Um ponto positivo foram as aulas gravadas e as aulas pelo Zoom"
(aluno do 9° ano).

Muitos ndo conseguiram se adaptar ao periodo remoto, especialmente por
nao terem autonomia e foco para se manter em dia com 0s conteudos e atividades
propostas a cada roteiro semanal. Esse sistema demanda além dessas
caracteristicas citadas, outra de extrema importancia que € a organizagéo.

A organizacéo € uma habilidade que alguns alunos conseguem ter quase que
naturalmente, alguns outros trabalham duro até conseguir ter e outros ainda, mesmo
se esforcando ndo conseguem (independente da faixa etaria, levando-se em
consideragdo que os alunos de 6° ano do ensino fundamental 1l e do 1° ano do
ensino meédio estdo em uma fase de adaptacdo a realidades diferentes dos anos
anteriores).

O contato com os professores era diario, pois mesmo tendo o portal
educacional para que os alunos acessassem 0 que estava programado para o0 seu

horério de aulas, fizemos uso do WhatsApp para fazer a chamada, direcionar as
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atividades, enviar materiais e cumprir os horarios de aulas com os alunos (cada aula
com 45 minutos).

Neste tempo de aula, as vezes tempos geminados, 0 contato entre
professores e alunos se dava por alguns momentos como as aulas sincronas pelo
Zoom, aulas assincronas com o direcionamento ocorrendo pelo WhatsApp e
videoaulas autorais ou nao, além de momentos em que o0s alunos podiam tirar
davidas durante as aulas.

A maior parte dos alunos achava que as explicagcdes por meio de videoaulas
nao eram suficientes, mas essa era a forma de atingir aqueles alunos que néo
tinham condicbes de assistir as aulas pelo aplicativo Zoom. Em muitos dos
momentos de aulas para tirar as duvidas, os alunos tinham vergonha de enviar
davidas no grupo. Alguns ndo enviavam ou as enviavam no privado, esse ultimo
grupo era muito reduzido.

Um dos alunos cuja fala foi transcrita acima, disse que ndo sabia nem como
se fazer entender com sua duvida, entdo nem enviavam nada aos professores.
Outra aluna do 8° ano disse que distante dos professores, as explicagdes ficavam
mais dificeis, demonstrando uma possivel inseguranca ou falta de autonomia,
enquanto um aluno do 9° ano afirmou serem positivas tanto as aulas zoom quanto
as aulas gravadas, ou seja, para ele ambos 0os momentos eram capazes de sanar
suas davidas e permitir que o aprendizado acontecesse.

Quanto aos relatos de alunos do ensino médio, eles destacaram o seguinte:
"Gostei de estudar em casa porque depois da explicacdo eu pesquisava mais ainda
sobre o assunto explicado pelo professor”" (aluno do 1° ano EM); "Nao gostei. Pois
toda vez que eu fico em casa precisam de mim" (aluno do 2° ano EM); "Nao gostei
(sic) pois ndo conseguia acessar 0 Zoom e ter que ver no Youtube as explicagbes”
(aluno do 3° ano EM).

Interessante perceber o empenho de alguns alunos no sentido de
complementarem seus estudos com pesquisas posteriores a explicacdo do
professor. Por outro lado, os demais alunos relatam a dificuldade de realizar as
aulas de casa por conta de sempre estar atendendo a outras demandas familiares.
Outra situacdo foi a impossibilidade de assistir as aulas sincronas com os demais
colegas, tendo que assistir videoaulas do Youtube.

Perceptivel a importancia da explicacdo e acompanhamento das aulas pelos

professores com seus alunos. Temos muitos alunos fidelizados no colégio, dessa
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forma a relacdo de anos estudando juntos faz com que os alunos se sintam
inseguros em nao nos ver e em assistir explicacbes ndo autorais de seus
professores. Varios deles comentaram aleatoriamente sentir falta das explicagcbes e
de momentos como os da sala de aula em tempos anteriores a pandemia.

No que diz respeito ao aprendizado, de acordo com o que foi assinalado pelos
alunos na autoavaliacdo, a média de aprendizagem adquirida em ensino remoto nas
turmas de ensino fundamental foi de 54,90%. Essa é uma variavel dificil de
mensurar, pois estamos lidando com um publico composto por alunos com
caracteristicas de aprendizagem diferentes num momento atipico do ensino que foi o
ensino remoto por conta da pandemia.

Algumas das colocacbes dos alunos acerca da experiéncia de estudar de
casa, precisar desenvolver autonomia e ter mais organizagdo e responsabilidade
com seus estudos e atividades escolares: "Gostei de estudar em casa porque eu
nao precisava acordar tdo cedo pra estudar" (aluno do 6° ano); "Sim. Trouxe uma
responsabilidade e um cuidado com o estudo” (aluna do 7° ano); "Gostei porque
com o portal era um novo jeito de estudar, mas com o tempo a aula online ficou
entediante" (aluno do 8° ano); "N&o gostei de estudar de casa. E muito dificil de
absorver os assuntos, fora que tem muitas distracdes" (aluno do 9° ano).

Importante pontuar que sempre mantivemos o horario de entrada (neste caso,
no grupo de WhatsApp) as 7h, com toleréncia de 5 minutos para a chamada. Como
ela ocorria apés o momento devocional, esse processo de entrada poderia se dar
até mais ou menos 7:15h. Entdo quem ndo acordava no horario em que sempre
ocorreram as aulas para participar delas, agora em periodo remoto, geralmente as
acompanhava apenas pelo portal educacional, sem as devidas orientacdes e
participacdo para tirar davidas pelo grupo da turma.

Interessante uma aluna de 7° ano destacar que o ensino remoto |he trouxe
mais responsabilidade e cuidado com os estudos e o interesse inicial do aluno do 8°
ano em relacdo a essa nova forma de estudar, com o portal e suas funcdes. No
entanto, ele faz uma critica as aulas terem se tornado entediantes com o tempo...
Ndo é possivel deixar de ressaltar, por outro lado, o esforco herculeo dos
professores, 0 desgaste em preparar tudo para as aulas on-line e muitas vezes
perceber o desinteresse dos alunos em participar ou em ligar suas cameras nas
aulas. Nao foi facil para nenhuma das partes envolvidas: para alunos, pais e

professores... mas foi emergencial e necessario.
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N&o menos importante o comentario da aluna do 9° ano refletia o que muitos
alunos compartilharam em suas respostas: muitos disseram nao ter gostado de
estudar de casa no periodo remoto por acharem mais dificil de aprender e ter tido
muitas distracdes, especialmente distracdes ligadas ao uso de jogos e redes sociais.

A respeito deste item das distracfes, ao serem questionados sobre o uso de
jogos ou redes sociais durante as aulas, a maior parte deles respondeu que fez uso
dos mesmos as vezes ou sempre, pois estando com o celular ou no computador,
essas distracbes estavam a um clique do seu alcance. Pouquissimos alunos
responderam que ndo faziam uso dessas distracdes nunca, iSSO porque estavam
sempre acompanhados de um responsavel.

Algumas falas chamam a atencdo e podemos destacar as seguintes: "Nunca
(sic) minha mé&e nao deixa" (aluno do 6° ano); "Nunca, principalmente porque eu nao
tenho ndo uso e ndo gosto" (aluno do 7° ano); "Sempre, toda vez que eu vejo (Sic)
uma oportunidade, eu utilizava alguma rede social" (aluna do 8° ano); "Sempre, todo
dia, toda hora, todo segundo” (aluna do 9° ano);

Foi perceptivel que aqueles alunos que estavam sempre acompanhados dos
responsaveis acabavam se mantendo mais atentos e focados ao que estava sendo
proposto pelos professores, pela cobranca. No entanto, alunos que ficavam sozinhos
em casa ou sem acompanhamento durante as aulas, acabavam vendo nessa
situacao a oportunidade para se distrair.

Alguns outros alunos que afirmaram ter gostado de estudar no modo remoto
afirmaram que: "Sim, porque me deixou mais seguro em relacdo a minha vida
académica"; "Sim, porgue em casa tenho um canto s6 meu para estudar e fazer
tarefa"; "Sim, porque € bem mais calmo e facil de raciocinar" (alunos do 8° ano).

Foi muito interessante encontrar tais relatos entre alunos de 12 a 14 anos de
idade: seguranca e calma em relacdo a seus estudos diante de uma realidade
pandémica. Outro relato sobre ter seu proprio cantinho de estudos e valorizar esse
espaco para a qualidade de seus estudos, demonstra a importancia do
acompanhamento e direcionamento da familia para o sucesso da vida escolar.

Ainda sobre o aprendizado de novas habilidades a partir do uso do portal
educacional, a maior parte dos alunos relatou ter aprendido a transformar arquivos
de Word e fotos para PDF, ter mais cuidado ao fazer fotos para postar, de modo que
ficassem legiveis e centralizadas, facilitando assim a correcédo. Outras respostas

foram sobre aprender a fazer trabalhos digitados, usar Word e Power Point e
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aprender a postar as atividades, esta Ultima entre os alunos de menor faixa etaria ou
ainda alunos maiores que nao fazem uso de redes sociais ou aplicativos com
fungbes semelhantes.

No que diz respeito ao aprendizado nas turmas do ensino médio, a média de
48,33% dos alunos respondentes afirmaram ter conseguido aprender algum
conteudo novo durante o periodo de ensino remoto. Em suas falas, eles afirmam
que: "Aprendi a procurar sites que me ajudam com o (portal) e as atividades" (aluno
do 1° ano); "Nao tive dificuldade, tive bastante ajuda alias enviavam vérios videos
explicando como funciona" (sic) (aluno do 2° ano); "As notas subiram” (aluna do 3°
ano EM).

Vale destacar aqui a angustia dos alunos do 3° ano do ensino médio, um ano
decisivo e de extrema importancia para eles que estavam cheios de metas para o
altimo ano escolar, que tinha tudo pra ser maravilhoso. Por ser seu ultimo ano como
estudantes do ensino regular, muitas expectativas sédo criadas também em torno dos
eventos escolares, como jogos internos, viagem de formandos e a tdo sonhada festa
de formatura.

Ao citar as falas de duas alunas do 3° ano do ensino médio sobre suas
impressdes acerca do periodo de ensino remoto, percebe-se a preocupacdo que
elas estavam sentindo: "A falta de contato presencial com os professores me
preocupava. Afinal, de forma online (sic), é dificil de se questionar e perguntar. Tinha

uma incégnita no meu futuro” (aluna do 3° ano EM). E ainda:
"Porque eu sempre sentia que ndo estava atingindo o maximo do meu
potencial, por mais que me esforcasse; as interferéncias externas eram
muito fortes e o sentimento era que eu estava deixando as oportunidades
escaparem pelos meus dedos" (aluna L. M. do 3° ano EM).

Fica implicito nas falas dessas alunas que elas estavam passando por um
momento de muita inseguranca, se cobrando em relacdo a sua dedicacdo com 0s
estudos e seu futuro profissional diante das incertezas que passamos em relacdo a
pandemia. Se essas incertezas e angustias atingiram também a muitos de nés
adultos, ndo poderiamos deixar de destacar que esses sentimentos também foram
detectados nos alunos finalistas, que tem uma série de decisdes a tomar em relacao
ao seu futuro, além das cobrancas e expectativas do colégio e especialmente dos
familiares sobre eles.

O dltimo item da autoavaliacdo, sobre ter sido perseverante e nao ter

desistido mesmo diante das dificuldades que se apresentaram encontra-se 0
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seguinte panorama: das dezoito turmas avaliadas, em nove delas a maioria dos
alunos respondeu que Sim, foram perseverantes e nao desistiram. Em sete das
turmas avaliadas, a maior parte dos alunos disse ter sido perseverante As vezes,
demonstrando possivel alteracdo nos sentimentos ao longo do periodo remoto de
estudos. Em apenas uma das turmas houve empate entre a maioria de respostas,
gue se igualaram nas variaveis sim e as vezes.

Algumas falas dos alunos sobre este item também foram solicitadas. Foram
questionados sobre os sentimentos aos quais eles associavam o periodo que
vivemos no ensino remoto, levando em conta a maioria dos dias de aula: angustiado
e triste ou tranquilo e feliz, justificando sua resposta e aquelas mais marcantes estao
destacadas a sequir.

Entre os alunos que responderam ter se sentido angustiados e tristes, as
justificativas: "Devido esse virus, ndo poder ver meus amigos, tios e principalmente
meus avls e avls e ndo poder vir para a escola e ver os professores” (aluna do 6°
ano); "Porque era muita coisa e tinha tarefa de casa e da escola para fazer. E senti
saudades dos amigos” (aluna do 7° ano); "Por que n&o tive interacdo , nem um
'‘apoio’ que costumava ter em sala" (aluno do 8° ano); "Eu queria conhecer a escola
e fazer amigos" (aluna do 9° ano); "Pois tudo estava tdo cadtico” (aluno do 1° ano
EM); "Por ter dificuldade em aprender e tirando notas baixas em muitas das matérias
e muitas atividades para entregar” (aluno do 2° ano EM); "Nao gosto de ficar em
casa por maioria dos colegas (sic), mas o ambiente ndo era favoravel para meu
desenvolvimento académico” (aluno do 3° ano EM);

Percebe-se 0 quanto essa mudanca mexeu com o emocional de nossas
criancas e adolescentes nessa situacao de pandemia e distanciamento social tao
necessario. Vé-se a angustia tanto na questao familiar, como no relato do aluno do
6° ano, que nao podia mais encontrar seus avos e seus professores.

Além disso, a aluna do 7° ano destaca o acumulo de atividades escolares
com as atividades do lar, que ela agora precisava realizar e o aluno do 2° ano EM
destaca a quantidade de atividades e a dificuldade de deixar tudo em dia, se
refletindo em queda nas suas notas. O aluno do 8° ano comenta sobre a falta de
apoio que encontrava (apenas?) no ambiente escolar, bem como o aluno do 3° ano,
que afirmou que sua casa nao era ambiente propicio para desenvolver seu

académico.



55

Aqui destaca-se um aspecto sério e importante que é o apoio dos pais em
relacdo a vida escolar de seus filhos. Falas como essas citadas, nos trazem
questdes como o acumulo de ocupacfBes que 0s alunos tiveram por estarem
estudando de casa, bem como a falta de apoio para ter seu local ou seu horario de
estudo respeitado e valorizado.

A aluna do 9° ano, pode-se entender que € nova no colégio por desejar
conhecer tanto esse ambiente quanto os colegas, com quem teve apenas contato
on-line neste ano de 2021, que iniciou novamente em ensino remoto. E a situagéo
cadtica, citada pelo aluno do 1° ano EM, que nos lembra que foram momentos
dificeis de adaptacdo e de conciliacdo, em um ensino que antes era restrito a sala
de aula agora precisou se misturar com nossa vida particular e adentrar no ambiente
particular.

Abaixo, destacam-se as falas de alguns alunos que conseguiram ver melhor o
aspecto positivo desse periodo no qual precisamos ficar distantes do ambiente
escolar e dos colegas de classe. Eles disseram ter se sentido tranquilos e felizes na
maior parte dos dias que passaram em ensino remoto: "Porque eu e minha irma
sempre procurava (sic) alguma coisa pra fazer e fiqguei muito com a minha familia"
(aluna do 6° ano); "Pois eu ndo tenho pessoas para me atrapalhar" (aluna do 8°
ano); "Porque estava dentro de casa seguro” (aluno do 9° ano); "Com a certeza de
que tudo voltaria ao normal" (aluna do 1° ano); "Pois estava com minha familia"
(aluna do 2° ano).

A partir disso, vemos que ainda houve esperanca diante das dificuldades
enfrentadas pelos alunos e suas familias nessa fase, de primeira e segunda onda da
pandemia, nos anos de 2020 e 2021. Estes que expuseram falas positivas,
destacaram o quanto foi bom permanecer com seus pais e familiares por mais
tempo, sem ser incomodados durante seus estudos e com a certeza que voltariamos
a uma situacao de normalidade, nem que essa normalidade fosse diferente daquela
a qual estavamos acostumados antes.

Diante dessa nova realidade imposta e das incertezas a partir da necessidade
de fechar o colégio, o que poderia ser feito para otimizar o processo de
aprendizagem? Sem duvida, a busca por novas formas de proporcionar aos alunos
uma aprendizagem significante e atrativa, o que foi realizado a partir do uso de

metodologias ativas.
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No item a seguir, serdo destacadas as atividades propostas aos alunos
durante os ensinos remoto e hibrido, utilizando especialmente as novas tecnologias

para o ensino de geografia.

4.2 Tentativas e possibilidades no ensino de geografia em 2020: ensino a

distancia e hibrido em colégio particular de Manaus

Neste item, destacam-se algumas das atividades que foram propostas aos
alunos durante o periodo remoto, tendo sido utilizadas como estratégias de ensino-
aprendizagem ao longo também das aulas presenciais e no retorno ao ensino
hibrido neste ano de 2021.

Organizou-se aqui algumas das atividades propostas com o0 uso direto de
tecnologia para a sua execucdo, neste caso, propds-se 0 uso de aplicativos
disponiveis tanto para celular quanto para computador e programas de computador,
em geral, bem acessiveis para a comunidade escolar (pacote Office). Além de
algumas atividades de producdo manual, que também sdo metodologias ativas.

Tais atividades e estratégias podem ser entendidas como metodologias ativas
de aprendizagem, que sédo aquelas onde o aluno tem maior protagonismo e
participacdo no processo de ensino e aprendizagem, seja de forma manual ou ainda
com o uso direto da tecnologia para sua execucao. Ressalva-se que de acordo com
Camargo (2018), com as metodologias ativas de aprendizagem os aluno figuram
como protagonistas de seu aprendizado, atuando de forma ativa em atividades
interativas de modo a aprender e colaborar com os demais colegas.

Nesse sentido, as mudancas e inovacdes tecnoldgicas na educacdo sao além
de atrativas, necessarias ao colocar o aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem, atendendo a seus anseios e necessidades decorrentes do estilo de
vida cada vez mais ligado ao uso de tecnologias.

De acordo com Miranda (2016, p. 21) o trabalho pedagdgico necessita ser
mais criativo e favorecer aprendizagens significativas aos alunos, fazendo sentido a
eles sua producéao.

No entanto, Camargo (2018) faz uma ressalva importante: aprendizagem
ativa ndo necessariamente pressupde o uso de tecnologias, pois ainda acontece
muito na educacdo de o professor centralizar o uso de um determinado

equipamento ou recurso tecnolégico em suas aulas.
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Dito isso, vale lembrar com base em Moran (2018) que toda e qualquer
atividade em que o estudante seja autor e participe de sua aprendizagem se
classifica como metodologia ativa e ndo pressupde o uso de meios tecnoldgicos
para tanto.

Como o autor supracitado afirma:

A aprendizagem mais profunda requer espacos de pratica frequentes
(aprender fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por isso é
importante o estimulo multissensorial e a valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes para 'ancorar' os novos conhecimentos (MORAN,
2018, p. 3).

Sobre este tema, Cortelazzo et al (2018, p. 99) contribui afirmando que néo se
pode deixar de lado o fato de que as tecnologias sdo meios de fazer acontecer
diversas formas de aprendizagem.

Portanto, quando o professor julgar necesséario ou existir um objetivo que se
adeque as necessidades e a realidade de aprendizagem daquela turma em acordo
com uma atividade que demande o uso de tecnologia, essa relacdo é muito valida.

Mas a tecnologia por si s6 ndo diferencia o processo, para isSso necessita de
um planejamento e objetivos a serem alcancados. Para os autores, a educacgao
online e a tecnologia que ela demanda devem ser encaradas como um complemento
muito importante, mas focado em determinadas situacdes e objetivos claros.

Numa tentativa de conceituacdo dessas metodologias, destaca-se que as
chamadas metodologias ativas de aprendizagem sdo baseadas na autonomia e na
capacidade de protagonismo do aluno.

No meio tecnoldgico em que vivem, os alunos precisam que os métodos de
ensino e aprendizagem sejam centrados em suas necessidades, e as metodologias
ativas podem ser uma importante ferramenta, pois auxiliam no desenvolvimento de
competéncias pessoais e tradicionais que muitas vezes ndo de desenvolve nas
aulas mais tradicionais (CAMARGO, 2018).

Bacich e Moran (2018) destacam que as metodologias ativas com apoio de
tecnologias digitais como caminho para a busca de professores e gestores por uma
experiéncias vivas de aprendizagem com seus educandos, afim de motiva-los e
encaminha-los a experiéncias que 0s tornem mais criativos, empreendedores e
protagonistas.

Ainda nesse quesito, julgou-se relevante destacar que a aprendizagem é

Unica e percorre caminhos diferenciados pra cada pessoa, sendo que cada um
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aprende aquilo que se apresenta como mais relevante, o que faz mais sentido.

Sendo assim, os autores complementam que:

Metodologias ativas englobam uma concep¢do do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participacdo efetiva dos alunos na
construcdo de sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas
quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam
melhor, em seu préprio ritmo, tempo e estilo (BACICH; MORAN, 2018, n.p.).

Dessa forma, novamente Cortelazzo et al (2018) contribui citando a relacéo
entre o nivel de envolvimento dos estudantes nas aulas e atividades propostas e a
saida do estado de passividade de uma aula tradicional, resultando em um ganho
médio de 20 a 50% no desenvolvimento e desempenho destes estudantes.

Vale lembrar o que Farias (2014, p. 20) aponta acerca do uso de jogos no
ensino de Geografia: A fim de encontrar novas formas de trazer o aluno para o
centro do processo de ensino e aprendizagem, com praticas pedagdgicas
diferenciadas e contextualizadas, 0s jogos se mostram como importante ferramenta
alternativa e significativa para o aluno. Dessa forma, pode-se entender os jogos
como um estimulo interessante para auxiliar o aluno na compreenséao dos contetdos
propostos, exigindo dele uma resposta imediata, 0 que prescinde desenvolvimento
intelectual, estimulo da aprendizagem e superacdo de desafios, contribuindo de
maneira exitosa com a aprendizagem e nao apenas como entretenimento.

Sem duvida jogos e atividades ludicas sdo de grande relevancia para o ensino
de geografia, mas especialmente precisam ser parte de um planejamento prévio e
estar em alinhamento com o contetdo trabalhado, no momento adequado (como
atividade de preparacdo ou como atividade de fixacdo), para que assim possam
alcancar os objetivos de aprendizagem propostos.

Aos professores, segue o desafio de se qualificar para ocupar alguns dos
papeis citados por Cortelazzo (2018) e Moran et al (2018) como o de facilitador,
design de caminhos, organizador das melhores estratégias, motivador, promotor de
interagc&o entre os alunos, gestor e orientador de caminhos individuais ou coletivos e,
nesse caso, presencialmente ou a distancia.

Partindo desses principios e esclarecimentos necessarios, segue-se com a
apresentacao de algumas das atividades propostas aos alunos nos periodos remoto
e hibrido ao longo da pandemia do Coronavirus, a partir de mar¢co de 2020 e

também utilizadas no inicio do ano letivo de 2021, quando novamente foi necessario
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0 ensino remoto devido a segunda onda da pandemia, com agravamento dos casos

na cidade de Manaus.
llustracéo

Bibiano (2010) cita que as ilustracfes constituem uma linguagem visual que
une informagdes em imagens e texto, podendo ser elaborada por meio de diversas
técnicas e ferramentas. A autora ressalta ainda a diferenca deste tipo de producao
para a pintura de quadros e fotografias de paisagens, pois nesses casos, 0 uso de
textos ndo é realizado.

Nesta proposta, utilizaram-se os textos e as imagens como forma de
organizacdo e sintese de um conteudo estudado. ApOs ministrar o conteudo de
populacdo asiatica (aspectos culturais e religiosos), no capitulo Dinamica
Populacional e redes urbanas para o 2° ano do ensino médio, propusemos a
organizacdo de uma ilustracdo que reunisse aspectos importantes e uma imagem

representando a religido escolhida pelos alunos.

Figura 9: llustragdes no caderno, criadas pelos alunos do 2° ano EM (Religides asiaticas)
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Fonte: Alunos do 2° ano A EM (disponiveis no portal educacional).

No ensino remoto, a atividade foi solicitada no caderno ou no computador e
enviada para o portal para a corre¢cado e no ensino hibrido, temos ilustragdes feitas

no caderno pelos alunos que estavam em sala de aula e feitas em Power Point com
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imagens prontas, pelos alunos que estavam em casa e tinham o suporte tecnoldgico

a sua disposicao.

Figura 10: llustracdes digitais, criadas pelos alunos do 2° ano EM (Religiées asiaticas)

Budismo

£ amais antiga dentre as HINDUISMO
grandes religides do mundo R
*  Mais de 800 milhdes de
pessoas praticam o
«Profeta: Buda foi 0 nome dado a ele Siddhartha Gautama hinduismo em todo o mundo
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0utras coisas.

JUDAISMO
O judaismo é a primeira religido monoteista da
histéria da humanidade, com cerca de 3 mil anos
de existéncia
- Areligido judaica é de carater familiar.

+  Aautoridade religiosa recai sobre os textos
sagrados, dos quais o "Tora" é o mais
importante
0 judaismo nao é uma religido homogénea; a
grosso modo, podemos dividi-lo em:
Ortodoxos: que consideram o Tora como fonte
imutével do saber divino, mas nao seguem as
leis rigidamente.
Ultra-ortodoxos: que possuem tradicdes que
seguem estritamente as leis sagradas.
Conservadores: que tém atitudes e
interpretagdes moderadas e de carater
reformista

Hinduismo

- O maior pecado no judaismo é a idolatria.

Fonte: Alunos do 2° ano A EM (disponiveis no portal educacional).

Producao de planetas e Sistema Solar

Em busca de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem e colocar o
aluno como protagonista do seu conhecimento, propusemos a construcdo de um
planeta ou do Sistema Solar, a escolha do aluno, para promover o desenvolvimento
da habilidade EFO6GEQO3 da BNCC para o ensino de Geografia no 6° ano, a saber, a
habilidade de "Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulagao
geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrbes climéaticos" (BRASIL, 2018, p.
385).

Este contetdo sobre os planetas e suas caracteristicas foi trabalhado com os
alunos a partir do material didatico em seu capitulo intitulado Astronomia - o planeta

Terra no Sistema Solar.
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Figura 11: Planetas ou Sistema Solar produzidos pelos alunos do 6° ano

Fonte: Alunos do 6° ano B (disponiveis no portal educacional).

Além da producgédo individual do planeta escolhido ou do sistema solar, os
alunos se prepararam para uma breve apresentacdo comentando o motivo de terem
escolhido o planeta, algumas de suas caracteristicas e também o0s materiais
utiizados e algum possivel desafio em cumprir com a atividade, que foi
extremamente proveitosa trazendo resultados satisfatorios.

Alunos em sistema remoto por motivos de saude, como alguns alunos com
necessidades especiais de aprendizagem, realizaram esta atividade em casa e a

apresentacao foi por video.

Producdo de meios de comunicacao

A proposta para os alunos do 7° ano do ensino fundamental foi a produgéo de
um meio de comunicagdo a escolha do aluno, com materiais alternativos que eles
tivessem em casa, usando sua criatividade e pesquisando sobre as caracteristicas
do meio de comunicagao escolhido pelo aluno, a fim de realizar sua apresentagao
para a professora e os colegas de turma, em periodo de ensino hibrido.

Destaca-se que a atividade foi realizada em conformidade com o livro
didatico, no capitulo A comunicacdo na constru¢cdo do espaco brasileiro, além de
atender ao desenvolvimento das habilidades EFO7GEO1 e EFO07GEO7 da BNCC,

que dizem respectivamente "Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de
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comunicacao, ideias e esteredtipos acerca das paisagens e da formacao territorial
do Brasil" e "Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicagao

na configuracao do territorio brasileiro" (BRASIL, 2018, p. 386).

Figura 12: Meios de comunicac¢édo pelos alunos do 7° ano
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Fonte: Alunos do 7° ano A e B (disponiveis no portal educacional).

Producé&o de objetos com material reciclado

Os alunos do 9° ano do ensino fundamental foram desafiados a construir
diversos objetos com material reciclado ou com o reaproveitamento de materiais que
eles possuiam em casa e que provavelmente, iriam para o lixo.

Utilizou-se como base o capitulo do livro didatico intitulado Problemas
ambientais em debate, atendendo ao desenvolvimento das habilidades (EFO9GE02)
"Analisar a atuacdo das corporacdes internacionais e das organizacdes econdmicas
mundiais na vida da populacdo em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade" e
(EFO9GE10) "Analisar os impactos do processo de industrializacdo na producao e
circulacdo de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania” (BRASIL, 2018,
p. 393).

Além dessa contextualizacdo acerca do consumo e da globalizacdo, os
alunos pesquisaram sobre o material utilizado na construgdo o seu objeto,

funcionalidade, tempo de decomposi¢cdo na natureza entre outros elementos para
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realizar a apresentacdo do que prepararam, compreendendo e replicando essa

necessidade de preservacao e valorizacdo ambiental.

Figura 13: Objetos produzidos pelos alunos do 9° ano (Sustentabilidade)

Fonte: Alunos do 9° ano A e B (disponiveis no portal educacional).

Com essa atividade, atende-se a competéncia 7 da BNCC, que é de "Agir
pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, propondo a¢des sobre as questdes socioambientais, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios" (BRASIL, 2018,
p. 366).

Painel interativo (padlet.com)

O padlet.com é uma ferramenta colaborativa para organizacao de projetos de
trabalho e estudos, que pode ser utilizada no computador e possui a versao de
aplicativo para smartphone.

O recurso possui diversos modelos de quadros para criar cronogramas, que
podem ser compartilhados com outros usuarios e que facilita visualizar as tarefas
em equipes de trabalho ou por instituicbes de ensino. A plataforma permite criar
guadros com formatos diferentes e que podem ser alterados a qualquer
momento. E possivel utilizar modelos de mural, tela, lista, grade, conversa, mapa
e linha do tempo (DOMS, 2020).

Entre os pontos positivos destaca-se a organizacao, criatividade e variedade
das atividades, além da possibilidade de compartiihamento das mesmas com o0s
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alunos por meio de links em vérias plataformas. Como pontos negativos, cita-se as
limitacBes do servico gratuito e baixa possibilidade de armazenamento.

Por valores muito interessantes em relagdo ao custo-beneficio, a quantidade
de atividades e armazenamento se torna ilimitada e existe a possibilidade de testa-lo

por 30 dias de maneira gratuita.

Figura 14: Print da participacéo da aluna em construgéo de painel interativo on-line

@ Anodnimo 2027

Hidrelétrica:

1- A instalagdo ocorre em rios de planaltos
com grande vazdo e potfencial hidraulico

2- A energia produzida é considerada limpa.
3- As centrais usam hidrelétricas utilizam a

agua fluvial na geracdo de eletfricidade.

Fonte: Aluna T. C., do 9° ano A (disponivel no portal educacional).

Esse padlet ou painel interativo utilizado como exemplo encontra-se completo,
com a contribuicho dos alunos das turmas de 9° ano A e B no link
https://padlet.com/profwilcilenecorrea/kv49sjxnakgehfym. E um outro modelo e

formato, produzido com a participacao dos alunos da turma do ensino médio 3° ano
A, também se encontra disponivel no link

https://padlet.com/profwilcilenecorrea/cs393heb6oaxvizkq.

Caca-palavras on-line (worldwall.net/pt)

No caso dessa plataforma, a atividade escolhida foi um caca-palavras para
compartilhar como atividade colaborativa com os alunos do 8° ano do ensino
fundamental, dada sua caracteristica ludica e criativa. De acordo com Nascimento et
al (2012), essa atividade é recente, tendo menos de 50 anos e tendo surgido apos
outras atividades ludicas, como a cruzadinha.

Vale lembrar que "O caca palavras € um passatempo que consiste de letras

arranjadas aparentemente aleatdrias em uma grade quadrada ou retangular com o
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objetivo de encontrar e circundar as palavras escondidas na grade"” (NASCIMENTO
ET AL, 2012, s/p).

Da mesma forma que o padlet apresentado anteriormente, o worldwall € uma
plataforma colaborativa onde o professor pode criar uma gama de atividades
imprimiveis ou atividades on-line a serem enviadas aos alunos por links de facil
acesso e visam a construcdo ou colaboracdo sobre um determinado conteudo

trabalhado em sala de aula ou por aulas a distancia.

Figura 15: Caga-palavras on-line respondido pelos alunos do 8° ano.
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Fonte: Aluna D. H., do 8° ano B (disponivel no portal educacional).

A plataforma possui também um plano gratuito, que permite a elaboracdo de
até 5 recursos dentre todos os disponiveis. Nos planos pagos, oferece pacotes
individuais ou planos de grupo institucionais.

Uma das maiores vantagens que podem ser destacadas nesta ferramenta é
sem duavida, sua facilidade e rapidez de uso, favorecendo a criacdo ou edicdo de
atividades colaborativas e interessantes em poucos minutos e do proprio aparelho
celular, ou seja, ndo necessariamente demanda o uso de computador pois todas as
funcdes podem ser acessadas de modo super pratico pelo celular.

Ele permite por exemplo a inser¢cdo de imagens nas dicas do caca-palavras,
facilitando a relagcéo visual dos alunos entre as imagens e os contetudos explorados.
O caca-palavras utilizado como exemplo neste item (figura 13) ainda esta disponivel
e pode ser respondido acessando o link https://wordwall.net/play/13735/446/218.
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Perguntas interativas on-line (mentimeter.com)

Essa terceira plataforma colaborativa apresentada €é também muito
interessante e de facil utilizacdo, tanto pelo professor na criacdo das atividades a
serem propostas quanto pelos alunos, para a colaboragdo com sua participacéo ao
longo da aula.

Garret (2020) destaca que:

Mentimeter € um servico que permite a criacdo e o compartihamento de
apresentagdes via Internet. Muito mais do que um “PowerPoint online”, a
plataforma agrega funcionalidades extras, como criacdo de quiz, suporte a
perguntas e respostas, compartihamento de versbes PDF das apresentacgoes,
importacdo de arquivos do PowerPoint e do Google Docs e mais.

A plataforma tem planos gratuitos e pagos, que permitem a elaboracdo de
apresentacdes simples ou complexas mas todas bastante interessantes e
colaborativas, que podem ser compartilhadas por links através de um cédigo que
deve ser enviado ao publico, para que tenha acesso e responda ao que se pede.

O menti.com apresenta uma variedade interessante de possibilidades como a
nuvem de palavras e as enquetes, modalidades que foram utilizadas por nossos
alunos.

Vale ressaltar que no plano gratuito ndo ha limitacdo para a quantidade de
pessoas que podem assistir e acessas as apresentacdes e nem limite de
apresentacoes que podem ser elaboradas.

Aponta-se como vantagens a rapidez na elaboracdo das atividades, com essa
plataforma que é bastante pratica e muito didatica, faciltando o dia-a-dia do
professor e favorecendo uma dinamizacao das aulas com a participacéo dos alunos,
sem que para tanto, o professor precise perder horas e horas elaborando uma
atividade colaborativa.

As perguntas foram lancadas ao longo da aula e o link disponibilizado, de
modo que os alunos o0 acessaram ainda durante a aula sincrona, e conforme
respondiam as questdes propostas, as respostas iam automaticamente compondo
os graficos (conforme figura 17, a seguir) ou formando a nuvem de palavras

(conforme figura 18, a sequir).


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/microsoft-powerpoint-2013.html
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-docs-app.html
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Figura 16: Grafico on-line construido a partir da interagdo dos alunos do 8° ano.
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Fonte: A autora, 2020.

No caso da atividade de respostas objetivas, o resultado é a elaboracédo de
graficos que vao sendo construidos enquanto as respostas dos alunos estdo sendo
enviadas a plataforma. E enquanto isso, propde-se conversa informal, destacando
as melhores possibilidades, questdes, duvidas e os acertos.

Para a formacao da nuvem de palavras, a atividade consiste na participacéo
dos alunos com o envio de 3 palavras (ou a escolha do professor organizador) que

em sua opiniao, foram mais relevantes sobre o contetdo trabalhado.

Figura 17: Nuvem de palavras on-line construida a partir da interacéo dos alunos do 7° ano.

© Zeom Reunio

Go to www.menti.com and use the code 18 69617

Cite 3 palavras que vocé aprendeu nesse capituls
- BRASIL:

pontos extremos
fusos hordrios

Fonte: A autora, 2020.

Assim, quanto mais uma mesma palavra for citada pelos alunos, maior ela
ficard posicionada no centro da nuvem de palavras. Podem ocorrer confusdes ou
erros, como ocorreu no caso abaixo, onde o aluno colocou seu nome ao invés de

uma palavra do conteudo.
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As nuvens de palavras permitem realizar uma sintese do conteudo trabalhado
em sala de aula com os alunos, a fim de avaliar se 0s mesmos conseguiram

apreender os conceitos mais importantes ao longo das aulas.

Blog geografico

Esta proposta de elaboracéo de blogs geogréaficos foi realizada com os alunos
do ensino médio, como trabalho bimestral. A estrutura da atividade tem como
objetivo o desenvolvimento da habilidade de dialogar com o0 outro e com as novas

tecnologias, como enfatiza a BNCC de Ciéncias Humanas.

Considerando que as novas tecnologias exercem influéncia, as vezes
negativa, outras vezes positiva, no conjunto das relacbes sociais, é
necessario assegurar aos estudantes a andlise e o0 uso consciente e critico
dessas tecnologias, observando seus objetivos circunstanciais e suas
finalidades a médio e longo prazos, explorando suas potencialidades e
evidenciando seus limites na configuragdo do mundo contemporaneo
(BRASIL, 2018, p. 562).

Pode-se imaginar que, pela maioria dos adolescentes terem contato e
fazerem uso de tecnologias, eles ficam muito animados com uma proposta de
trabalho como essa, mas infelizmente ndo € bem assim. Encontra-se ao longo do
percurso, alunos que nédo sabem fazer uso dessa tecnologia, ndo possuem internet
em casa, ndo possuem acesso OU mesmo com acesso, NA0 possuem autonomia na
utilizacdo de um equipamento eletrénico para a realizacdo do trabalho, entre tantas
outras situagoes.

A primeira vez que essa proposta foi lancada aos alunos, had mais ou menos
dez anos, a resisténcia foi muito maior, tanto dos proprios alunos quanto de alguns
responsaveis. Mas agora foi um trabalho muito bem recebido por todos e que teve
guase 100% de entrega por parte das turmas de alunos do ensino medio.

A proposta da elaboragéo dos blogs ocorreu em grupos de até 5 integrantes e
foi orientado que os alunos criassem grupos de WhatsApp para realizarem a
organizacéo e divisao de tarefas a serem realizadas para o cumprimento das etapas
de trabalho.

As etapas a serem cumpridas no trabalho em formato de blog foram as
seguintes: titulo criativo, 10 textos (autorais ou refenciados), 10 imagens (autorais ou
refenciadas), uma entrevista ou enquete feita pela rede social Instagram

(apresentada em forma de grafico ou video), 2 videos e 2 charges.
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Figura 18: Tela inicial do blog dos alunos do 2° ano EM (Economia Continental - Russia).

Disponivel em: https://nossorublinhorusso2.wixsite.com/nossorublinhorusso

Cada aluno componente do grupo deveria ter participacao ativa na construgao
do blog, seja na pesquisa ou na postagem das etapas a serem cumpridas para
alcancar a nota maxima da atividade. Cada etapa possui um valor a ser alcancado e
essas informacbes foram previamente comunicadas aos alunos para que
soubessem a forma pela qual seu blogs seriam avaliados.

Ocorreu anteriormente dessa atividade ser realizada em momento de aula
presencial (antes da pandemia), com a culminancia da entrega dos trabalhos
ocorrendo em sala de aula e as apresentagfes dos blogs por um ou dois integrantes
de cada equipe, sendo o mesmo projetado em sala de aula para que todos
pudessem apreciar os trabalhos do colegas. Assim, ocorria um momento de partilha
dos trabalhos e informacdes de cada trabalho.

Com o0 ensino remoto e a pouca familiaridade que possuiamos com o
aplicativo de aula sincrona Zoom no inicio da pandemia, a entrega foi realizada
apenas com o envio dos links de seus trabalhos por meio do grupo da turma para a
correcao.

Participacdo com comentarios pelo chat do portal educacional

Geralmente, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem disponibilizam uma area
de conversa, contribuicdo e colaboracdo dos participantes, que é o chat. O portal

educacional do colégio também apresenta essa possibilidade, que pode ser


https://nossorublinhorusso2.wixsite.com/nossorublinhorusso
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assinalada como metodologia da aula no momento de sua postagem ou posterior
edicao realizada pelo professor, se houver interesse no uso.

No ensino remoto, todas as ferramentas e possibilidades de contato com o0s
aluno sédo validas de serem exploradas por estarmos em diferentes espagos e essa
barreira de algum modo, precisar ser vencida.

De acordo com Bezerra et al (2012), outro importante quesito é a

comunicacao entre os atores do processo de ensino e aprendizagem.

O processo educativo € essencialmente comunicativo, por ser realizado
sempre por meio do ato comunicativo entre os docentes e os discentes. Por
isso, tanto na educacgdo presencial quanto na educacao a distancia [leia-se
aqui ensino remoto], a comunicagdo € um problema pedagégico a ser
resolvido (BEZERRA et al, 2012, p. 1).

Figura 19: Comentarios no Chat do portal educacional (Solos)

Chat E-Class
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Fonte: Alunos do 1° ano A (disponiveis no portal educacional).

Apesar de muitas vezes ser utilizado em momento sincrono, neste formato, a
proposta foi assincrona, para que os alunos enviassem um comentario para o chat
sobre o conteudo trabalhado por meio de uma videoaula, para que assim, pudessem

deixar registrada sua participacdo e compreenséo do contetdo a partir daquela aula.
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O conteudo era solos, que faz parte do capitulo Geosfera: dindmicas interna e
externa.

Sobre a participagdo em momentos sincronos, na maior parte das aulas eles
aconteciam por meio dos grupos de WhatsApp das turmas. Bezerra et al (2012)
citam alguns problemas no uso de chats em ambientes virtuais sincronos: lapso
temporal, dificuldade de se fazer compreender pela linguagem escrita e ainda,
dificuldade de manter um debate sequencial por conta de questdes de conexao de

internet, por exemplo.

Aula assincrona (videoaulas autorais)

Eis aqui o calcanhar de Aquiles de muitos professores, grupo no qual me
incluo: a gravagéo de videoaulas autorais para disponibilizar aos alunos durante as
aulas assincronas. Isso porque, conforme destacou-se anteriormente, somos
imigrantes e ndo nativos digitais, tentando nos adaptar a essa realidade mais
tecnoldgica que a realidade atual nos exige.

Bessa (2021) aponta alguns dos pontos positivos ou vantagens na utilizacao
de videoaulas autorais, sdo elas: ninguém fica para tras, pois pode-se repetir
guantas vezes for necessario e pausar a explicacdo em video para fazer anotacgoes;
atende a todos, pois 0s alunos mais adiantados podem pular trechos ou aulas, néo
sendo obrigados a rever conteludos; respeita-se o reldgio biolégico e a agenda de
cada um.

Sobre este ponto, destaca-se que o aluno tem a autonomia de organizar seu
horério de estudos e no local onde estiver mais ativo e disposto. Aos alunos que
trabalham ou tem outros compromissos, a possibilidade de a aula estar disponivel
da a tranquilidade necessaria para que ele otimize seu dia.

E por fim, como vantagem em relacdo as videoaulas, Bessa aponta a
possibilidade de propagacdo desse material que pode e deve ser utilizado por
muitas outras pessoas que somente seus alunos, sendo a internet essa janela que
amplia as possibilidades em relacao aos diferentes espacos e tempos de estudo.

Outra possibilidade é a utilizagdo durante um momento especifico, como
revisdo para uma avaliagdo, onde esse material pode ser resgatado no tempo,

horério e local mais vantajoso e eficaz para a aprendizagem do aluno.
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Figura 20: Videoaula autoral, disponivel no Youtube.
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Africa - Aspectos fisicos e colonizagio
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=2fsfsF4gWKI&t=159s

Em relacdo a vantagem entre um material disponivel na internet e um material
preparado pelo préprio professor para sua turma, destaca-se Cortelazzo et al (2018)

que aponta o seguinte:

Estudos recentes mostram que a inverséo da sala de aula quando realizada
de maneira estruturada, utilizando diversos recursos multimidia e com
videos preparados pelo proprio professor (grifo nosso), resulta em uma
melhora no desempenho dos estudantes entre 20% e 50%, dependendo
muito da é&rea da disciplina, qualidade e criatividade do professor na
elaboracdo das atividades, dos ambientes de aprendizagem
disponibilizados para as atividades e do nivel de ensino (COTELAZZO et al,
2018, p. 85).

Apesar de ser uma atividade trabalhosa para o professor, pois demanda
preparo, tempo, uso de determinados equipamentos ou programas com 0s quais ele
nao pode nao ter muita familiaridade, edicdo posterior a gravacao do video, uma boa
conexao de internet entre outros pormenores, para a aprendizagem do aluno elas se
apresentam como uma metodologia mais vantajosa e proveitosa.

Bessa (2021) finaliza afirmando que:

Quando bem aplicado, o uso das videoaulas tem grande potencial em
aumentar o aprendizado dos seus alunos e desenvolver seu interesse pelo
topico ensinado de forma personalizada e com horario flexivel. Lembre-se
de que a videoaula, assim como qualquer metodologia que vocé use, deve
estar alinhada com seus objetivos pedagoégicos.

Portanto, mesmo sem um equipamento de grande qualidade, sem experiéncia
com as cameras, sem saber muito sobre iluminagcédo, enquadramento e edicao, vale
a pena investir em videoaulas autorais sem se cobrar perfeicdo mas sempre

buscando o aperfeicoamento pessoal e profissional.
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Aula Sincrona e Seminario on-line via Zoom

Uma aula sincrona utilizando algum programa ou aplicativo de celular € outro
grande desafio para os professores em tempos de ensino remoto, pois com a
distancia das salas de aula, eles se tornam o0s recursos de maior protagonismo
permitindo a realizacdo de aulas sincronas, trazendo mais personalidade e

proximidade da turma entre si e com o seu professor.

Figura 21: Aula sincrona via Zoom, com os alunos do 6° ano B.

UCT =N

Fonte: A autora, 2020.

Essa era uma das aulas mais esperadas pelos alunos do ensino fundamental,
isso porque entre os alunos do ensino médio, a maior parte deles ndo gostava de
aparecer, deixando as cameras desligadas durante a aula. No momento dos
seminarios que foram realizados via Zoom, um dos pedidos era a ligacdo das
camera, porém alguns alunos justificavam com a conexao ruim de internet ou o fato
de ndo estarem em casa no momento de sua apresentacao, ou ainda estarem sem a
farda do colégio.

De acordo com Dutra (2020) as aulas sincronas sdo aquelas que, no estudo
remoto séo realizadas em tempo real, permitindo a interagéo entre professor e aluno
ao mesmo tempo e em espaco virtual, como salas de videoconferéncias e
transmissdes ao vivo.

Dentre as principais vantagens apresentadas no uso dessa metodologia, de

acordo como autor supracitado estdo o acompanhamento simultaneo, a maior
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interacdo e 0 contato direto da turma entre e si e com seus professores. Como
desvantagens, cita a falta de flexibilidade, pois todos devem evoluir juntos; a menor
autonomia do aluno, sendo o ritmo é ditado pelo professor que conduz o grupo; e a
dependéncia da internet, que pode afetar tanto alunos quanto professores,
desestabilizando o processo.

Exemplificando as vantagens, destaca-se que:

Como a interacd@o entre aluno e professor acontece ao mesmo tempo, as
aulas sincronas fornecem mais clareza em relacdo ao ritmo de
aprendizagem e da informacdes sobre como o conteldo pode ser planejado
(...) ela alivia a sensacdo de isolamento que acompanha o ensino a
distancia, o que pode ter efeito benéfico no interesse dos alunos. Além
disso, as aulas sincronas permitem a realizacdo de atividades em grupo e
colaborativas, o que d& ao professor mais opc¢cbes de aplicacdo de
metodologias de aprendizagem (DUTRA, 2020, s/p).

Sem duvidas, os momentos das aulas sincronas eram um alivio para o
isolamento social necessario no periodo da pandemia, permitindo também que além
de "encontrar® os colegas, mesmo virtualmente, os alunos pudessem interagir,
guestionar e se inteirar de maneira mais clara e direta durante as aulas, coisa que
em aulas assincronas pode haver dificuldades de comunicacdo e compreensao de
informacdes ou conteudos.

Em relacdo a essa e as demais atividades propostas, mais uma vez destaca-
se a necessidade de planejamento e organizacdo, mostrando aos alunos total
clareza quanto aos critérios de avaliacdo como etapas, objetivos, tempo de
apresentacao (se for o caso), qualidade do conteudo apresentado, exemplos ou
curiosidades.

E, em geral, as atividades avaliativas propostas nesse periodo foram
extremamente proveitosas, onde o0s alunos participaram, aprenderam,
compartilharam conhecimentos e ainda puderam prestigiar os trabalhos dos colegas
e interagir com eles naquelas atividades que demandaram apresentacdes (em

tempo real ou ainda por aplicativo de reunides).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, cujo objetivo geral foi o de Relatar os desafios e
possibilidades para o ensino de geografia nas modalidades remota e hibrida nos
niveis fundamental e médio de uma unidade privada em Manaus, no contexto da
pandemia do Coronavirus em 2020, muitas questfes nos foram despertadas.

A primeira delas que se faz importante retomar € o que motivou a pesquisa: a
brusca mas necessaria mudanca do ensino presencial para o ensino remoto. Nova
realidade que trouxe consigo insegurancas, incertezas e a hecessidade de
reaprender e buscar novas formas de ensinar, proporcionando aprendizagem e
construcéo de conhecimento aos nossos alunos.

Essa situacdo, sem duavida, fez com que se avancasse muito em pouco
tempo, jA que o uso de tecnologias no ensino é uma questdo recorrente inclusive
nas pesquisas, mas que na pratica, ainda levaria bons anos para se efetivar como
ocorreu a partir do ensino remoto. Por um lado isso é algo extremamente valido, pois
desafiou e elevou os profissionais a outro nivel de crescimento pessoal e profissional
em pouco tempo, mas por outro, ndo se pode deixar de destacar que isso demandou
muito esfor¢o de toda ordem.

Outra questdo é a do impacto que essa mudanca trouxe para a antiga e
enraizada visdo do professor enquanto Unico detentor do conhecimento: algo que
vem sendo debatido e passava por transformacfes, porém nunca antes desde téo
cedo, os alunos precisaram aprender na pratica que € importante a ter autonomia e
responsabilidade para com sua vida escolar.

A pandemia veio para, nesse sentido, quebrar paradigmas: o aluno pode e
deve ter o controle sobre seu conhecimento, ter maior independéncia, mas isso é
ainda um desafio a ser vivenciado cotidianamente até fazer parte da nossa cultura
educacional. E quanto aos professores, outro paradigma: colocar o aluno no centro
do processo de ensino e aprendizagem, o que parece 6bvio mas pode nao ocorrer,
quando muitas vezes a preocupacdo com sua forma de ensinar, os contetdos a
cumprir ou as provas a realizar tomam esse lugar. Mais uma vez a cultura
educacional centrada em cumprir os curriculos e levar os alunos a terem boas notas
se sobrepde a uma aprendizagem de fato significativa. Mais uma mudanca que se

faz necessaria em nossa cultura educacional.
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A fim de contextualizar a realidade educacional a partir da pandemia do
Coronavirus, destacou-se alguns importantes conceitos no referencial teérico acerca
da tecnologia, que permeia toda a nossa vida em sociedade, chegando a educacgéo
e também ao ensino de geografia, trazendo a importancia dessa tecnologia como
recurso, como meio e nao fim do processo de ensino e aprendizagem.

Essa é apenas uma das revolucdes tecnoldgicas da nossa historia, no
entanto, se destaca pela velocidade da informacéo e do desenvolvimento de novas
tecnologias em cada vez menos tempo entre cada descoberta, e foi justamente essa
realidade que nos permitiu vivenciar o ensino remoto. Nossos alunos compdem a
chamada geracdo Z ou os nativos digitais, que tem facilidade em aprender ouvindo
musica e tem dominio em multitelas, o que demanda um esfor¢o cada vez maior por
parte dos sistemas educacionais para promover sua participagao e aprendizagem.

E para a geografia, uma ciéncia que no ambito escolar ficou conhecida como
decorativa e repetitiva com conteidos desconexos da realidade do aluno, o desafio
€ que a tdo sonhada renovacdo desde a década de 1970 seja uma realidade,
mesmo diante de tantos desafios enfrentados por muitos alunos e professores.

Pode-se destacar por exemplo, o desafio da construcdo de uma educacao
geografica, com a parceria entre alunos e professores, ao invés de um ensino de
geografia e o desafio da universalizagdo perversa dos meios tecnoldgicos, que gera
desigualdades no acesso a equipamentos e internet de qualidade, desafios esses
identificados ao longo da caminhada profissional e também nesta pesquisa.

Tivemos alunos que assistiram as aulas de outros estados, para onde
viajaram com 0S pais para passar a quarentena e outros que isolaram-se para o
interior do estado por necessidades de parentes idosos, ficando sem acesso a
energia e internet. Houve alunos que nao assistiram a nenhuma aula, enquanto seus
pais pagavam as mensalidades escolares em dia enquanto outros por falta de
condicdes béasicas de sobrevivéncia, precisaram sair do colégio e usar esse recurso
para o sustento familiar.

A pandemia do Coronavirus veio somente acentuar ainda mais esse e outros
desafios, visto que a necessidade do distanciamento social foi beneficio para uns e
grandioso sacrificio para outros, escancarando sobremaneira as desigualdades
sociais preexistentes.

Atendendo ao segundo objetivo especifico deste trabalho, realizou-se a

tabulacdo dos dados do questionério, que foi respondido por 290 alunos do ensino
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fundamental e médio da rede privada de ensino, sobre questdes que vao desde o
seu empenho e interesse no acompanhamento das aulas, envio de atividades, uso
de tecnologia, contato com os professores e até como entendem que foi sua
aprendizagem durante esse periodo.

E se nos fosse possivel tracar um perfil com as respostas dos alunos, a
maioria deles: afirmou ter demonstrado interesse por seus estudos; recebeu em
média mais orientagcBes do colégio do que de seus pais; disse as vezes ter se
dedicado a um momento diario de estudos; conseguiu fazer uso do portal
educacional para a devolucdo das atividades; fez uso diario de um equipamento
eletrbnico com internet para o0 acompanhamento das aulas (com média de 80% em
diversas turmas); conseguia acompanhar as aulas sincronas pela plataforma Zoom,
porém muitos alunos apresentaram dificuldades com a conexdo de internet.

Vale ressaltar que apesar de fazer parte do sistema privado, a escola conta
com 20% do total de alunos bolsistas, que neste periodo apresentaram grandes
dificuldades em se manter ativos nas aulas e atividades, devido a questdes
financeiras, acesso a equipamentos eletronicos e conexdo de internet, entre outras
guestdes de ordem financeira.

Mesmo sendo algo dificil de mensurar, a média de alunos que afirmaram ter
conseguido aprender algo novo mesmo no ensino remoto foi de 54,90% no ensino
fundamental e 48,33% no ensino médio. Vivenciando um novo e atipico momento,
de medos e incertezas, doenca e morte que atingiu tantas familias, pode-se
considerar que este indice foi positivo, trazendo novas aprendizagens tanto de
conteudos escolares quanto de habilidades no uso de tecnologias, bem como de
valores para a vida.

Apesar dos alunos citarem suas dificuldades, momentos em que nao
acompanharam as aulas devidamente ou o fizeram somente As vezes, como
diversas turmas assinalaram em sua autoavaliacdo, € possivel mensurar que a
maior parte deles conseguiu, mais cedo ou mais tarde, se adaptar ao processo de
ensino remoto pois essa era uma necessidade momentanea onde a esperanca de
todos era tdo logo poder voltar ao normal ou ao menos, a um nova situacdo de
normalidade, como meses mais tarde se mostrou o ensino hibrido.

Foi possivel perceber que os alunos mais dedicados e esforcados em sala de
aula mantiveram o mesmo padrdo no ensino remoto, salvo alguns poucos casos

destes que apresentaram problemas psicoldgicos e acabaram ficando adoecidos ou
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desestimulados pela situacdo enfrentada, somando-se a isso fatores de ordem
familiar (desemprego, diminuicdo da renda ou do padréo familiar e perdas de
parentes por conta da pandemia do Coronavirus).

Dessa mesma forma, os alunos que tinham dificuldades académicas e de
aprendizagem anteriores, infelizmente sentiram o impacto da mudanca de rotina e
de formato do ensino. No ensino presencial acaba sendo mais facil extrair algo
desse processo de construgédo do conhecimento, fazendo com que o aluno responda
de alguma forma aos estimulos, e por isso mesmo, foi imprescindivel retornar ao
ensino hibrido para que nesse contato, mesmo que em semanas alternadas, fosse
possivel ter o aluno ao nosso alcance produzindo, aprendendo e tirando suas
davidas.

Houve casos de alunos que nao participaram, nao produziram nada,
simplesmente se abstiveram do ensino remoto pelas mais diversas questdes
citadas, retornando somente quando houve o periodo hibrido. E inclusive a evasédo
foi minima em relacéo ao total de alunos matriculados (apenas 16 alunos), o que em
geral, ocorreu por dificuldades financeiras dos responsaveis para manter as
mensalidades em dia diante da crise gerada pela pandemia (mesmo com desconto
concedido pela instituicao).

Aos alunos que apresentaram dificuldades com o uso dos recursos do portal e
acesso a internet, foram oportunizadas novas datas de entrega de atividades,
trabalhos e avaliagbes e um acompanhamento mais proximo por parte da
coordenacao pelo WhatsApp ou presencialmente no retorno as aulas hibridas, com
apoio e comprometimento também dos responsaveis.

Houve turmas em que 0 acesso sincrono era maior e outras onde o
assincrono prevaleceu, mas podemos afirmar que assim como houve alunos que
nao acessavam as aulas por falta de uma conexdo de internet que suportasse a
atividade, muitos alunos infelizmente ndo acessavam as aulas por desinteresse,
cansagco desse novo processo, por ndo quererem ligar as cameras ou ainda para
nao participarem das questdes propostas durante as aulas sincronas.

O dltimo item do questionério foi em relacdo aos sentimentos dos alunos
guanto a realidade vivida, que mexeu muito com o emocional deles por diversas
guestdes. Pode-se admitir a partir de seus relatos, que entre os participantes desta
pesquisa formou-se um grupo de alunos que conseguiu se concentrar, ter paz e

equilibrio, ser direcionados e incentivados para dar conta de seus estudos em
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ensino remoto. Enquanto isso, formou-se também outro grupo dos alunos que nao
conseguiu acompanhar de modo satisfatorio, por fatores diversos como os citados
(falta de equipamento eletrbnico, internet, acompanhamento e organizagcédo ou até
mesmo, questdes de salde por estarmos atravessando uma pandemia).

Descrever as tentativas e possibilidades para o ensino de geografia no
sistema privado no contexto da pandemia, nas modalidades e ensino remoto e
hibrido foi o ultimo item do trabalho. Nele apresentou-se algumas das atividades
propostas tanto no periodo remoto quanto no periodo hibrido, destacando-se como
foi em parte, o caminhar geografico em meio a tecnologia durante esse periodo.

A partir disto, péde-se entender que o ensino (em geral e, se estendendo ao
ensino de geografia) por ocasido da pandemia sofreu transformacbes em larga
escala, fortalecendo o uso da tecnologia de um lado e de outro, compreendendo que
estes recursos tecnolégicos precisam ser vistos como meio e ndo como fim do
processo de ensino aprendizagem. Mas de qualquer forma, se tornaram
imprescindiveis e insubstituiveis, permitindo a comunicacdo e compartilhamento de
conteldo, aproximacdo mesmo que virtual nesse momento de pandemia.

Portanto, ao professor se faz necessario o constante apoio do sistema
educacional ao qual esta ligado, tanto do ponto de vista da educacédo continuada
para complementar sua formacado, quanto nas condi¢des de trabalho por meio do
uso das tecnologias (computadores, equipamentos de projecdo, cameras e acesso a
internet de qualidade).

Outro aspecto concluido € que diante dessa realidade, assim como em aulas
presenciais, a resposta dos alunos aos estimulos apresentados e atividades
propostas é diferenciada, mas nesse formato remoto e hibrido, o aspecto
tecnologico pode apresentar entraves extras. E apesar das transformacfes do
periodo, o apoio e aparato familiar fizeram muita diferenca para que o ensino remoto
fosse efetivo e tivesse gerado aprendizado de novos contetdos aos alunos.

Ainda assim, houve uma dificuldade expressiva que foi de ordem financeira,
pois com a pandemia muitas familias passaram a ter ou pioraram as dificuldades
financeiras com as quais precisavam lidar anteriormente. Dessa forma, os alunos
precisaram se adequar de acordo com suas condi¢cdes, que nem sempre atendiam
ao ideal proposto pelos professores. Foi necessario ao colégio e aos professores ter
clareza do momento atipico vivenciado e apresentar propostas alternativas diante da

realidade dos alunos, desde as atividades manuais adaptando materiais e recursos,
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até aguelas em que se pretendia o uso da tecnologia, algumas vezes inacessivel a
todos.

As transformacg@es vivenciadas nesse periodo foram sem precedentes, tanto
para o sistema educacional quanto para os atores principais desse processo. No
entanto, 0s aspectos emocionais citados também foram determinantes no
desempenho tanto dos professores quanto especialmente dos alunos.

Dessa forma, acredita-se ter alcangado os objetivos deste trabalho, trazendo
a tona um relato detalhado sobre o ensino durante a pandemia e as questdes que 0
envolvem sem no entanto, ter a pretensdo de encerrar 0 tema por toda a sua
complexidade. Pelo contrério, identificou-se outras vertentes que podem vir a ser
exploradas em pesquisas futuras, como a visdo dos professores sobre o trabalho no
periodo pandémico e ainda, os recursos tecnoldgicos como softwares e aplicativos

educacionais voltados ao enriquecimento do ensino de geografia.
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ANEXOS

Anexo A

Questionario de autoavaliacdo aplicado aos alunos do ensino fundamental (4°
ao 7° ano)

1), Educagao
& A\ Adventista

Autoavaliacio (E. Fundamental | 4° ao 7° Ano)

Nome m___

Querido(a) aluno(a),

As frases a seguir refletem sobre como fol 0 seu estudo didrio durante as aulas ndo presenciais (remotas). Voce
deve marcar em Cada item como voch compreende que foi seu modo de estudar ¢ 0s desafios enfrentados por vocd,

QUANDO OS ROTEIROS DE ESTUDOS FORAM @ @
ENVIADOS PARA MiM:

SIM |ASVEZES| NAO

Demonstrel interesse pelos conteddos.

Fui organizado em acompanhar as atividades propostas.
Recebl orlentacdes dos meus pais e/ou responsdveis,
Recebi orlentacdes da minha escola.

Dediquei um momento didrio para realizar meus estudos.
QUANTO AO ENVIO DAS ATIVIDADES: SIM | ASVEZES | NAO
Enviel pelo Portal CPBEducacional | E-Class.
Enviel pelo WhatsApp e E-mail

Utiizel diferentes fontes, além do vro diddtico, para auxiliar na

rescluclio das atividades.

Cumpri o8 prazos estabelecidos.

QUANTO AO USO DA TECNOLOGIA: SIM | ASVEZES | NAO

10 | Tive acesso & intemet.

1 Tenho um apareiho eletronico disponivel para mim (celutar,
computador, tablet, outros).

12 Usava um apareho eletronico diariamente para acompanhar as
aulas (celular, computador, tablet, outros).

13 Utizava 0s apareihos eletrdnicos apenas com a supervisio dos
meus pais ou de aigum responsdvel

14 | Tenho acesso ao Portal CPBEducacional e fiz uso do E-Class.

15 _| Tive dificuldade com o acesso so Portal CPBEducacional.
18 Fiz uso do WhatsApp e E-mail para acompanhar o Roteiro de

QUANTO AO CONTATO COM OS PROFESSORES: SIM AS VEZES | NAO
17 | Participei das aulas via zoom.

18 | Assist as videcaulas publicadas peios professores.
18 | Tirei ddvidas com meus professores.

QUANTO AO MEU APRENDIZADO: SIM AS VEZES | NAO
20 | Ful capaz de aprender coisas novas mesmo estudando om Casa.
21 | Deservolvi 0 habito de ler sobre os conteddos estudados.

22 | Deservo novas habiidades utiizando o Portal

oubuN-oq

ol e v

23 | Participe: das aulas e acompanhel o Roterro de Estudos de forma

Ful perseverants (ndo desist, mesmo com aigumas dificuidades)




Anexo B

Questionario de autoavaliacdo aplicado aos alunos do ensino fundamental e

médio (8° ano ao Ensino Médio)

4). Educagio
# 4 Adventista

Autoavaliago (E. Fundamental 8° ao 8° Ano | E. Médio)

Querido(a) aluno(a),

um.mmmmUommmuw-mmmm,m
mmmmMWvﬂwuummawoamm”m

QUANDO OS ROTEIROS DE ESTUDOS FORAM
ENVIADOS PARA MIM:

AS VEZES

NAO

Demonstrei interesse peios conteddos.

Ful organizado em acompanhar as atividades propostas.

Recebi orientagdes dos meus pais e/ou responsiveis.

Recebi orientacdes da minha escola.

050“-.;

Dedigquel um momento didrio para realizar meus estudos.

QUANTO AO ENVIO DAS ATIVIDADES:

Enviel pelo Portal CPBEducacional | E-Class.

Enviel pelo WhatsApp e E-mail

Utiize: diferentes fontes, além do lvro diddtico, para auxiar na
resoluclo das atvidades.

L R

Cumpri 08 prazos estabelecidos.

QUANTO AO USO DA TECNOLOGIA:

10 | Tive acesso & intemet.

Tenho um apareiho eletronico disponivel para mim (Celular,

MmMMWmmu
aulas (celular . tablet, outros)

3 distraido a0 acessar as redes soCals e outros aplicativos
Surante o tempo de estudo

14 | Tenho acesso a0 Portal CPBEducacional ¢ fix uso do E-Class.

15 _| Tive dificuldade com o acesso a0 Portal CPBEducacional

16 | F& uso do WhatsApp e E-mail para acompanhar o Rotero de

QUANTO AO CONTATO COM OS PROFESSORES:

AS VEZES

17 | Participei das aulas via zoom

18 Assistl as videoaulas publicadas pelos professores.

19 | Tirel ddvidas com meus professores.

QUANTO AO MEU APRENDIZADO:

AS VEZES

Ful capaz de aprender novos conceitos mesmo estudando em casa.

0 habito de ler @ pesquisar sobre 0s conteGdos

Partcipel das aulas e 0 de Estudos de forma

20
21
estudados.
22 | Desenvoivi novas hablidades utiizando o Portal CPBEducacional.
23
24

rum(mmmmmm)




