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INTRODUCAO

A Matematica surgiu conforme as necessidades dos seres humanos de
resolver os problemas que encontravam em seu cotidiano, tais como moradia,
alimentacao e adaptacéo ao meio que seria seu habitat, proporcionando seguranca e
conforto a sua familia.

Em meio aos desafios vindouros de uma nova etapa de transicdo, 0 homem
precisou adaptar-se ao progresso e com isto obter maneiras que facilitasse e
promovesse o desenvolvimento da espécie, a partir dai a Mateméatica empirica
comecou a ser despertada como fonte de conhecimento ao novo homem que buscava
respostas aos questionamentos basicos de sua existéncia.

Esta notavel disciplina foi por muito tempo objeto de estudo de incansaveis
pesquisadores que buscavam além de compreender, desmistificar e criar suas
proprias teorias, vislumbrando resultados que no decorrer da histéria do conhecimento
cientifico frente ao conhecimento humano elencaram patamares indispensaveis a
Matematica como ciéncia.

Na atualidade, a ciéncia Matematica tem um grande papel, precisando seu
ensino corresponder de uma forma mais verséatil, inteligente e eficiente a realidade do
mundo contemporaneo, tornando-a acessivel aos que por ela buscam. Porém, surgem
alguns desafios, apesar de tanta tecnologia e recursos, 0 ensino da Matematica
continua, na maioria das vezes, sendo apresentado na perspectiva tradicional, com
uso apenas de quadro e pincel e calculos mecanicos sem contextualizacao.

Frente ao cenario atual de ensino, este trabalho tem como objetivo utilizar o
tema transversal trabalho e consumo focando o assunto funcéo polinomial do 1° grau,
tendo em vista que os temas transversais sdo preconizados nos PCN'’s e trazem a
realidade dos alunos exemplos do cotidiano enfatizando que tais temas podem ser
trabalhados em todas as disciplinas e a Matematica ndo poderia ser diferente muito
pelo contrario percebe-se que ha grande interesse por parte dos alunos, facilitando o
aprendizado, conscientizando o aluno que o mesmo pode e deve ser um agente
participativo do meio em que vive, onde haja um despertar para o assunto, onde a
identificacdo de graficos relacionam exemplos do dia a dia, estimulam o que serdo
ministrados nas series iniciais do EJA.

Uma vez que a transversalidade envolve todas as areas do conhecimento, com

enfoque ao desenvolvimento social, ético, cultural, promovendo a curiosidade,
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qualificagdo nas tecnologias de elaboracdo para formac&o do aluno no exercicio de
cidadania levando em consideracao a visdo de mundo tendo em vista um aprendizado
gue possa nortear o desenvolvimento de uma sociedade baseada na igualdade.
Dessa forma, pretende-se com o uso da Matematica mostrar que se trata de
uma ciéncia que abrange as diversas areas do conhecimento, e que pode promover
reflexdo, valores e promoc¢do de uma sociedade voltada aos valores locais, e

principalmente a cidadania.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho consiste em abordar os desafios da disciplina matematica no
mundo contemporaneo, haja vista que, nos dias atuais a sociedade passa por
transformacdes em todas as area do conhecimento, e estas mudancas refletem
diretamente na necessidade de enfatizar e apresentar resultados concretos que
possam facilitar o processo de educar, levando em consideracédo que os desafios
estdo em todos os degraus do conhecimento, bem como nas dificuldades do cotidiano
gue tanto aluno como educador se deparam.

A disciplina Matematica contribui em todas as areas do conhecimento, todavia
para suprir as premissas da educacao atual se faz necessario reformular o curriculo
matematico com adequacdo na realidade do aluno, evidenciando compreenséo,
raciocinio logico, analise de problemas contextualizados, célculos e outros.com base
nessas necessidades, a inclusdo de temas transversais a partir dos PCN’s de
1998,vem auxiliando na formagao ndo somente de alunos, mas de cidadaos criticos,

participativos e que possam desempenhar um papel atuante perante a sociedade.

Sabe-se que a Matematica estd inserida no nosso dia-a-dia, e que
direcionada para a sala de aula, através da realidade do aluno, pode e deve
auxiliar na formacéo de um cidad&o critico que a escola busca formar. Para
isso, a escola deve “enriquecer as estruturas de pensamento, [dos alunos] de
modo que, dispondo de um rol maior de possibilidades, o aluno possa optar,
no futuro, por solugdes mais eficazes” (CARVALHO, 1994, p.52).

Nesse sentido a escola se depara com dificuldades estruturais, pois cada
disciplina possui um curriculo pronto a ser trabalhado, percebe-se uma certa
resisténcia por parte de profissionais em desenvolver essa educacao transversal, por
falta de apoio hierarquico, ou material adequado, demanda tempo, enfim varias
dificuldades impossibilitam o despertar para uma nova realidade onde o aluno tenha
a liberdade de associar a Mateméatica com problemas cotidianos e consiga encontrar

resultados positivos.

Nesse aspecto, a matematica pode dar sua contribuicdo a formacdo do
cidaddo ao desenvolver metodologias que enfatizem a construcdo de
estratégias, a comprovacédo e justificativa de resultados, a criatividade, a
iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianca na
propria capacidade para enfrentar desafios.(BONFIM, 2010, p.4)
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A Matematica além de estar presente no cotidiano, tem um papel fundamental
na formacédo do cidaddo, ha um certo preconceito quanto aos que apreciam suas
caracteristicas, mas a mesma influencia e contribuiu com desenvolvimento de
atitudes, formacgéo ética e diversas areas do conhecimento, é com este intuito que
esta pesquisa se apresenta, trabalhar conteddo matematico nos temas transversais,
promovendo o conhecimento de conceitos, resolugcbes de problemas e
desmistificacdo que se trata de uma matéria para uma determinada classe, muito pelo
contrario a matematica esta em todos os lugares disponiveis a todos os interessados

em conhece-la.

1.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE O SURGIMENTO DAS FUNGOES DO 1°
GRAU

A Matematica mostrando-se uma ciéncia fascinante obteve contribuicdes de
varias pessoas, estudiosos, professores que compartilharam um pouco de seu
intelecto, conhecimento, curiosidade e principalmente deixaram na histéria seu
compromisso com o desenvolvimento do ser humano, buscando explica¢des para
aquilo que néao se tinha resposta. O conhecimento muitas vezes limitado e ansiava
por explicacbes que fossem coerentes aos seus anseios e que pudessem ser
comprovadas, promovendo cada vez mais a necessidade de ampliar o horizonte ao
novo e obstante compromisso com conhecimento. Assim conforme conhecimento

matematicos na revista eletronica no Info Escola de ano 2019.

A génese de muitas descobertas matematicas que nos beneficia até os dias
atuais ocorreu num passado bastante remoto. Varias pessoas ligadas a
matematica, seja pelo profissionalismo ou mesmo pela simples admiragao
pela ciéncia das formas e nos numeros, contribuiram para a sua evolucéo,
dedicando seu tempo, seus esforcos e doando ao mundo um pouco da sua
capacidade intelectual. O conhecimento matematico evolui pela sua
disseminacao, pelo compartilhamento, assim como todo conhecimento. (SA,
2006) acesso: 25/03/2019.

A histéria nos relata que foi a partir do século XVIlI comecgou a surgir as primeiras
ideias sobre o conceito de fungao, com a necessidade de observacao dos fenbmenos
e das leis que buscavam explica-los. Galileu Galilei (1564-1642) e Isaac
Newton (1642-1727), por exemplo, utilizaram em seus trabalhos algumas no¢des de

lei e dependéncia, como hoje sabemos, fortemente ligadas ao conceito de fungéo.


https://www.infoescola.com/biografias/galileu-galilei/
https://www.infoescola.com/biografias/isaac-newton/
https://www.infoescola.com/biografias/isaac-newton/
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Figura 1: Matematicos que utilizaram as fungbes em seus trabalhos.

Galileu Galilei Isaac Newton

Fonte: INFO ESCOLA

No século XVIII, Jean Bernoulli, matematico suigo (1667-1748) utilizou o termo
funcdo, assim designando os valores obtidos por operagdes entre variaveis e
constantes. Ainda no século XVIII, Leonhard Euler (1707-1783) fez uso da notagéo

atual, mas foi Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716) quem criou o termo funcéo.

1.2 Os temas transversais segundo os PCN’s (Parametros

Curriculares Nacionais)

Os temas transversais na atualidade estdo embasados nos PCN'’s
Parametros Curriculares Nacionais, que tem como objetivo preconizar a sua
importancia em relacdo as diversas areas do conhecimento cientifico.com isso

percebeu-se a necessidade de promover a conscientiza¢cdo dentro e fora das escolas.

O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a
afirmagao do principio da participagdo politica (BONFIM, 2010, p.2)

Na perspectiva da educacdo transversal foram criados 6 temas: Etica,
pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e
Consumo os quais sdo responsaveis em oferecer uma educacéo voltada a cidadania,
desenvolvimento e formacéo social. Onde o individuo utilize de forma consciente o
aprendizado, transformando a educacéo transversal em um elo entre o conhecimento
e realidade aplicando assim no cotidiano. Os temas transversais nao devem ser vistos

como matérias de ensino, e sim como maneiras pela qual o ensino perpassa as areas


https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2013/12/galileu-newton.jpg
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do conhecimento com o intuito de moldar um cidad&do critico e participativo e que

consiga relacionar com seu dia a dia contetdos aplicados em sala de aula.

Os temas transversais apontam para mudancas na cultura, nos aspectos de
ver e sentir o mundo. N&o se trata, portanto, de ‘mais conteudos’, nem de
procurar organizar 0os conteddos numa perspectiva interdisciplinar ou
transdisciplinar, mas sim da formac&o de valores e padrdes de conduta, como
uma espécie de ‘Oculos’ que qualifica o olhar dos professores para certos
elementos da formacdo dos alunos.(BARBOSA, 2002, p.41)

A utilizacdo dos temas transversais representam uma grande mudanca no
ensino-aprendizado da educacédo atual, onde despertar o interesse do aluno requer
um grande desafio ao professor, apresentar informacgao consistente ao alcance deste
aluno, logo o professor deve promover acbes que desenvolvam tal conhecimento,
correlacionado com a realidade daquele aluno, pois todo o exemplo deve partir
daquele que ensina, querer aprender é primordial mas é necessario mostrar a esse
aluno que néo se trata apenas de falar ou ensinar numa perspectiva diferente e sim
pratica-los, pois 0s temas transversais devem ser visto como ferramentas para
aprendizado e uso na realidade, onde o conhecimento seja visto com objetivo de
mudancgas principalmente na qualidade de vida e formagao socio cultural, ndo como
conteddo que muitas vezes sdo estudados mas ficam em sala de aula, obsoletos, sem
acrescentar um novo olhar ao individuo.

A educacéo tradicional anseia por essa mudanca, ndo sera facil esse novo
modo de vislumbrar um futuro com nova realidade educacional, mas a transformacgéao
de caréter, respeito as diversidades, ou seja, superacdo de vida, precisa ser
trabalhada a partir desse novo processo de aprendizagem, que hoje se faz cada dia
mais necessario e presente na vida do estudante desde o ensino basico e durante

toda a sua vida académica.

Assim, o curriculo proporciona aos alunos meios, para que, estes possam
“aprender a interpretar problemas, desenvolver sistemas de agées, comparar
ideias, métodos e solugdes, saber comunicar através da Matematica e
concluir processos de forma clara, rigorosa e precisa, entre outras
estratégias” (AZCARATE, 1997, p. 82).

Os temas transversais tratam de maneira impar sobre vérias situacoes
problemas dos seres humanos, pois inserido em uma sociedade capitalista onde este

cidadao se faz ser participante e atuante, diante disto apresentaremos nesta pesquisa
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o tema transversal tema trabalho e consumo como fonte do estudo desenvolvido, pois
segundo BRASIL:

“a modificacdo da natureza operada pelos seres humanos de forma a
satisfazer suas necessidades. Nessa relacdo, os homens modificam e
interferem nas coisas naturais, transformando-as em produtos do trabalho”
(BRASIL, 1998, p. 347).

O homem utiliza a natureza e tudo que esta ao seu redor em beneficio préprio,
na perspectiva desta tematica o tema transversal trabalho e consumo mostra como o
homem trabalha para satisfagéo de seus interesses, e como isso pode influenciar seu
desenvolvimento pessoal, pois para consumir € preciso trabalhar e na atual conjuntura
da sociedade o trabalho tornou-se uma obrigacdo para o consumismo, 0 que antes
se realizava para satisfazer as necessidades basicas hoje torna-se penosa a
dependéncia do consumismo extremo.

Por isso a necessidade de estudo pautado, mas atuais perspectivas de ensino,
com enfoque nas reais necessidades basicas do ser humano e como usufruir de
beneficios naturais sem promover nenhum tipo de agressdo ou poluicdo, a

conscientizacdo entre producéo e utilizagéo traz beneficios a todos.

1.3 A IMPORTANCIA DOS TEMAS TRANSVERSAIS

Os temas transversais foram instituidos pelos PCN’s, ( 2000,p.193) que
conforme seus objetivo visa uma educagéo inclusiva ou seja, almejando uma forma
de conciliar o conhecimento educacional e o conhecimento social onde possa haver
equilibrio e conscientizacdo do ser humano de modo a contribuir com o
desenvolvimento na formacéo intelectual, onde 0 mesmo possa respeitar, interagir e
principalmente valorizar as diferencas, independente de raga, cor, sexo e religiao,
visando transpor as barreiras entre 0 conhecimento educacional que € visto apenas
em sala de aula, mas buscando relacionar sala e realidade social, desenvolvendo
assim que este alunos possa ver que o que ele aprender em aula, pode ser visto na
sociedade fora da escola onde ele esta inserido.

O desenvolvimento de uma educacao transversal se apresenta importante no

contexto educacional atual, todavia a vida pessoal e a realidade social estdo cada dia
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mais presentes na sala de aula. Reorganizar a forma como podemos desenvolver os
conceitos por meio dos temas transversais, buscando utilizar-se da realidade deste
aluno, nos conteudos a serem desenvolvidos pelo professor na sala de aula, pois 0s
temas transversais ndao sao novas disciplinas, mas sim uma forma de desenvolver o
aprendizado, fazendo com que este aluno venha a patrticipar ativamente das aulas.
BOMFIM (2010) diz:

O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensédo da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a
afirmacéo do principio da participacao politica.

Nessa perspectiva € que foram incorporados como Temas Transversais as
questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude, da
Orientacdo Sexual e do Trabalho e Consumo.

Isso néo significa que tenham sido criadas areas ou disciplinas. Os objetivos
e conteldo dos Temas Transversais devem ser incorporados nas areas ja
existentes e no trabalho educativo da sala. E essa forma de organizar o
trabalho didatico que recebeu o nome de transversalidade. (BOMFIM, 2010,

p-2)

Logo, a formacao de um cidaddo se da a partir do momento em que o individuo
passa a fazer parte de um contexto social, valorizando a diversidade, humanizando e
participando efetivamente do desenvolvimento da sociedade a qual ele esta inserido.
Pois é preciso apresentar um novo cendrio realistico onde haja desenvolvimento
intelectual e social, porém uma nova sociedade com novos pensamentos se dara a
partir de uma nova realidade, desenvolvendo a conscientiza¢ao do papel fundamental
do ser humano junto ao meio em que vive. Conforme preconiza o Ministério da

Educacéo, em seus atos legais:

‘a escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem 0s principios democraticos, articulando-se
a eles, constituir-se ndo apenas com o espaco de reproducao, mas também,
como espaco de reprodugdo, mas também como espaco de
transformagdo.[...] A elei¢cdo dos contetdos, por exemplo, ao incluir questdes
gue possibilitem a compreensao e a critica da realidade, ao invés de trata-los
como dados abstratos a serem aprendidos apenas para ‘passar de ano’,
oferece aos alunos a oportunidade de se apropriarem deles como
instrumentos para refletir e mudar sua proépria vida. (MEC - Brasil, 1997, p.26)

Segundo, dados do Ministério da Educacdo (MEC 1997,p.26) enfatizou que o
papel de inclusdo ndo pode ser somente da escola, essa transferéncia de
responsabilidade sdcio cultural acarreta de forma negativa as instituicbes de ensino

uma responsabilidade extra no desenvolvimento de toda uma sociedade, levando-se
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em conta todos os aspectos inerentes ao meio em que o ser humano vive, pois desde
0 nascimento até o momento em que o individuo adentra a escola 0 mesmo possui
sua bagagem de conhecimento de mundo, onde sera lapidado e agregado outros
valores.

Assim, ao se estabelecer os temas transversais, proporciona e contextualiza
problemas de maneira a garantir um ensino aprendizagem, onde o individuo possa
aprender o significado do assunto e aplica-lo a sua realidade, utilizando-os

didaticamente em todas as disciplinas. Conforme destacou Barbosa (2007).

O trabalho com os temas transversais precisa ser pautado numa perspectiva
interdisciplinar e, por isso, ndo adianta fazer com eles o que muitos tentaram:
transforma-lo em uma disciplina. Sua principal caracteristica € estabelecer
relagbes entre matérias, entre a teoria e a préatica, entre a pessoa e sua
producdo do conhecimento, entre 0s conhecimentos sistematizados e os
extracurriculares, entre o fato social e o saber sistematizado. (BARBOSA,
2007, p.11)

Os temas transversais ndo sao apenas uma maneira de discutir dentro de sala
de aula um determinado assunto para que se torne mais interessante, ou que
concentre a atencao do aluno, a transversalidade visa discutir um determinado tema-
problema, onde seja viavel o desenvolvimento interdisciplinar, incentivando solugdes
relacionado a realidade social onde este individuo esteja inserido, apresentando
respostas as questdes pertinentes, despertando um olhar critico, contribuindo com o
desenvolvimento social, intelectual e académico, admitindo-se como um ser
participativo dando importancia aos assuntos pertinentes a sua realidade local.

Mas para que tenhamos uma sociedade realmente composta por individuos
responsaveis em desempenhar seus papeis como agente de mudanca, capacitados
nas mais diversas areas do conhecimento, se faz necessario uma formacao

especializada, que segundo Brasil, esta ao alcance de todos.

Entende-se a escola como uma organizagdo que trabalha — que trabalha
com uma tarefa especifica e que, com seu trabalho, prepara futuros
trabalhadores —, reproduzindo parcialmente as representacdes, valores e
condicdes de trabalho mais gerais, a hierarquia, a especializacdo, a
precarizacdo do trabalho formal, o impacto das novas tecnologias. Esta,
portanto, condicionada por fatores estruturais. Pode, porém, desempenhar
um papel importante na inclusdo dos grupos sociais discriminados ou
desfavorecidos, ainda que isso dependa fundamentalmente de politicas
publicas (de alimentacdo, de habitacdo, salude e de renda), assim como de
investimentos diretos que modifiqguem as condi¢Ges de salario e de trabalho
dos educadores. (BRASIL1998, p.344)
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A escola como instituicdo de ensino possui o papel fundamental no
desenvolvimento da sociedade, relaciona-se com as mais diferentes classes sociais,
trabalhando as dificuldades, promovendo a igualdade, atuando na formacdo de
cidad&os com justica, e igualdade pois na escola n&o existe discriminagao de qualquer
natureza. A escola e um instituicdo que recebe a todos os alunos e suas familias, onde
o olhar e Unico para todas, pois a missédo da escola e educar todos de maneira igual
ara a sociedade.

Como a escola relaciona-se com os alunos mais pobres, frequentemente
provenientes de familias que ndo tiveram acesso a escola? O fracasso
escolar ou baixo desempenho de alguns alunos é “esperado” ou se luta contra
a associacdo da pobreza ou do desemprego a incompeténcia ou desvalia
pessoal? Como a escola avalia/valoriza os saberes produzidos nos diferentes
campos de trabalho, o cientifico, o tecnologico, o artistico, o operario? Existe
o reconhecimento dos diferentes conhecimentos como produtos do trabalho
e o reconhecimento dos diferentes trabalhadores como produtores de
conhecimento? Quais sdo os critérios utilizados para se pensar sobre o
“sucesso”, sobre o “éxito”? Realizagdo pessoal, empenho, solidariedade,
contribuicao para o “bem comum”? Ou riqueza, acimulo de bens? Como
estas e outras ideias perpassam os conteddos ensinados nas areas, as
tomadas de decisdo e postura dos educadores, as relacdes e préaticas do
convivio escolar? (BRASIL,1998, p. 345).

Mesmo com tantas adversidades, estas instituicdes sdo verdadeiros arautos de
esperanca, promovendo sonhos de futuro melhor para aqueles que séao
marginalizados pela sociedade, que nao tiveram oportunidades, mas que procuram
galgar novos horizontes, por tanto a escola precisa garantir justica e igualdade como
manutencdo de seus valores, pois a sociedade e moldada de acordo com seus

ensinamentos proposto na escola.

A combinagdo escola-trabalho € corrente entre jovens de familias
trabalhadoras, visando complementar a renda familiar — afetada pela
deterioragdo salarial ou o desemprego —, para melhorar o padrdo de
consumo, ou para garantir sua permanéncia na escola. Muitas vezes o salario
recebido pelo jovem trabalhador representa um dinheiro que pode ser gasto
no consumo de produtos e servigos voltados para esse publico. Porém, se
nao séo todos que ja participam de alguma forma do mercado de trabalho, ou
tém um lugar no trabalho domeéstico, todos refletem, em sua atuagédo escolar,
a situacdo de trabalho e emprego das familias, assim como a luta cotidiana
para conquistar o direito de usufruir dos bens e servicos
produzidos.(BRASIL,1998, p.345)

E na perspectiva de promover novos caminhos para a educagdo se faz

necessario novas praticas metodoldgicas, onde o conhecimento possa ser admitido
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em todas as areas de ensino e que os conteidos possam se interligar de uma forma

pratica e versatil, pratica e de facil compreenséao por parte destes alunos.

Sabe-se que a Matematica estd inserida no nosso dia-a-dia, e que
direcionada para a sala de aula, através da realidade do aluno, pode e deve
auxiliar na formacéo de um cidadao critico que a escola busca formar. Para
isso, a escola deve “enriquecer as estruturas de pensamento, [dos alunos] de
modo que, dispondo de um rol maior de possibilidades, o aluno possa optar,
no futuro, por solugdes mais eficazes” (CARVALHO, 1994, p.52).

1.4 MODALIDADE EJA

A educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino, que € oferecida
em todos os niveis da educacdo basica no pais. E ofertada aos alunos que néo
puderam ou nao tiveram a oportunidade de dar continuidade ao ensino regular na
idade apropriada, devido as dificuldades enfrentadas durante a vida, entédo hoje estes
cidaddos que ndo puderem concluir seus estudos na idade correta hoje tem seu
retorno ao ensino garantidos e assegurados pela LDB, A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 9394/96) que diz:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (LDB
9394/96, 2018, p.29).

Conforme o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, (2018, p.29)
“A educacdo de jovens e adultos sera destinada agueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituira instrumento para a educacéao e a aprendizagem ao longo da vida”. Este e
um direito do aluno como cidadao a oportunidade de educacgao, e muitas instituicbes
de ensino vem promovendo este tipo de modalidade, estes estudos baseiam-se na
base nacional comum do curriculo proporcionando posteriormente igualdade de
cursar de forma regular os estudos assegurados pela LDB.

Na década de 70/80, os cursos supletivos particulares eram a unica forma de
cursar principalmente o ensino médio, algumas dessas instituicdes sdo referéncia de
ensino até hoje, outras dizem ter reconhecimento do MEC e passam a oferecer cursos

relampagos com o mesmo curriculo do EJA, com altos valores e curto periodo com


https://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/
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aulas ndo presenciais, assim as denuncias de fraude e compra de diplomas sao

pertinentes, desencadeando defasagem na continuidade dos estudos.

Segundo a LDB, em seu artigo 38°, “os sistemas de ensino manterao cursos
e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular”.

No mesmo artigo, é definida a idade minima para a realizacéo dos exames:
- Maiores de 15 anos podem prestar exames para a conclusdo do Ensino
Fundamental.

- Maiores de 18 anos podem prestar exames para a conclusdo do Ensino
Médio.

Adolescentes comidades inferiores as estabelecidas acima devem frequentar
as escolas regulares. (PACIEVITCH, 2006) Acesso em 25-03-2019 as 22:54.

A modalidade EJA tem sua importante funcdo de promocédo do ensino aos
alunos que néo tiveram a oportunidade de dar continuidade aos estudos e seu
curriculo rege de forma importante e fundamental o compromisso e o respeito acima
de tudo com o cidaddo, propiciando igualdade em todos os ambitos escolares
propostos a classe discente.

Trazendo o enfoque ao ensino do municipio de Presidente Figueiredo mais
precisamente na escola Estadual de Presidente Figueiredo, observou-se que a
modalidade € de fundamental importancia devido as necessidades da comunidade,
onde a realidade ndo é diferente das demais comunidades do nosso pais, que
necessita urgentemente de politicas publicas voltada ao ensino de qualidade e

incentivos com resultados positivos ao aprimoramento da referida modalidade.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para percorrer a pesquisa foi necessario conhecer a realidade dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, percebendo o cotidiano e suas dificuldades em
entender a matematica. Logo, 0s sujeitos da pesquisa, sdo pessoas na idade de 16 a
75 anos, publico desta modalidade EJA. Como instrumentos foi aplicado exercicios
variados, por meio de problemas contextualizados.

A pesquisa aconteceu na Escola Estadual Presidente Figueiredo, com alunos

da primeira etapa EJA.

2.1 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com a 30 alunos da turma da 1° Etapa do EJA,
Educacéo de Jovens e Adultos, Finalista do Ensino Médio, do turno noturno da Escola
Estadual Presidente Figueiredo, localizada na rua vitoria régia n°® 300, bairro Ainda
Mendonca, da cidade de Presidente Figueiredo, na faixa etaria de 16 a 75 anos de
idade. A pesquisa foi aplicada no periodo noturno de 20 de marco a 12 de abril de
2019, durante disciplina de Estagio Supervisionado IV do curso de Licenciatura em

Matematica.

Sujeitos da pesquisa:

|
EJA

d

Faixa etaria
16 a 75 anos

DN

Masculinos e
femininos
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2.2 A abordagem metodoldgica

Nesta pesquisa, a metodologia aplicada foi pesquisa qualitativa, pois serao
utilizadas variaveis qualitativas para descricdo de comportamento dos alunos, das
suas dificuldades de aprendizagem, e dos métodos utilizados durante a resolucao dos
problemas contextualizados que envolvam o conteldo matematico com problemas
contextualizados voltados aos temas transversais, embora haverdao dados
guantitativos que serdo utilizados na pesquisa para amostragem de dados e

indicadores de resultados, segundo Lakatos, 2003, diz:

Dessa forma, a mudanca das coisas ndo pode ser indefinidamente
guantitativa: transformando-se, em determinado momento sofrem mudanca
qualitativa. A quantidade transforma-se em qualidade. (LAKATO, 2003,
p.103)

Diante das mais distintas mudancas pelas quais a educacdo passou, sera
aplicada a pesquisa descritiva, pois temos interesse em observar, registrar, analisar,
classificar e interpretar os fatos coletados buscando aprofundar por meio da
contextualizacdo de problemas, os quais sdo constantemente aplicadas nas provas
de avaliacdo de ensino como: ENEM, Prova Brasil, PSC, SISU, avaliacdes estas que
utilizam problemas contextualizados com uma abordagem transversal em suas
solugcbes. Podemos observar que facilitar a compreensao desta abordagem cada dia
mais comum nas avaliacbes de transicdo de Ensino, assim podem facilitar a
aprendizagem dos alunos a medida que podemos fornecer ferramentas
metodoldgicas de ensino mais dinamicos, que buscam diminuir as dificuldades quanto
a compreensao , interpretacéo e resolucao de problemas, através da interferéncia do
pesquisador relacionando o temas transversais com o cotidiano, com intuito de

desenvolver o aprendizado e mitigar questdes problemas.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Para coletar os dados da presente pesquisa foram utilizados: a Avaliacao
Diagndstica Inicial (Apéndice A) sobre o tema transversal e sua aplicagdo juntamente

com o conteudo matematico funcdo polinomial de 1° grau, para verificar o nivel de
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conhecimento dos alunos sobre o referido contetdo, uma Avaliacdo de Aprendizagem
com problemas contextualizados (Apéndice B) como instrumento avaliativo e um
guestionario no final da aplicacdo das atividades (Apéndice C) para verificar a
contribuicdo das aulas e atividades como modelo para facilitar a resolucdo e
interpretacdo de problemas contextualizados com énfase na preparacdo destes
alunos para provas de avaliacdo do ensino publico onde os mesmos serdo submetidos
na etapa final do EJA.

Também, foi desenvolvida a observacao participante com registro através de
notas de campo e maquina fotografica para verificar aspectos como processo de
desempenho dos alunos quanto aos problemas contextualizados, leitura e
interpretacdo para facilitacdo de coleta de dados do problema, desenvolvendo o
interesse pelo tema transversal e a disciplina de Matematica, contribuindo para o
estimulo e a interagcdo na relagdo entre alunos e o professor, dentre as questdes
pertinentes ao desenvolvimento do aluno como cidadao e agente de mudanca em sua
comunidade a partir de uma educacdo contextualizada com abordagem dinamica,

flexivel e principalmente aplicada no dia a dia.

2.4 Procedimentos para a andlise de dados

Em relacdo aos questionarios os mesmos foram utilizados perguntas, quadros
e graficos para a apresentacdo dos dados numéricos obtidos no desenvolvimento
desta pesquisa. Ja em relacdo aos fatos comportamentais, dificuldades de
aprendizagem identificados durante a aplicacdo das atividades, serdo realizadas
andlises junto aos autores da fundamentacao tedrica utilizada.

Apoés este momento, foi apresentada como desenvolveu-se a pesquisa, por
meio das descricbes das aulas observadas anterior a aplicacdo da pesquisa,
realizando o reconhecimento da turma, verificando suas dificuldades de aprendizagem
e descrevendo o desenvolvimento destas aulas, onde foram aplicadas as atividades
propostas para facilitar a compreenséao e a resolucao de problemas contextualizados
voltados para alunos da etapa inicial do EJA, e posteriormente a analise buscando
observar e comprovar a contribuicéo da utilizacdo do temas transversais no processo
de aprendizagem desses alunos bem como interesse dos mesmos ao assunto com o
intuito de despertar o senso critico, com relevancia a educacdo e fundamentacéo

tedrica.
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CAPITULO 3
APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O desenvolvimento das atividades se deu por meio da utilizacdo do tema
transversal trabalho e consumo, sendo o principal objetivo a compreensdo e
interpretacdo de problemas contextualizados, que envolvam as solucdes de funcdes
de 1° grau. Visto que cada dia essa abordagem € aplicada nas mais diversas
avaliacdes de ensino basico, como por exemplo a Prova Brasil e a OBMEP. Constam
no Apéndice A, os planos de aula que foram desenvolvidas na turma da 1° Etapa 2
EJA Iniciantes, do Ensino Médio da Escola Estadual Presidente Figueiredo no
municipio de Presidente Figueiredo — AM.

As atividades foram desenvolvidas no periodo de 20/03/2019 a 12/04/2019,

conforme descri¢cao abaixo:

3.1 Descricao das Aulas antes da pesquisa.

Aula 01

Série: 1° Etapa EJA

Turma: 2 do Ensino Médio

Data: 25/03/2019

Conteudo(s) abordado(s): Operagdo entre conjuntos

Passo a passo da aula: no dia 25/03 a aula iniciou-se com o professor
abordando o conteudo de operacdo entre conjuntos, explorando a definicdo de
Reunido ou Unido de conjuntos.

Reunido ou Unido de Conjuntos: Dados dois conjuntos, A e B, a reunido A U
B € o conjunto formando pelos elementos de A mais os elementos de B: AU B ={x/
x < Aouxe B}

Apds este momento foram propostos exemplos, para uma melhor fixacdo e
compreensao dos conteudos abordados, envolvendo exercicios que compreendem a

unido entre conjuntos. Como o exemplo que foi dado pelo professor : Seja A={3,6} e



25

B={5,6}, entdo AuB={3,5,6}; Seja C={3,4,6} e D={4,5,6,7}, entdo CuD={3,4,5,6,7};
Seja E={2,3,6,8} e F={1,5,6,15}, entdo EUF={1,2,3,5,6,8,15}.

Os recursos utilizados pelo professor acolhedor foram o quadro branco, pincel
e apagador. Quanto a estratégia metodolégica utilizada foi a aula expositiva. A medida
gue os alunos apresentavam suas duvidas, o professor retorna aos exemplos e

explicava novamente.

Sugestdes: Para melhorar a aula, poderia ser desenvolvidas atividades em
grupos para que os alunos possam compreender melhor o conteado aplicado, por
meio disto possamos verificar a aprendizagem dos alunos sobre os conteudos.

Duvidas dos alunos:

As principais duvidas dos alunos foram em relacdo a apresentacdo, ordem dos
nameros e a interpretacdo dos conjuntos, e como seria realizada a operagéo de uniao
entre os conjuntos dados no exemplo apresentado. Com a explicagédo e demonstracéo
realizada pelo professor de como identificar cada elemento e realizar a operacéao de

unido, os alunos compreenderem e participaram bem da aula.

Figura 2: Alunos acompanhando a aula do professor.

Fonte: Feitosa, 2019.
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Aula 02

Série: 1° Etapa EJA

Turma: 2 Ensino Médio

Data: 27/03/2019

Conteudo(s) abordado(s): Interseccdo entre conjuntos.

Conteudo(s) abordado(s): Interseccao entre conjuntos.

Passo a passo da aula: no dia 27/03 a aula iniciou-se com o professor dando
continuidade ao contetudo de operagao entre conjuntos, ja relacionando a interseccéo
entre dois conjuntos, demonstrando a definicho e as propriedades de unido e
interseccao de conjuntos.

Intersecc¢édo de conjuntos: Dados dois conjuntos, A e B, a interseccdo AN B
€ o conjunto formando pelos elementos de A mais os elementos de B: AN B ={x/x
= Aex= B}

Apoés este momento foram propostos exemplos, para uma melhor fixacédo e
compreensao dos conteudos abordados, envolvendo exercicios que compreendem a
interseccdo entre conjuntos. Como o exemplo que foi dado pelo professor: Seja
A={2,4,6} e B={4,5,6}, entdo ANB={4,6}; Seja C={3,4,6,8} e D={4,5,6,7}, entédo
CND={4,6}; Seja E={2,3,6,8} e F={11,5,6,15}, entdo ENF={ 6 }.

Apés a apresentacdo dos exemplos de interseccao, a continuidade do contetdo
foi abordada as propriedades da unido e interseccéo de conjuntos, onde o professor
apresentou cada uma das propriedades.

Propriedades da Uniéo e Interseccdo de Conjuntos:

1. AuB=BUA

AN B =AN B (Comutativa)

2. (AuB)uC=Au(BUC)

(ANB)NC=AN (BN C) (Associativa)

3. ANBUC)=(ANB)U(ANC)

AuBNC)=(AuB)N(AuC) (Distributiva)

4, A C B é equivalente a A U B = B é também equivalente a
ANB=A.

Participacéo e duvidas dos alunos:
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Os alunos estavam conversando na hora da explicacéo e ndo entenderam que
0s exercicios seriam exemplos de fixacdo do conteldo e perguntaram se seria um
instrumento avaliativo, se a professor iria dar o visto no caderno.

Os recursos utilizados pelo professor acolhedor foram o quadro branco, pincel

e apagador. Quanto a estratégia metodoldgica utilizada foi a aula expositiva.

Nessa aula ndo foram utilizados problemas contextualizados como os referidos

acima. A medida que os alunos apresentavam suas dividas, o professor
retorna aos

exemplos e explicava novamente.

Sugestbes: Para melhorar a aula, poderia ser desenvolvidas atividades em
grupo, pois assim pode-se desenvolver a concentragao e a participagcao dos alunos
para que possam compreender melhor o contetudo aplicado, e assim possamos

verificar a aprendizagem dos alunos sobre os contetdos.

Aula 03

Série: 1° Etapa EJA

Turma: 2 Ensino Médio

Data: 29/03/2019

Conteudo(s) abordado(s): Intervalos Reais.

Passo a passo da aula: no dia 29/03 a aula iniciou-se com o professor dando
continuidade ao conteudo de conjuntos, porém o assunto apresentado em aula foram
os Intervalos reais. A aula iniciou-se com a apresentacdo e uma breve explicagéo
sobre intervalos, como sao utilizados na mateméatica e a apresentacdo de intervalos
abertos e fechados, com suas representacdes na reta real.

1. Intervalo Aberto

c A
(a,b)= {x=R|a<x<b}
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2. Intervalo Fechado

@ e
a b

(@a,b)= {x=R|as<x<b}

Figura 3: Aula do professor antes da pesquisa.

La

Fonte: Feitosa, 2019.

Participacéo e duvidas dos alunos:

Os alunos estavam conversando e muitos ainda chegando a aula na hora da
explicacdo e ndo entenderam que os exemplos de fixacdo do contetdo e perguntaram
se seria aplicada alguma atividade, e se a professor iria dar o visto no caderno.

Os recursos utilizados pelo professor acolhedor foram o quadro branco, pincel
e apagador. Quanto a estratégia metodoldgica utilizada foi a aula expositiva e
dialogada.

Nessa aula ndo foram utilizados problemas contextualizados como os referidos

acima. A medida que os alunos apresentavam suas davidas, o professor

retorna aos exemplos e explicava novamente.

Sugestdes: Para melhorar a aula, poderia ser desenvolvidas atividades em
grupo, pois assim pode-se desenvolver a concentragdo e a participagdo dos alunos
para que possam compreender melhor o conteddo aplicado, e assim possamos
verificar a aprendizagem dos alunos sobre os conteddos ministrados no desenvolver
da pesquisa.
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3.2 Descricéao e aplicagéo das atividades durante a pesquisa.

No primeiro momento, foi aplicado aos alunos uma avaliacdo para identificar o
grau de conhecimento sobre os conteudos relacionados a pesquisa, abordando os
Temas Transversais e calculos que envolvam funcdo polinomial 1° Grau. Este teste
que foi composto por cinco questdes que envolviam perguntas sobre o
desenvolvimento dos temas transversais e fung¢éo polinomial do 1° grau.

Neste outro momento houve o desenvolvimento das aulas ministradas, onde foi
aplicada uma atividade de avaliacdo de aprendizagem, esta contextualizada e
composta por quatro questdes, envolvendo questbes relacionados aos temas
transversais como saude, trabalho e consumo e meio ambiente por exemplo. Visando
identificar quais as dificuldades sobre os calculos de fungéo polinomial do 1° grau,
apos a ministracdo das aulas em que foram explorados e exemplificadas questdes
sobre os conteldos matematicos no quadro.

Neste Ultimo momento, como técnica foi aplicado um questionario final
avaliativo, para compreender se a estratégia e a metodologia desenvolvida em sala
de aula foi relevante na contribuicdo do aprendizado da Matematica, e também
observar o interesse sobre o temas transversais, relacionando o senso comum destes
alunos com o desenvolvimento pedagogico, na construgdo de caminhos para seu

crescente desenvolvimento moral, social e intelectual.

3.2.1 Andlise dos resultados do questionario diagnostico

Antes da aplicacdo da pesquisa com a turma do 1° etapa 2 do Ensino Médio do
EJA, sobre o estudo de funcéo polinomial do 1° grau relacionando temas transversais,
envolvendo problemas contextualizados, foi aplicada uma Avaliacdo Diagnostica de
Aprendizagem conforme Apéndice (A) para identificar se os alunos tinham
conhecimento sobre temas transversais, verificar o nivel de conhecimento em relacao
ao conteudo de funcéo polinomial de 1° grau, representacdo grafica de funcéo bem
como aplicar seu conceito e lei de formacdo.

A Avaliacéo Diagnostica que consta no Apéndice A apresentava questdes de 1
a 5. Sendo que a questao 1, perguntava aos alunos se tinham conhecimento sobre
0s temas transversais especificamente sobre trabalho e consumo. A totalidade da
turma desconhecia os temas transversais, principalmente que havia um tema que

pudesse servir de comparativo com o cotidiano do aluno, e em atividades realizadas
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com fins lucrativos, pois esta abordagem né&o tinha sido antes aplicada no decorrer
das aulas.

Para a questéao 2, foi proposta ao aluno que qualificassem seu interesse pelos
temas transversais. Como foi constatado na 1° questdo a desinformacédo sobre os
temas transversais, consequentemente ndo houve interesse por parte dos alunos
nesta abordagem metodoldgica.

Para questao 3, questionava ao aluno sobre a importancia da abordagem por
meio de problemas contextualizados, para que seja aplicada as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Nesta questdo 21 alunos acham importante essa
abordagem ser desenvolvida em sala o que corresponde a 70% do total, conforme o

gréfico 1.

Gréfico 1: a utilizacao de problemas contextualizados nas atividades de sala.

32 Questao: A importancia da
abordagem por meio de problemas
contextualizados.

70%

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: Feitosa, 2019.

Na questdo 4, perguntava-se ao aluno, se ele saberia identificar uma funcéo
polinomial de 1° grau. Nesta questdo 19 alunos afirmam que conseguem identificar
uma funcéo do 1° grau, o que corresponde a 63,3% do total de alunos desta turma,
conforme o gréfico 2.

Grafico 2: identificacdo de funcéo do 1° grau.
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4° Questao: Vocé sabe identificar uma
funcédo do 1° grau

36,7%

63,3%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Fonte: Feitosa, 2019.

Na questdo 5, foram dados diferentes exemplos de gréficos e solicitava ao
aluno que se identifica o grafico relacionado a fungdo do 1° grau. Nesta questdo 17
alunos o que corresponde a 57% do total, ndo souberam identificar os graficos de
funcdo, 9 alunos o que corresponde a 30% identificaram apenas 1 grafico correto
dentre as opc¢des, e apenas 4 alunos o que corresponde a 13% do total, identificaram
corretamente os dois gréaficos corretos dentre as opgfes apresentadas na resposta,

conforme o grafico 3.

Grafico 3: Identificacdo de grafico de funcao.

52 Questao: Identificar o grafico
de um func¢ao de 12 grau

Nenhum Grafico

1 Grafico

2 Graficos

30% 40% 50%

Fonte: Feitosa, 2019



32

3.2.2 Descricéo das aulas aplicadas.

Aula 1 (Apéndice A)

Data: 05/04/2019

EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Temas Transversais, contextualizacdo de problemas.

Passo a passo da aula: Iniciei a aula com a aplicacdo do questionario
diagnostico, para detectar o nivel de conhecimento dos alunos quanto aos temas
transversais, e ao conteido matematico relacionado a fung¢éo polinomial de 1°grau.

A principio, foi realizada a leitura da avaliagdo diagnostico com os alunos,
explicando o que era proposto em cada questdo, e qual o intuito desta aplicacéo de
avaliacdo se dar no inicio da pesquisa. Apos devidos esclarecimentos da avaliacéo
diagnostico, foi determinado um tempo para que todos pudessem respondé-la.

Apés a entrega de todos os alunos do questionario diagnostico, iniciei a aula
relacionada aos temas transversais, na qual foi conceituado e explicado cada tema
transversal, relacionando ao cotidiano dos alunos para estabelecer uma melhor
compreensao sobre o significado de cada tema transversal.

E dando continuidade a aula, foi exposto aos alunos a importancia de conhecer
cada tema transversal, pois eles fazem parte das avaliacbes de ensino, na

contextualizac&o de problemas.

Participacdo e duvidas dos alunos:

- Os alunos se mantiveram atentos durante a leitura da Avaliacdo proposta,
porém no decorrer da realizagdo da Avaliagdo alguns alunos conversavam bastante,
dificultando a concentracdo dos demais.

- Ao transcorrer da aula, alguns alunos solicitaram auxilio, principalmente
davidas ao responder questdes relacionadas aos temas transversais, aos quais
informei que ndo poderia interferir em suas respostas, somente tirar ddvidas quanto
ao enunciado apenas. Pois as duvidas seriam a maneira de conhecer a dificuldade na

realizacdo das questdes as quais seriam esclarecidas nas aulas seguintes.
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- A principio os alunos guestionaram se valeria nota a avaliacdo, ou se teria

influéncia sobre seu desempenho no bimestre.

Aula 02 (Apéndice B)

Data: 08/04/2019

EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Fungéo Polinomial do 1° Grau

Passo a passo da aula: Foi identificado por meio da Avaliacdo Diagnéstica,
gue os alunos tiveram bastante dificuldade em compreender, identificar e utilizar o
conteudo de funcéo polinomial de 1° grau, desta forma a aula foi iniciada apresentando
a definicao de funcéo.

Chama-se funcéo polinomial do 1° grau, ou fungéo afim, qualquer funcao f
de IR em IR definida por uma lei de formacao f(x) = ax + b, onde a e b sdo nimeros
reais em que a # 0. Na fungao f(x) = ax + b, o numero a é chamado de coeficiente de
X e 0 numero b é chamado de termo constante.

Foram apresentados aos alunos alguns exemplos da lei de formacé&o de funcéo
1
do 1° grau. Exemplos: f(x) = 2x + 1, f(x) = -x + 4, f(X) = 3 x + 5, f(x) = 4%, apresentados

os exemplos sobre a lei de formacdo de uma fung&o do 1° grau, neste momento foi
solicitado para que os alunos identificassem cada um dos termos da funcéo a partir
dos exemplos apresentados, para assim constatar se 0s alunos compreenderam e
interpretam e identificam corretamente uma funcdo de 1° grau.

No segundo momento, foi relatada a importéancia do uso das fungdes no
cotidiano fora da sala de aula, pois assim os alunos pudessem compreender e verificar
como as funcbes sdo importantes e aplicadas constantemente na vida, seja no
trabalho, na saude enfim nas mais distintas areas e atividades da vida do ser humano.
Como por exemplo dado pelos alunos sobre ir a padaria e compra um determinado
valor de pdo, mostrando como pode-se expressar uma funcdo em uma atividade
simples e cotidiana deste aluno, pois as funcdes sdo aplicadas institivamente, sem

gue o proprio aluno possa perceber.
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Participacéo e duvida dos alunos:

- Durante a apresentacdo dos conteudos, os alunos ficaram atentos e em
siléncio, muitos participaram da aula no decorrer da apresentacdo dos exemplos
dados.

- Quando foram demonstradas as diferentes formas de como uma fungéo pode
ser apresentada a partir dos exemplos, eles apresentaram poucas dificuldades de
entender como analisar e identificar as funcbes presentes para a resolucdo de
problemas.

- As duvidas que foram esclarecidas demonstrando os exemplos citados,
trabalhando a transversalidade com exemplos aplicados a vida cotidiana deste aluno,
como exemplos de ir a padaria, ao supermercado, ao acougue, e assim ficou mais
clara e objetiva como as funcdes bem como a matematica se fazem presentes, por
mais simples que seja a agédo executada. e quando solicitado ia a carteira do aluno
com duvida, e explicava de forma pratica como encontrar o valor a partir dos dados, e

como analisar cada um dos termos que formam uma funcéo.

Figura 4: Aula sobre funcfes do 1° grau.

Fonte: Feitosa, 2019.
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Aula 03 (Apéndice C)

Data: 10/04/2019

EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Definicdo e Gréficos; Funcéo Afim, Funcéo Linear, e

constante.

Conteudo(s) abordado(s): Funcdo Polinomial do 1° Grau, por meio de
problemas contextualizados

Conceitos: Definicdo e Gréficos; Fungdo Afim, Funcéo Linear, e constante.

A aula iniciou-se com uma sucinta explanacdo da importancia e necessidade
na identificacdo de uma funcao polinomial de 1°grau, bem como ela é representada
através de temas transversais, e a importancia de como esses temas transversais
estdo relacionados na contextualizagdo de problemas, contetdos esses 0s quais sao
utilizados nas diversas avaliagbes de ensino.

Apoés este momento, teve inicio a avaliagdo de aprendizagem, pela qual sera
detectado o nivel de conhecimento adquirido através das aulas ministradas referentes
aos temas transversais, bem como o assunto matematico funcdo polinomial de 1°
grau, correlacionando a contextualizacdo de problemas envolvendo os temas
transversais ligados ao cotidiano do aluno.

Inicialmente, foi realizada a leitura da atividade avaliativa juntamente com o0s
alunos e implementando a resolucdo de cada questao.

Na questdo 1, expliquei que através das informacdes apresentadas no
problema, que o aluno teria que determinar a lei de formacé&o da funcéo, e em seguida
calcular qual o valor que este mototaxista arrecada semanalmente.

Na questao 2, era apresentado um problema contextualizado do ENEM 2008,
contendo informacdes levantadas pela ONU, porem a questéo consistia em analisar
o grafico apresentado e determinar a reposta correta do problema.

Na questdo 3, questdo apresentada em um vestibular de uma universidade,
nesta questao eram apresentados dados e solicitava que este aluno compreendesse
gual a lei de formacéao para entdo poder solucionar o problema proposto.
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Na questdo 4, esta questdo consistia em apresentar uma abordagem mais
proxima a vida deste aluno, onde este aluno deveria esbocar a funcdo bem como
soluciona-la para se obter o valor final desta questéo.

Sugestbes: desenvolver atividades por meio da contextualizacdo de
problemas em sala de aula, podem melhorar e preparar o aluno para as avaliacdes
de ensino, pois os livros didaticos atuais ja contemplam esta abordagem nas
atividades, mas se essa questao e proposta de uma maneira mais proxima a realidade
pode-se verificar um certo graus de interesse deste aluno em busca solucionar estas

atividades.

Aula 0O4(Apéndice A.4)

Data: 12/04/2019

EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Funcéo Polinomial do 1° Grau, por meio de problemas

contextualizados

Conceitos: Definicdo e Graficos; Fungcao Afim, Funcao Linear, e constante.

A aula foi iniciada com o intuito de dirimir possiveis duvidas referentes aos
temas transversais, juntamente com o conteddo matemético relacionado a pesquisa,
gue trata-se de funcéo polinomial de 1° grau e como este assunto pode ser ministrado
em temas exemplificados por problemas contextualizados correlacionados ao
cotidiano do aluno, trazendo a luz da classe docente a importancia de se conhecer

cada disciplina e saber que o conhecimento perpassa por todos os ambitos de ensino.

Apds esta analise sobre a avaliagdo de aprendizagem, e realizando os
esclarecimentos sobre as possiveis davidas que ainda foram identificadas ao
conteudo de funcdo no desenvolver das aulas da pesquisa. Apds este momento foi
aplicada uma avaliacao final para verificar se a metodologia e as atividades propostas
aos alunos foram bem compreendidas, e se partir destas aulas 0s conteudos e
metodologias despertaram o interesse sobre os temas transversais explanados, e

como podem ser utilizados as questdes cotidianas a este aluno.
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Figura 5: Aplicacdo da avaliacéo final

Fonte: Feitosa, 2019.

3.3 Aplicacao da Avaliacédo de Aprendizagem aos alunos

Foi desenvolvida uma Avaliacdo de Aprendizagem conforme apéndice, as
guestdes desta avaliacdo eram contextualizadas e referentes ao conteido matematico
de funcao polinomial do 1° grau, envolvendo os temas transversais.

Essa avaliacao foi aplicada aos 30 alunos, na turma 12 etapa 2 EJA Ensino
Médio conforme quadro 1, podemos avaliar os resultados referentes a resolucao de
cada questéo proposta, descrevendo os percentuais de erros e acertos.

Quadro 1: acertos e erros da avaliacdo de aprendizagem.

Qto % Qto % Comentarios sobre principais

uestao .
Q Acertos Acertos Erros Erros erros cometidos

Os alunos encontraram dificuldades
1 17 56,70% 13 43,30% em relacionar os dados do problema
a lei de formacao da funcao.

Os alunos ndo estavam atentos ao
2 21 70% 9 30% analisar os dados inseridos no gréafico
apresentado.

Os alunos apresentaram dificuldade

3 16 53% 14 47% . - ~

na interpretacéo da questao.

Os alunos nao efetuaram
4 29 73% 8 17% corretamente os  calculos de

multiplicagdo, quem  envolviam
ndmeros decimais.
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Tabela 1- Notas dos alunos com a avaliacdo de aprendizagem.

Notas Qtde %
0-25 0 0%
25-5 6 20%
5-75 15 50,0%
7,5-10 9 30%

3.3.1 Anédlise dos resultados da avaliacao.

Ao iniciar a correcdo da avaliacdo de aprendizagem foi verificado que na
guestdo 1, conforme podemos analisar no grafico acima, alguns alunos encontraram
dificuldades ao relacionar os dados do problema com a adequacdo dos mesmos a lei
de formagéo.

Na questao 2, por ser de analise gréfica, e os dados estarem dispostos apenas
para a verificacdo, foi observado a falta de atencéo por parte dos alunos, uma vez que
a questao fazia apenas correlacéo deles.

Na questdo 3, percebeu-se resultados melhores com relagdo as respostas,
porém nota-se uma grande deficiéncia na interpretacdo da questdo, onde deve
associar os dados da questdo a lei de formacéo, observado a troca de valores,
alterando os resultados.

Na questao 4, apesar da maioria da turma terem resultados positivos, percebe-
se uma dificultada latente referente ao estudo da tabuada, mais precisamente nas
operagOes béasicas, no caso multiplicacdo, e a respeito de como trabalhar nimeros
decimais.

Com base nas correcdes das avaliacdes, foi possivel atribuir notas aos alunos,
como exposto na tabela 1, 6 alunos obtiveram resultados entre 2,5 e 5 pontos,
resultado este que se explica pela falta de atenc&o dos alunos na explicacao realizada
em sala de aula quanto a analise grafica.

A quantidade de alunos que obteve 50% de acertos ou seja a metade da turma,
ficaram com a nota entre 5 e 7,5 , resultado este que poderia ser melhorado , pois o
gue percebe-se € a constante falta de interpretacdo de dados propostos nas

questdes, aliada a ndo revisdo em casa do assunto estudado em sala.
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E apenas 9 alunos da turma o que corresponde a 30% do total obtiveram notas
entre 7,5 e 10 com resultados que poderiam se mostrar mais expressivos uma vez
gue a dificuldade percebida nesta questdo € de origem primaria, operacdes
envolvendo nuimeros decimais. Com isso podemos observar que apesar destas
dificuldades do ensino fundamental se perpetuar a caminhada académica do aluno, a
utilizada de contextualizacdo de problemas envolvendo temas transversais gera um
desconforto ao mesmo, pois nao faz parte do cotidiano escolar, todavia podemos
avaliar de forma positiva a adaptacao e aprendizagem dos conceitos relacionados a
funcao de 1° grau, observados nesta pesquisa.

3.4 Anadlise dos resultados do questionario para avaliar contribuicdo da

metodologia aplicada.

A avaliacédo final era composta por questdes envolvendo contextualizacdo de
problemas baseada em temas transversais, ao término da avalia¢éo, foi realizado uma
avaliacdo de resultados do questionario aplicado aos alunos no final da pesquisa,
conforme apéndice.

A questdo 1, perguntava aos alunos se o método utilizado na pesquisa
despertou o interesse nas aulas e contribuiu para o melhor entendimento do contetdo,
como podemos verificar no gréfico que todos os alunos que corresponde a 100%,

afirmam que esta metodologia despertou o interesse.

Grafico 1: A metodologia aplicada na pesquisa.

Questdo 1: A metodologia apliacada
despertou o interesse nas aulas, e
contribuiu para um melhor
entendimento do conteudo.

100%

P 40% 60% 100% 120%

Fonte: Feitosa, 2019.
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A questéo 2, foi direcionada sobre aos temas transversais, e questionava aos
alunos se 0s mesmos contribuiram com o interesse pelo conteddo abordado em aula,

como podemos no grafico mostra que a totalidade da turma se interessou pelos temas.

Grafico 2: Os temas Transversais despertaram o seu interesse.

Questao 2: Os temas transversais
despertaram seu intersse.

100%

20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: Feitosa, 2019.

A questdo 3, referia-se aos problemas contextualizados, se as atividades
contribuiram para o entendimento dos conteudos abordados em sala, como podemos
verificar a grande maioria dos alunos concordaram como demonstra o resultado no
gréfico.

Graéfico 3: Os problemas contextualizados, contribuiram para entendimento dos
conteudos.

Questao 3: Os problemas
contextualizados, contribuiram para a

compreenssao dos conteudos
abordados.

36,7%

63,3%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0%  40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Fonte: Fetosa, 2019.
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Finalizando com a questdo 4, na qual o aluno foi questionado sobre o
conhecimento da matematica que estdo tao presentes no cotidiano das pessoas, a
resposta em sua totalidade da turma demonstrou que ndo tinham conhecimento sobre
a abrangéncia da matéria matematica, comprovada no gréafico.

Gréfico 4: Conhecimento da matemética no cotidiano.

Titulo do Grafico

Nao Tinha Conhecimento

Tinha Conhecimento

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%

Fonte: Feitosa, 2019.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde o surgimento do conhecimento que ndo se sabe ao certo onde comecou,
nem em que data, mas os seres humanos vem se adaptando as mudancas, aos
desafios e principalmente as necessidades de viver em harmonia, e principalmente
buscando a melhor maneira de adaptacdo ao novo, enfim a humanidade, obteve
grandes éxitos com tantas descobertas, em todas as areas, mas a do conhecimento
€ a mais fascinante.

Sabe-se que, o homem venceu todas as barreiras e vem desvendando,
comprovando teorias que antes eram apenas suposi¢cdes, e com tanta evolugéo
tivemos o surgimento das diversas areas do conhecimento, e chegamos ate aqui, em
um momento onde uma disciplina tdo importante na vida e no cotidiano aflora
pensamento e convicgdes, assim podemos exemplificar a Matematica como matéria
primordial para o desenvolvimento de pesquisas, estudos onde o Unico objetivo, se d&
em desvendar os mistérios o universo e de tudo aquilo que se mostra obscuro pro ser
humano.

Mesmo com tantas mudancas e grandes descobertas, podemos admirar o
guanto o desenvolvimento desta matéria se faz tao presente no dia a dia, trazendo a
luz do conhecimento uma relag&o entre o ser humano ao meio em que vive. Galgar a
passos largos um pleno espaco de pesquisa coloca a Matematica num patamar de
disciplina admiravel pois através dela se da estudos que abrange nédo somente os
ndmeros e sim 0 meio em que se vive.

Assim esta pesquisa tem objetivo de contribuir com o ensino metodologico, dos
alunos da Educacéao e Jovens e Adultos, envolvendo diversas areas do conhecimento
onde perpassa 0 ensino e que sao utilizados em todos os ambitos com o objetivo de
instigar o desejo e interesse pelo conteddo matematico de funcdo de 1° grau
desenvolvido na 12 Etapa 2 do Ensino Médio da Escola Estadual Presidente
Figueiredo.

Ao envolver os temas transversais nos quais admite-se um leque do
conhecimento pois 0s mesmos estao nas mais diversas areas do ensino e podem de
maneira brilhante aflorar o interesse genuino pela matéria e com o desenvolver destes
temas o conhecimento na atualidade tem o interesse ndo somente de ensinar o ser

humano mas agora, que este possa ser um agente participativo na sociedade e que
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ao contextualizar problemas trazendo para o cotidiano, haja um caminho bem mais
vasto para que possamos contribuir e promover a esta sociedade.

Hoje em dia o papel primordial do educador vem se estreitando pois com a
tecnologia, a educacédo vem passando por mudancas, mudancgas estas que terdo um
papel crucial no desenvolvimento da sociedade como um todo. Com a utilizagdo dos
temas transversais em diversas areas do conhecimento, h4 um longo caminho para
desenvolver ainda mais as areas do conhecimento a espera de evolugcédo, mas estes
temas contribuem de maneira impar no ensino como todo.

Quanto as dificuldades encontradas para o desenvolvimento da pesquisa, foi
detectado que os alunos desconheciam o0s temas transversais e de como tais temas
sao trabalhados em diversas areas do conhecimento e pode contextualizar problemas
gue surgem no cotidiano das pessoas, e que nado poderia ser diferente na matéria
matematica, mas ao fim da pesquisa 0s alunos mostraram-se interessados pelo
assunto e satisfeitos com a metodologia pois a mesma despertou interesse de
conhecer ainda mais os temas.

Ao final da aplicacdo dos exercicios, constadas nesta pesquisa os alunos
mostraram-se interessados pelo assunto e satisfeitos com a metodologia pois a
mesma despertou interesse de conhecer ainda mais os temas. Logo, espera-se que,
as futuras pesquisas possam contribuir para fixar a estratégia acenadas neste
trabalho. Certamente, a matematica sera ensinada a partir de vivéncias do cotidiano
do alunado, gerando criticidade e reflexdo da importancia da matematica e dos temas

transversais, no que tange ao trabalho e ao consumao.
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APENDICE A
Plano de ensino 1
Data: 05/04/2019
EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Temas Transversais, contextualizacao de

problemas.

Conceitos: Definicdo sobre os temas transversais, e contextualizacéo de

problemas.
Objetivo Geral:

Conceituar e definir os temas transversais, aplicando-os no cotidiano por meio

de exemplos contextualizados.
Objetivos Especificos:

Desenvolver a andlise de problemas contextualizados envolvendo os temas

transversais.

Compreender e analisar as informacfes contidas em problemas

contextualizados
Associar os temas transversais ao cotidiano dos alunos
Procedimentos Metodolégicos:
Identificar e definir os temas transversais.

Demostrar sua aplicacdo em problemas contextualizados.

Recursos didaticos: Quadro Branco, pincel, apagador e livro didatico

Passo a passo da aula:

1° momento: Iniciarei a aula explanando os temas transversais e como Sao
presentes no nosso cotidiano, com isso explorar cada um dos temas transversais,

definindo-os e explicando cada um deles.

2° momento: Sera exemplificado cada tema, a partir do cotidiano dos alunos.
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3° momento: apresentarei exemplos de problemas contextualizados que
utilizam os temas transversais, que sao utilizados na elaboracdo de questdes

presentes nas distintas avaliagdes do ensino basico.

Referéncias Bibliogréficas

BOMFIM, Felipe. Os temas transversais no ensino da matematica. Macei6é — AL.
2010.
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APENDICE B
Plano de ensino 2

Data: 08/04/2019
EJA 1° Etapa Ensino Médio
Conteudo(s) abordado(s): Fungéo Polinomial do 1° Grau
Conceitos: Definicdo e Graficos; Funcao Afim, Funcao Linear, e constante.
Objetivo Geral:
Definir o que € uma funcao polinomial do 1° grau, e sua lei de formacéo.
Objetivos Especificos:
Definir o conceito de funcéo polinomial do 1° grau.
Apresentar a lei de formacéao.
Compreender a importancia das funcodes.
Associar a funcao linear a situagdes do cotidiano.
Procedimentos Metodolégicos:
Compreender a interpretar a lei de formacao de uma funcao;
Identificar as fungdes afim, linear e constante.

Esbocar graficamente a fungdo polinomial do 1° Grau.

Recursos didaticos: Quadro Branco, pincel, apagador e livro didatico

Passo a passo da aula:

1° momento: Iniciarei a aula explanando a definicdo de fun¢éo do 1° grau, e
demonstrando a lei geral de formacgao de uma funcéo. Explorando exemplos de como
uma funcéo pode ser apresentada nos problemas e exercidos a serem desenvolvidos

nas aulas.
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2° momento: Descreverei no quadro exemplos distintos, para mostrar como
uma funcdo do 1° grau, pode se apresentar de maneiras diferentes nas atividades e

os graficos de uma funcéo do 1° grau.

3° momento: apresentarei exemplos para serem resolvidos junto aos alunos,
para verificar se compreenderam a lei de formacéo, e as diferentes maneiras em que

uma funcéo pode ser apresentada, nos problemas.
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APENDICE C
Plano de ensino 3
Data: 10/04/2019
EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Funcéo Polinomial do 1° Grau, por meio de

problemas contextualizados
Conceitos: Definicdo e Graficos; Funcao Afim, Funcao Linear, e constante.
Objetivo Geral:

Esclarecer possiveis duvidas sobre fungéo e aplicar a atividade para avaliacao

de aprendizagem.
Objetivos Especificos:
Reconhecer uma funcédo afim proposta em um problema contextualizado.

Compreender e analisar problemas contextualizados, que abordem os temas

transversais e o contetdo de funcao polinomial do 1° grau.
Procedimentos Metodolégicos:
Compreender a ideia de proporcionalidade;
Identificar as fungdes afim, linear e constante.

Esbocar e compreender graficamente a funcao polinomial do 1° Grau

Recursos didaticos: Quadro Branco, pincel, apagador e livro didatico,

atividade avaliativa de aprendizagem.

Passo a passo da aula:

1° momento: Iniciarei esclarecendo possiveis davidas sobre funcdes. A partir
deste ponto explanar como o tema transversal pode ser aplicado em problemas
contextualizados de matematica, relacionando os temas transversais por meio de

exemplos do cotidiano dos alunos.
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2° momento: Realizarei a leitura da atividade avaliativa com os alunos,
explicando o objetivo a ser alcancado bem como verificar se os conteudos foram bem

assimilados pelos alunos.

Referéncias Bibliogréficas
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APENDICE D
Plano de ensino 4
Data: 12/04/2019
EJA 1° Etapa Ensino Médio

Conteudo(s) abordado(s): Funcéo Polinomial do 1° Grau, por meio de

problemas contextualizados
Conceitos: Definicdo e Graficos; Funcao Afim, Funcao Linear, e constante.
Objetivo Geral:

Esclarecer possiveis duvidas sobre fungéo e aplicar a atividade para avaliacao

de aprendizagem.
Objetivos Especificos:
Reconhecer uma funcédo afim proposta em um problema contextualizado.

Compreender e analisar problemas contextualizados, que abordem os temas

transversais e o contetdo de funcao polinomial do 1° grau.
Procedimentos Metodolégicos:
Compreender a ideia de proporcionalidade;
Identificar as fungdes afim, linear e constante.

Esbocar graficamente a fungdo polinomial do 1° Grau

Recursos didaticos: Quadro Branco, pincel, apagador e livro didatico

Passo a passo da aula:

1° momento: Iniciarei a aula elucidando as duvidas identificadas durante o
desenvolvimento e correcdo da avaliacdo de aprendizagem, por meio da solucéo de

uma questao utilizada na avaliacao.

2° momento: concluirei a pesquisa aplicando aos alunos um questionario final,
com o objetivo de ponderar se as metodologias aplicadas nas aulas e avaliacdes,

alcancaram o objetivo inicial da pesquisa. Detectando se a utilizacdo dos temas
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transversais contribuiu para a compreensao do conteldo matematico por meio da

contextualizacdo de problemas.

Referéncias Bibliogréficas
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APENDICE E
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1. Vocé tem conhecimento sobre os temas transversais?
a) Sim
b) Nao

2. Qualifique seu interesse pelos temas transversais?

a) Muito interessado
b) Razoavelmente interessado
c¢) Pouco interessado
d) Nenhum interesse.

3. Problemas contextualizados sao frequentemente utilizados nas distintas
avaliacdes do ensino. Vocé acha importante que esta abordagem seja aplicada as
atividades desenvolvidas em sala de aula.

a) SIM
b) NAO

4. VVocé sabe identificar uma funcéo polinomial de 1° grau?
a) SIM
b) NAO

5. Quais dos graficos abaixo representam uma funcéo polinomial do 1° grau?

a) Ty b) 4

<
L 4
Ea
L
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 APENDICE F i
QUESTIONARIO FINAL DE AVALIAGAO

. O método utilizado durante a pesquisa, despertou seu interesse durante as

aulas e contribuiu para uma melhor compreenséo dos contetdos abordados?

a) SIM
b) NAO

. Os temas transversais contribuiram para que vocé pudesse ter uma melhor
compreensao do conteudo abordado

a) SIM

b) NAO

. As atividades que continham problemas contextualizados, contribuiram para a
compreensao dos conteldos.

a) SIM
b) NAO

. Era de seu conhecimento que a Matematica poderia estar tdo presente no
cotidiano das pessoas.

a) SIM
b) NAO
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APENDICE G

Avaliacao de Aprendizagem

Levando-se em consideragdo que um mototaxista cobra R$ 3,50 por corrida
realizada, e que este tem o custo fixo diario de R$30,00 com combustivel, foi
constatado durante a realizacdo de uma pesquisa com a classe, que cada
mototaxista realiza em média 100 corridas diariamente. Diante das informacdes
apresentadas, determine a lei de formacao desta fungao, calcule o valor que
este mototaxista arrecada por semana.

(ENEM/2008) Uma pesquisa da ONU estima que, ja em 2008, pela primeira
vez na histéria das civilizagdes, a maioria das pessoas vivera na zona urbana.
O grafico a seguir mostra o crescimento da populagao urbana desde 1950,
quando essa populacdo era de 700 milhdes de pessoas, e apresenta uma
previséo para 2030, baseada em crescimento linear no periodo de 2008 a 2030.
De acordo com o gréfico, a populagdo urbana mundial em 2020 correspondera,
aproximadamente, a quantos bilhées de pessoas?

Cresce a populagéo urbana no mundo
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3.

4.

Almanaque Abril, 2008, p. 128 (com adaptacgdes)

(UE — PA) Nas feiras de artesanato de Belém do Para, € comum, no periodo
natalino, a venda de arvores de natal feitas com raiz de patchouli. Um artesao
paraense resolveu incrementar sua producgéo investindo R$ 300,00 na compra
de matéria-prima para confecciona-las ao pregco de custo de R$ 10,00 a
unidade. Com a intengdo de vender cada arvore ao preco de R$ 25,00, quantas
devera vender para obter lucro?

As frutas que antes se compravam por duzias, hoje em dia, podem ser
compradas por quilogramas, existindo também a variagdo dos precos de
acordo com a época de producdo. Considere que, independente da época ou
variagdo de prego, certa fruta custa R$ 1,75 o quilograma. Se uma pessoa
compra 8 kg dessa fruta qual o valor a ser pago. E qual a lei de formagéo de
dessa fungao?



