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RESUMO

Este estudo aborda as concepcOes de professores sobre o ambiente florestal da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), assim como de conceitos ligados ao meio ambiente e
sustentabilidade. O nosso objetivo de pesquisa foi compreender as concepcdes de professores
guanto aos servicos ambientais e as relacdes entre quintais e o fragmento florestal da UFAM.
A metodologia do estudo moldou-se na abordagem qualitativa, tendo como técnica de
pesquisa, a entrevista. A andlise de dados foi realizada com base na classificacdo de
concepcOes ambientais de Reigota (2010) e na Andlise Textual Discursiva de Moraes e
Galiazzi (2016). Constatamos que, segundo o0s professores, 0s servicos ambientais
proporcionados pelo fragmento sdo: diminuicdo da temperatura, preservacdo e conservagao da
diversidade bioldgica, possibilidade de atividades educacionais, paisagem natural em meio
urbano, qualidade de vida, reducdo da poluicdo e subsisténcia. Quanto as relagdes entre
quintais e o fragmento, constatamos que alguns professores tem conhecimento da utilizacéo
da mata como quintal por moradores do entorno e sabem dos riscos & natureza advindos dessa
utilizacdo. A partir desses resultados, esperamos realizar futuramente uma agdo educativa que
aborde as questdes investigadas neste estudo.

Palavras-chave: Sustentabilidade. Servicos Ambientais. Quintais. Ambiente florestal da
UFAM.



ABSTRACT

This study addresses teachers' conceptions about the forest environment at the Federal
University of Amazonas (UFAM), as well as concepts related to the environment and
sustainability. Our research objective was to understand teachers' conceptions regarding
environmental services and the relationships between backyards and UFAM's forest fragment.
The study methodology is based on the qualitative approach, using the interview technique as
a research technique. Data analysis was performed based on the classification of
environmental concepts by Reigota (2010) and the Textual Discursive Analysis by Moraes
and Galiazzi (2016). We found that, according to the teachers, the environmental services
provided by the fragment are: decreased temperature, preservation and conservation of
biological diversity, possibility of educational activities, natural landscape in an urban
environment, quality of life, reduction of pollution and subsistence. As for the relationship
between backyards and the fragment, we found that some teachers are aware of the use of the
forest as a backyard by residents of the surrounding area and are aware of the risks to nature
arising from this use. From these results, we hope to carry out an educational action in the
future that addresses the issues investigated in this study.

Keywords: Sustainability. Environmental services. Backyards. Forest environment at UFAM.
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INTRODUCAO

A biodiversidade vem sendo ameacada pelas atividades humanas. O modelo de
desenvolvimento atual, o qual se baseia na producdo e consumo, em escala insustentavel, tem
resultado em niveis alarmantes de degradacdo do meio ambiente, levando a perda de espécies
vegetais e animais, poluicdo do solo, &gua e ar, e 0 consumo desenfreado de recursos nao-
renovaveis (FIORI, 2002). Nesse contexto, a educagdo possui um importante papel, pois pode
contribuir para a sensibilizagdo de individuos que podem viver em harmonia ou atuar em prol
do meio ambiente, principalmente se, nesse processo educativo, forem trabalhados os
principios da sustentabilidade.

Desse modo, é necessério trabalhar a teméatica ambiental de uma forma que envolva a
realidade do educando, fazendo relagdes entre as dimensdes ambientais, sociais e econdémicas.
Assim, a Educacdo para a Sustentabilidade (EpS) surge como uma importante ferramenta. De
acordo com Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006), a EpS busca motivar, preparar e
envolver os individuos e grupos sociais na reflexdo sobre nosso modo de vida, na tomada de
decisOes e no estabelecimento de caminhos para um mundo mais sustentavel. Segundo Freire
(2007), a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
recomenda que o Ensino de Ciéncias integre a EpS em seus fundamentos para a formacao
integral de individuos que pensem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tendo os
principios da sustentabilidade como norte.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atual documento norteador da
educacdo brasileira, traz em sua sétima competéncia geral, que os alunos devem ser capazes
de respeitar e promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017). Como observado, essa
competéncia apresenta muitos fundamentos relacionados a sustentabilidade e, por ser de
carater geral, subentende-se que pode ser desenvolvida nos diferentes componentes
curriculares, ndo somente naqueles que dizem respeito a area de Ciéncias Naturais.

Uma maneira de desenvolver a EpS no processo de ensino € a realizacdo de praticas
educativas que utilizem parques e fragmentos florestais urbanos, assim como outras areas
verdes, porque esses sdo ambientes que costumam envolver aspectos naturais e sociais. Souza
et al. (2013) definem fragmentos florestais urbanos como resquicios de vegetacdo natural
circundados por uma matriz urbana, que correspondem aos parques, reservas e pequenas

manchas de matas em propriedades privadas. Essas &reas costumam proporcionar 0S
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chamados servigos ambientais, 0s quais segundo Superti e Aubertin (2015), sdo funcbes e
processos dos ecossistemas necessarios para a conservacgao, recuperacdo, melhoria do meio
ambiente e promogdo do bem-estar humano. Podem ser produtos obtidos da natureza, tais
como alimento, madeira, agua, fibras, produtos quimicos; processos naturais que regulam as
condi¢cdes ambientais como controle climatico, polinizacdo, controle de pragas e doencas,
absorcdo de CO? pela fotossintese; beneficios paisagisticos, educacionais, religiosos e
recreativos (MILLENNIUM ECOSYSTEM ASSESSMENT, 2005). E importante compreender
como as populacdes entendem e utilizam esses servicos.

Como dito anteriormente, os fragmentos de florestas urbanos costumam estar
rodeados por forte densidade demografica. Muitas vezes, nas casas proximas a esses
fragmentos, existem os chamados quintais agroflorestais. Segundo Veiga e Scudeller (2011, p.
525), “[...] quintal é o termo utilizado para se referir ao terreno situado ao redor da casa,
definido na maioria das vezes como a porcao de terra proximo a residéncia”. Ainda de acordo
com as autoras, esse espago expressa um continuo rural-urbano que representa um
intercdAmbio de material genético que associa a diversidade contida nos ecossistemas naturais
as tradicGes das populacGes humanas locais.

No entanto, os recursos ecossistémicos proporcionados pelo ambiente florestal e
contidos nos quintais podem acabar ndo sendo utilizados de maneira ambientalmente correta.
Tal fato demonstra a importancia de sensibilizar as populagdes que estdo em contato com
esses ambientes.

Todavia, para sensibilizar € necessario, inicialmente, conhecer as concepcdes que 0s
sujeitos possuem a respeito do ambiente que os rodeia. Como evidenciado por Hoeffel,
Sorrentino e Machado (2004), a pesquisa e caracterizagdo de concepcdes sobre 0 meio
ambiente é importante, pois evidencia as principais tendéncias com relacdo ao uso de recursos
naturais, auxiliando assim, a elaboracéo de propostas educativas e de politicas ambientais que
contribuam para a construgdo de sociedades sustentaveis.

Na cidade de Manaus, Amazonas, um dos maiores fragmentos florestais existentes é
0 da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). O ambiente florestal da universidade
possui diversidade de fauna e flora significativa em area urbana, que, segundo Caldas (2016),
vem sendo ameagada devido ao aumento da densidade populacional dos bairros adjacentes.
No entorno da UFAM, existem muitas escolas que podem contribuir na sensibilizacdo para o

ambiente natural do Campus. Por isso, € necessario compreender as concepcdes de
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professores e alunos, para subsidiar acdes que visem a conservacio® dos recursos naturais
existentes no ambiente da universidade. A partir dai, surgiu o seguinte problema de pesquisa:
Quais sdo as concepcdes de professores sobre servicos ambientais e as relages entre
quintais e o fragmento florestal da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)?

Nesse sentido, o objetivo central da pesquisa foi compreender as concepc¢des de
professores quanto aos servigcos ambientais e as relacdes entre quintais e o fragmento florestal
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

A producéo de dados ocorreu entre 0os meses de novembro e dezembro de 2020, época
em que houve uma estabilizacdo nos casos de Covid-19 em Manaus e as escolas publicas
estaduais estavam com atividades semipresenciais. Com a autorizagdo dos gestores, foram
entrevistados vinte e sete professores de quatro escolas do entorno da Universidade, sendo
elas: Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue Djalma da Cunha Batista; Escola Estadual
de Tempo Integral Bilingue Jacimar da Silva Gama; Escola Estadual Alfredo Campos e
Escola Estadual Nathalia Uchda. As entrevistas foram realizadas de forma presencial,
respeitando o protocolo de seguranca contra a Covid-19 e consistiam em perguntas abertas e
fechadas. A analise dos dados foi realizada com base na Andlise Textual Discursiva de
Moraes e Galiazzi (2016).

E importante salientar que a ideia para o desenvolvimento desta pesquisa surgiu a
partir do projeto intitulado Servigcos ambientais e as relagdes entre quintais agroflorestais e
fragmentos de florestas na conservacdo da biodiversidade na Amazénia Central, financiado
pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM) e desenvolvido
pelo Laboratorio de Ecologia Aplicada (Labecap) da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), no qual um dos objetivos é compreender a concepcao de professores e estudantes
quanto aos servicos ambientais de fragmentos florestais, urbanos e rurais.

Na secdo | consta o referencial teérico fundamentado em autores que desenvolvem
estudos sobre os conceitos ligados a esta pesquisa, como: Concepcdes Ambientais,

Fragmentos Florestais, Servicos Ambientais, Quintais e Sustentabilidade, destacando a

1 A Lei Federal 9.985/2000, em seu art. 2°, inciso Il, define o termo Conservacdo como “0 manejo do uso
humano da natureza, compreendendo a preservacdo, a manutencdo, a utilizacdo sustentavel, a restauracédo e a
recuperacdo do ambiente natural, para que possa produzir o maior beneficio, em bases sustentaveis, as atuais
geracgdes, mantendo seu potencial de satisfazer as necessidades e aspiragcdes das gerac@es futuras, e garantindo a
sobrevivéncia dos seres vivos em geral”.
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importancia da Educacdo para a Sustentabilidade (EpS) para a formacao de individuos que
vivam em harmonia com a natureza.

A Secdo Il aborda as etapas seguidas durante o percurso de investigacdo. Isto é, a
descricao dos procedimentos metodoldgicos utilizados para a producéo dos dados ao longo do
processo de pesquisa, bem como o tipo de analise desenvolvida para responder ao objetivo.

Na Secéo 11l encontra-se a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos por meio
das entrevistas realizadas, segmento em que apresentamos o perfil dos entrevistados e as
concepcOes identificadas sobre servigos ambientais e a relacdo entre os quintais e o fragmento
florestal da UFAM.

1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 O estudo das concepc¢des na compreensdo do meio ambiente

Em pesquisas que buscam identificar “o que pensam” professores, alunos e demais
atores educacionais € comum observar 0 emprego de termos como: concepgao, percepcao,
representacdo e crenca. No entanto, tratd-los como sindnimos pode acarretar uma série de
equivocos na divulgacédo dos resultados de uma pesquisa (MATOS; JARDILINO, 2016).

Optamos por utilizar o termo concepcdo, pois ele engloba os aspectos que
procuramos investigar no presente estudo. Para Matos e Jardilino (2016, p. 24), “as
concepcdes podem informar a maneira como as pessoas percebem, avaliam e agem com
relacdo a um determinado fendmeno”. Como observado, a concepcdo pode envolver os
processos de percepcdo, avaliacdo e acdo, conceitos importantes quando se trata de meio
ambiente.

Além disso, o termo concepcdo pode ser definido como representagdes mentais ou
sistemas complexos de explicacdo (WHITE, 1994). Conceito muito parecido com o de
Perdigdo (2002), o qual diz que as concepgOes sdo uma rede complexa de ideias, conceitos,
representacdes e preconceitos, em seu sentido valorativo.

Para outros autores, a concepcdo € uma construcdo mental do real, algo que se
constroi com base nas informagfes que o individuo recebe por meio dos sentidos, das
interacbes que firma com outros individuos e/ou grupos no decorrer de toda sua vida
(GIORDAN; VECCHI, 1996). Thompson (1992) afirma ainda que as concepgdes sao
estruturas mentais, que podem ser conscientes ou inconscientes, compostas por crencas,

conceitos, significados, regras, imagens mentais e preferéncias.
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Ademais, Duarte (2015) trata do significado de concepc¢des de mundo, também chamadas,
pelo autor, de visdes de mundo. Segundo ele, esse conceito é constituido por conhecimentos e
posicionamentos valorativos sobre a vida, a sociedade, a natureza, as pessoas (incluindo a
autoimagem) e pelas relacbes entre todos esses aspectos. Nessa perspectiva, Garnica (2008)
diz que, assim como a percep¢do que temos do mundo, as concepcdes estdo em constante
mutacdo, num processo nao linear que alterna alteracGes e permanéncias. Nossas concepgoes
estdo arraigadas nas nossas percepgdes, no que sentimos do mundo, no que as pessoas que
convivem conosco sentem do mundo, de como elaboramos essas percepgdes e as tornamos
funcionais para continuarmos vivendo e convivendo.

Assim, estudar as concepcdes de professores e alunos é lidar com um universo
complexo de significados, que envolve, além da percep¢ao, a relagdo com toda a “bagagem”
de vida que esses individuos carregam. Oda (2012), baseado no conceito de capital cultural
de Pierre Bourdieu, denomina essa “bagagem” de alforje cultural, imprimindo ao conceito
caracteristicas da cultura brasileira. Nesse sentido, Ponte (1992) acredita que o tipo de
formacdo inicial, a formacéo cientifica e pedagogica, o nivel de ensino, a insercao social e as
opcOes ideoldgicas sdo fatores que influenciam nas concepgdes dos professores. Sobre isso,
Oda (2012) traz uma discusséo a respeito da constituicdo docente que, segundo o autor, € um
processo formativo que ocorre na interagdo com 0s outros, sendo 0s aspectos socioculturais e
historicos importantes parametros para a compreensdo de como pensam e agem O0S
educadores. Assim, além da aprendizagem formal, as dimensdes informais, como a interacédo
com a familia, amigos, religido e praticas de atividades desportivas e artistico-culturais
também sdo importantes constituintes do profissional docente. Como dito por Marx (2008, p.
47), “Néao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social
que determina sua consciéncia.”

Por isso, Guimardes (2010, p. 82) aponta a importancia do estudo das concepgoes de

professores. Para ele existe

um consenso crescente sobre a importancia em ter acesso a ‘vida mental’ dos
professores, em conhecer e compreender 0s varios aspectos do seu pensamento e
conhecimento, bem como as relagBes desses aspectos com a sua actuagdo ou
comportamento. Por detras deste interesse, estd a conviccdo de que aquilo que o
professor pensa influencia de maneira significativa aquilo que o professor faz.

Da mesma maneira, estudar as concepcdes de alunos também se mostra importante
no processo educacional, ja que é a partir das concepcoes iniciais, das ideias que eles trazem

para a sala de aula que se pode reconstruir conhecimentos significativos gerados pelo
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confronto entre as concepgdes iniciais e conhecimentos adquiridos no decurso das aulas
(CAON, 2005). Nesse contexto, surge o conceito de concepcdes alternativas, que podem ser
entendidas como os conhecimentos que os individuos detém sobre os fendmenos naturais e
gue, muitas vezes, ndo estdo de acordo com os conceitos cientificos, com as teorias e leis que
servem para descrever o0 mundo em que vivem (LEAO; KALHIL, 2015). Identificar essas
concepgdes é muito importante para o desenvolvimento do processo de ensino.

Dessa forma, é necessario considerar que existem diferentes formas de ver o mundo,
de pensar e de agir, que possuem um papel determinante na orientacdo do pensamento e da
acdo (VALENTIN; SANTANA, 2010). Quanto as concepcbes ambientais, elas podem ser
definidas como uma tomada de consciéncia dos problemas relacionados ao meio ambiente,
isto é, o ato de perceber 0 ambiente em que se esta inserido, aprendendo a proteger e a cuidar
do mesmo (FAGGIONATO, 2016).

Reigota (2010) classificou as concepcBes de meio ambiente em trés categorias
diferentes, sendo elas: naturalista, antropocéntrica e globalizante. Na concep¢do naturalista,
considera-se 0 meio ambiente como sindnimo de natureza intocada, evidenciando somente 0s
aspectos naturais. Na concepcdo antropocéntrica é evidenciada a utilidade dos recursos
naturais para a sobrevivéncia do ser humano. Por fim, a concep¢do globalizante envolve as
relagBes reciprocas entre natureza e sociedade.

Sauvé (2010) também apresentou algumas significacdes para o conceito de meio
ambiente. Para a autora, 0 meio ambiente pode ser representado como natureza, recurso,
problema, sistema, territdrio, meio de vida, biosfera, projeto comunitario. O meio ambiente
como natureza diz respeito aos parques nacionais € as zonas protegidas; como recurso
relaciona-se as estratégias de conservacdo, consonantes a linguagem mais recente de
desenvolvimento sustentavel; como problema corresponde a degradacdo que se se torna cada
vez mais alarmante; como sistema remete-se ao objeto da ecologia e da perspectiva
ecossistémica; como territorio corresponde ao local de vivéncia dos povos indigenas; como
meio de vida refere-se ao modo de viver de habitantes rurais e urbanos; como biosfera tem a
ver com o processo de mundializacdo e de solidariedade global; por fim, 0 meio ambiente
como projeto comunitario concerne ao compromisso coletivo para a reconstrugdo do mundo.
Assim, Sauvé (2010) afirma que a ideia de meio ambiente se amplia em um espectro de
significados que permitem aprender melhor a complexidade das realidades socioecoldgicas.

Vemos como um mesmo termo engloba diferentes significados, fato que pode estar

muito ligado as questdes sociais e culturais. Por isso, as concepg¢des ndo podem ser tidas como
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erroneas, deficitarias ou limitadas, pois sdo maneiras diferentes de ver o mundo. Essas visoes

podem ser semelhantes a cientifica em muitos aspectos ou superiores quando referem-se a

conservagdo do meio ambiente, por exemplo:
Povos indigenas e comunidades tradicionais lutam por seus territérios ancestrais de
pleno direito e constroem suas préprias formas de integragdo com o conjunto da
sociedade nacional. Comunidades camponesas se reinventam para assegurar e
ampliar suas margens de autonomia em relacéo ao ordenamento empresarial imposto
pelo agronegdcio. Entre outros pontos comuns, tais povos e comunidades enfrentam
os novos desafios colocados pela modernizagdo, ativando suas memorias coletivas

para definir estratégias inovadoras em defesa de seus meios e modos de vida
(TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2008, p. 12)

Podemos observar nesse trecho a ideia de Memoria Biocultural, que consiste na
aquisicao de experiéncias e/ou memdrias constituidas por meio de nossas relagdes com a
natureza (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2008). No contexto amazlnico, resgatar 0s
valores indigenas de respeito e cuidado com a natureza pode ser de grande importancia para o
desenvolvimento da Educacdo para a Sustentabilidade (EpS). Por isso, o conceito de Memoria
Biocultural pode ser importante na construcao das concepcdes dos educadores.

E importante identificar as visdes de professores sobre meio ambiente, ja que,
segundo Reigota (1998), a educacdo ambiental tem sido praticada a partir da concepcao que
eles possuem a respeito do termo. Valentin e Santana (2010) também afirmam que as
concepcBes dos educadores acerca da educacao voltada ao meio ambiente vao, de certa forma,
orientar a maneira como eles interpretam suas finalidades e o tipo de praticas a que recorrem
para alcancéd-las. Assim sendo, é essencial investigar as concepcdes apresentadas por
professores para poder identificar como ocorre o processo de ensino referente as questdes
ambientais e de sustentabilidade.

Como no estudo de Fernandes, Cunha e Juanior (2002), o qual constatou que 0s
professores participantes da pesquisa apresentavam concepgdes antropocéntricas e naturalistas
de Meio Ambiente, caracterizadas, sobretudo, por uma visdo utilitarista e restrita aos aspectos
bioticos e abiodticos do meio; ou a investigacdo de Neto e Amaral (2011) que identificou que
alguns professores apresentavam concepcdes ligadas ao conservacionismo, ao passo que
outros ja& demostravam concepc¢des mais criticas sobre o tema. Vemos nesses trabalhos uma
modificacdo nas concepcdes ambientais apresentadas por educadores. Enquanto no primeiro
havia a predominancia de concepg¢des voltadas aos aspectos naturais e utilitaristas do meio, o
segundo j& apresentava sinais de uma visdo ambiental critica, levando em consideracdo as

relagOes entre ambiente e sociedade.
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Apesar disso, estudos como os de Barreto e Cunha (2016) evidenciaram que 0s
alunos ainda apresentam uma visdo de meio ambiente restrita aos aspectos naturais, nio
considerando os elementos culturais e a interferéncia das atividades humanas nesse meio.
Oliveira e Nogueira (2019) também verificaram uma situacdo parecida, ja que os alunos
pesquisados ndo conseguiam estabelecer um vinculo entre 0 meio ambiente e a sociedade.
Isso pode indicar uma certa desconexao entre a proposta de educacdo socioambiental e o que
é praticado nas escolas.

Por isso, consideramos pertinente investigar, nesta pesquisa, as concepg¢des que
professores possuem sobre o meio ambiente, sustentabilidade e o fragmento florestal da
UFAM, para compreender como esses individuos se comportam diante dos problemas
ambientais locais e globais, e quais as agdes educativas realizadas para a sensibilizacdo em
relacdo ao meio. Nos basearemos nas classificacdes de Reigota (2010) para a analise das

concepcBes ambientais dos pesquisados.

1.2 Fragmentacdo Florestal: ameacas a biodiversidade

Um fragmento florestal pode ser definido como uma area de vegetacdo natural
interrompida por barreiras antrpicas ou naturais, como estradas, povoados, culturas agricolas
e florestais, pastagens, montanhas, lagos, represas (CALEGARI et al., 2010). De acordo com
Bleich e Silva (2013), os fragmentos florestais podem conter os Gltimos vestigios de habitat
intacto, fauna e outros recursos naturais em paisagens dominadas pelo homem.

Assim sendo, a fragmentacdo florestal é um processo em que areas continuas de
vegetacdo sdo subdivididas em manchas menores e isto pode ser reflexo direto do crescimento
da populacdo humana e da expansao das areas ocupadas por atividades agricolas, industriais e
urbanas (FERNANDES, 2018; ASSIS; CAMPOS; GIRAO, 2019).

Esse processo € uma das maiores ameacas a diversidade bioldgica (PORTO et al.,
2005). Isso porque introduz uma série de novos fatores na historia evolutiva de populacoes
naturais de plantas e animais. Essas mudancas afetam de forma diferenciada os parametros
demogréaficos de mortalidade e natalidade de diferentes espécies e, portanto, a estrutura e
dindmica de ecossistemas (VIANA; PINHEIRO, 1998). Além disso, a fragmentacdo pode
“mudar processos ecoldgicos como a polinizacdo, a ciclagem de nutrientes e o estoque de
carbono” (LAURANCE; VASCONCELOS, 2009, p. 434).

Também sobre os efeitos negativos da fragmentacéo florestal, Seoane (2006, p. 110 -

111) destaca o isolamento reprodutivo como uma das principais ameacas. Segundo o autor:
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Os individuos isolados muitas vezes ndo conseguirdo se reproduzir, e caso
consigam, a reproducgdo acontecera entre poucos individuos presentes no fragmento
florestal, trazendo um efeito negativo para a sobrevivéncia da espécie [...], que
podera levar a perda da adaptabilidade [...] ou mesmo a extingao.

Como evidenciado, a fragmentacdo de ambientes florestais pode ser extremamente
prejudicial para a biodiversidade. Laurance e VVasconcelos (2009, p. 434) dizem que:

As mudancas ecoldgicas que ocorrem em funcdo do isolamento sdo em geral
proporcionais ao tamanho do fragmento. Consequentemente, fragmentos pequenos
tendem a ter menos espécies como um todo (menor riqueza de espécies) e menor
densidade de espécies por unidade de area do que fragmentos grandes.

Veronese (2009) também afirma que o tamanho dos fragmentos pode interferir na
diversidade de espécies encontradas, ja& que quanto menor for um fragmento de floresta,
maiores sdo as consequéncias da fragmentacéo, tais como efeito de borda, invasdo de espécies
exoticas, cacas, queimadas e aumento de interferéncia antropica.

Um tipo de fragmento que costuma sofrer bastante com essas ameagas S0 0S
fragmentos urbanos. Melo et al. (2011) definem fragmentos florestais urbanos como
resquicios de vegetacao natural circundados por uma matriz urbana. Essa matriz de entorno,
em geral, é constituida por concreto, variando de casario habitacional até planta industrial,
todavia podemos ter matriz de igarapés com zonas mortas, e vias urbanas (CALDAS, 2016).

Em relacdo aos tipos de ocupacdes urbanas, elas podem ser regulares e irregulares.
Segundo Alves (2011, p. 15-16), as ocupacdes irregulares:

sdo aquelas onde ha invasGes de loteamento de terras ou da floresta proximo ao
perimetro urbano cujo planejamento é totalmente nulo por parte da administragdo
publica, muitas vezes motivado pelo total desconhecimento das areas de fragmentos
florestais, cada vez mais ocupadas por meio da mobilizacdo humana conhecida por
“invasdo” resultando, por consequéncia, em problemas de ordem sécio-econdmico-
ambiental. A ocupacdo regular embora com total planejamento da administragdo
publica requer a perturbacdo de &reas verdes para a constru¢do de benfeitorias
criadas por meio de programas governamentais. De qualquer forma as condicGes de
vida das espécies animais e vegetais sdo alteradas drasticamente. E por esse motivo

gque muitas &reas verdes resultam na modificacdo dos fragmentos tornando-os
pequenas manchas de matas nativas.

Como podemos observar tanto a ocupacao planejada, como a ndo planejada trazem
consequéncias para a diversidade bioldgica presente nos fragmentos. A cidade de Manaus,
costuma sofrer bastante com isso, principalmente, com as chamadas “invasdes”. Essas
invasOes, algumas vezes, sdo resultados de politicas eleitoreiras, ou seja, dar areas para
moradia em troca de votos. Em 2003, o Governo do Estado tentou estabelecer um acordo com
invasores, o qual procurava frear ocupacdes indevidas em troca de uma politica publica de

acesso a terra. “Essa estratégia consiste em beneficiar os lideres que, por sua vez, vao retribuir
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tais beneficios exercendo as funcGes desejadas pelo Estado.” (BARBOSA, 2009, p. 74). Isto
é, na maioria das vezes, ha um interesse politico por trds das promessas realizadas a respeito
da concessdo de areas para moradia.

Sobre as ocupacdes urbanas, existem algumas peculiaridades nas desenvolvidas em
Manaus. Dentre elas, podemos citar: a velocidade de surgimento, j& que em sua maioria as
ocupacdes sdo produzidas em menos de 24 horas, e sua organizacdo espacial. Quanto a
segunda, o estudo de Barbosa (2009, p. 75) constatou:

[...] que os lideres das ocupacgBes tém a preocupacdo de se articularem planejando
desde a area a ser invadida até o repasse de informacfes como dia e hora do
processo e, onde, por vezes, até o transporte aos ocupantes € disponibilizado. [...] as
pessoas vao se alojando e sendo orientadas conforme determinagdes dos lideres que
estabelecem quais as areas que ndo poderdo ser ocupadas por estarem destinadas a
construcédo de posto de saude, escolas, quadra de esportes, igrejas e pragas.

Essas ocupacgdes levam ao crescimento urbano desenfreado, o que acaba trazendo
consequéncias para a natureza. Gordo et al. (2013) afirmam que o crescimento continuo da
cidade de Manaus levou a extremos de fragmentacdo de habitat e a extin¢do local de muitas
espécies animais e vegetais. Fato também constatado por Caldas (2016), o qual diz que, com a
falta de planejamento urbano, a cidade cresceu desordenadamente, ocasionando a
fragmentac&o das florestas e adensamento populacional nessas &reas.

As casas e condominios tornaram-se contiguos aos fragmentos florestais,
aproximando as areas utilizadas por moradores como quintais daquelas percorridas por
animais, como o0s primatas, para alimentacdo e deslocamento (SANTOS; PEREIRA;
GORDO, 2017), o que faz com que os moradores estejam em constante contato com 0S
animais e a vegetacéo, interferindo no desenvolvimento natural desses seres.

Marinho e Mesquita (2001) realizaram um mapeamento dos principais fragmentos da
area urbana de Manaus em um intervalo de quatro anos e constataram que todos o0s
fragmentos pesquisados haviam sofrido algum tipo de mudanga em sua &rea estimada, sendo
gue a maioria havia diminuido de tamanho, o que demonstra o0 avancar do crescimento urbano
sobre as areas naturais.

Além da perda de biodiversidade, essa constatacdo também pode acarretar problemas
para a populacdo humana, pois de acordo com Feiber (2004), os fragmentos sdo importantes
para as cidades, principalmente no que diz respeito a melhoria da qualidade de vida. Nessa
perspectiva, Caldas (2016, p. 67) afirma que:

Os servicos ambientais desempenhados por estas areas [...] afetam direta e

indiretamente a populagcdo humana, pois [...] podem minimizar os impactos do
clima, conservar energia, reduzir a emissdo de carbono, facilitar o escoamento das
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aguas da chuva, reduzir em até 50% a poluigdo sonora, protegerem a fauna silvestre,
além de ser uma atragdo para a cidade.

No entanto, muitas vezes, as popula¢des que moram perto dessas areas utilizam os
recursos sob uma racionalidade utilitarista, ndo preocupando-se com 0s impactos que isso
pode gerar ao ambiente.

Gontijo (2008) buscou identificar as utilizac6es feitas por moradores do entorno dos
principais fragmentos florestais de Manaus, dentre eles o da UFAM. Os usos identificados,
incluiam: caca de animais silvestres, extracdo de madeira e frutos, despejo de lixo, atividades
de lazer (banho em igarapés, caminhadas), pratica de esportes, cultos religiosos, esconderijo
para uso de drogas.

Como esses moradores estdo em constante contato com os fragmentos e fazem uso
deles, a falta de informacao pode contribuir ainda mais para os impactos direcionados a esses

ambientes, como afirmado por Veronese (2009, p. 2):

No contexto de degradacdo ambiental e perdas irrecuperdveis de patrimdnios
bioldgicos [...], a falta de informagdes e conhecimentos a respeito das espécies, dos
ecossistemas que elas participavam e até mesmo dos componentes estruturais e
fisicos da paisagem, prejudicam a evolugéo da ciéncia da conservacéo.

Por essa razdo, torna-se importante desenvolver préticas para a sensibilizacdo de
individuos que vivem préximos aos fragmentos, visando minimizar possiveis problemas

emergidos da interacdo humano-ambiente.

1.3 Servigos Ambientais e Quintais Agroflorestais

Muitos sdo os conceitos que buscam definir o termo servicos ambientais. Para
Seehusen e Prem (2011), servicos ambientais Sa0 processos que garantem a sobrevivéncia das
espécies no planeta e tém a capacidade de prover bens e servicos que satisfazem necessidades
humanas direta ou indiretamente. Esses processos, segundo as autoras, resultam das
complexas interacBes entre 0s componentes bidticos (organismos vivos) e abiodticos
(componentes fisicos e quimicos) dos ecossistemas.

Conceito parecido é dado por Shiki e Shiki (2011, p. 100), que afirmam ser os
servigos ambientais ou ecossistémicos “a base ou suporte da vida ¢ do bem-estar humano,
provendo bens (alimentos, agua, fibra, energia), servicos (limpeza do ar, regulacdo da agua,
regulagdo do clima) e ideias.” Ainda nessa perspectiva, Superti ¢ Aubertin (2015) acreditam
que os servicos ambientais sdo processos e funcionalidades dos ecossistemas indispensaveis
para a melhoria do meio ambiente e bem-estar humano. Ja Parron e Garcia (2015) baseiam-se

na definicdo mais ampla e mais aceita pela literatura, a de que os servigos ambientais séo
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beneficios que as pessoas obtém dos ecossistemas. Para Vezzani (2015) o termo pode
englobar varias &reas do conhecimento, como: biologia evolutiva, estudos urbanos, ciéncias
ambientais, ecologia, biodiversidade e conservagdo, e, também, é fortemente associado a
negocios e economia.

Por isso, Parron e Garcia (2015, p. 30) afirmam que o0 conceito costuma trazer
implicita “a ideia de valor econdmico ou valor de uso dos beneficios ambientais resultantes de
intervencdes humanas na dindmica dos ecossistemas”. Assim, os Servigos ambientais também
podem ser representados por investimentos em processos de recuperagcdo e conservacao
realizados pelo homem em um ambiente (ALARSA; FURLAN; COLANGELO, 2018).

Como observado, 0s servi¢cos ambientais sdo de suma importancia para o sistema
econdmico e bem-estar humano. Por essa razdo, variacbes no funcionamento ecolégico de
qualquer ecossistema podem causar impactos diretos ou indiretos sobre os beneficios e a
qualidade de vida das popula¢ées humanas (PARRON; GARCIA, 2015). Devido a isso, “o
tema ‘servigos ambientais’ passou a ser considerado na formulagdo de politicas publicas
brasileiras e nas discussdes de uso e ocupacdo das terras” (PARRON; GARCIA, 2015, p. 30).
Segundo os autores, tais politicas consideram que, se houver planejamento e um manejo
adequado, paisagens produtivas podem prover ndo so a producdo de alimentos e fibras, mas
também ampla variedade de servicos ambientais, como a conservacdo da biodiversidade,
regulacdo da agua, e regulacdo climatica.

O programa de pesquisas sobre mudancas ambientais e suas tendéncias para as
proximas décadas da ONU, chamado de Avaliacdo Ecossistémica do Milénio (MILLENNIUM
ECOSYSTEM ASSESSMENT, 2005), classificou os servi¢cos ambientais em quatro categorias:
provisdo, regulacao, cultural e de suporte.

Os servigos de provisdo incluem os produtos obtidos dos ecossistemas, tais como
alimentos e fibras, madeira para combustivel e outros materiais que servem como fonte de
energia, recursos genéticos, produtos bioquimicos, medicinais e farmacéuticos, recursos
ornamentais e agua (ANDRADE; ROMEIRO, 2009).

Ja os servicos de regulacéo estdo relacionados com as caracteristicas regulatorias dos
processos ecossistémicos, como manutenc¢do da qualidade do ar, regulacéo climatica, controle
de erosdo, purificacdo de &gua, tratamento de residuos, regulacdo de doencas humanas,
regulacdo biologica, polinizacdo e protecdo contra desastres naturais (ANDRADE;
ROMEIRO, 2009).
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Os servigos culturais incluem a diversidade cultural, na medida em que a propria
diversidade dos ecossistemas influencia a multiplicidade das culturas, valores religiosos e
espirituais, geracdo de conhecimento (formal e tradicional), valores educacionais e estéticos
(ANDRADE; ROMEIRO, 2009).

Por fim, os servicos de suporte propiciam as condi¢cdes necessarias para que 0S
demais servigos possam ser disponibilizados a sociedade. Os beneficios se manifestam em
longo prazo, como a formagéo e a manutencgéo da fertilidade do solo, a producgéo de oxigénio,
a ciclagem de nutrientes e a producdo primaria, que estdo na base do crescimento e da
producdo (PARRON; GARCIA, 2015).

Os servicos ambientais podem estar contidos em espagos denominados quintais
agroflorestais e podem estar diretamente ligados a subsisténcia dos proprietarios desses
quintais. Silva (2004) diz que, historicamente, os quintais eram ligados a certas atividades
proprias a uma sociedade agricola que, transferida para o meio urbano, reproduzia préaticas do
meio rural.

Segundo Lunz (2007), o quintal agroflorestal, também denominado de horto caseiro
ou pomar caseiro, consiste na associacdo de espécies florestais, agricolas, medicinais,
ornamentais e animais, ao redor da residéncia, com o objetivo de fornecer varias formas de
bens e servicos. Ele também pode ser compreendido como um espaco, no qual ha um sistema
produtivo, em que os membros da familia podem trabalhar em conjunto no cultivo de diversas
plantas e na criacdo de animais domésticos, sendo que o resultado desse trabalho ira gerar
lucros nos ambitos social, ambiental, cultural e econémico (MARIA et al., 2017).

Para Trindade, Rebello e Kato (2009), os quintais agroflorestais também séo areas de
producdo, localizados préximos da casa, onde se cultiva uma variedade de espécies agricolas
e florestais, envolvendo também a criacdo de pequenos animais domésticos ou domesticados.
Segundo os autores, esses espagos constituem-se em Sistemas Agroflorestais (SAF’s) que
buscam manter o equilibrio ecoldgico dos ecossistemas naturais, configurando-se em uma
alternativa para a melhoria da seguranca alimentar e renda adicional a agricultura tradicional.

Outra definicdo para quintais agroflorestais ¢ a de que séo sistemas tradicionais de
uso da terra amplamente empregados nas regides tropicais. S0 sistemas de producédo
praticados por familias que vivem em zonas rurais, periurbanas e urbanas, classificados como
SAF’s, implantado nas areas contiguas as residéncias (ALMEIDA; GAMA, 2014).

O estudo de Silva, Lima e Oda (2018) evidenciou que os moradores de um bairro do

entorno do fragmento florestal da UFAM ainda possuem um elevado conhecimento sobre as
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plantas de seus quintais. Tal fato pode estar muito ligado a questdo da Memoria Biocultural
herdada dos povos indigenas, uma vez que boa parte da cultura amazonense vem das tradi¢oes
indigenas. Sobre isso, Toledo e Barrera-Bassols (2008, p. 54) afirmam:
Sociedades indigenas abrigam um repert6rio de conhecimento ecoldgico geralmente
local, coletivo, diacrdnico e holistico. Na verdade, como os povos indigenas
possuem uma longa histéria de pratica no uso de recursos, tem gerado sistemas
cognitivos em seus proprios recursos naturais circundantes que séo transmitidos de

geracdo em geracdo. A transmissdo deste conhecimento é feito por meio da
linguagem, dai o corpus geralmente € um conhecimento néo escrito.

Isso € muito importante sob 0 ponto de vista do conservacionismo, ja que para 0s
povos indigenas, “a terra é reverenciada e respeitada e sua inalienabilidade se reflete em
praticamente todas as visdes de mundo indigenas” (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2008).
Por isso, manter esses saberes tradicionais é tdo importante para a natureza.

Nesse contexto, 0s quintais podem servir de importantes espacos de
compartilhamento desses saberes, ou seja, podem ser utilizados como espacos de
aprendizagem para qualquer individuo, ja que, de acordo com Maria et al. (2017, p. 383):

Conhecer os elementos, que ja existem nesse espaco ou desenvolver atividades, que
propiciem reflexfes sobre o histérico, os conceitos, os principios das praticas de

cultivo, bem como a importancia das espécies que estdo ou podem estar presentes
nesse ambiente, possibilitam um universo de percepc¢des na construcdo do saber.

Sendo assim, o quintal também pode ser visto como um recurso pedagdgico,
principalmente, por possibilitar o desenvolvimento de préaticas que envolvam os trés aspectos
essenciais de uma educacdo voltada a sustentabilidade: ambiente, economia e sociedade.

Enfim, como evidenciado, os quintais agroflorestais podem conter 0s recursos ou
servigos ambientais que sdo importantes para a qualidade de vida de muitas populagoes.
Portanto, consideramos necessario estudar como professores concebem e utilizam os servigos
proporcionados por esses espacgos, principalmente relacionado ao espacgo natural da UFAM, e

consequentemente como eles trabalham essas tematicas com seus alunos.

1.4 A relacéo entre Educacdo e Sustentabilidade como estratégia para controlar a
degradacéo do planeta

Nesta subsecdo, trazemos uma discussédo sobre a relacdo entre Sustentabilidade e
Educacdo como uma possivel estratégia para controlar os processos de degradacao do planeta.
Inicialmente, apresentamos as contribuicdes do filésofo e socidlogo francés Edgar Morin
acerca da importancia do conhecimento complexo na educacéo, principalmente relacionado as

questBes ambientais. Em seguida, trazemos as principais concepgdes teoricas sobre o termo
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sustentabilidade, assim como um breve histérico sobre o surgimento do conceito de Educagéo

para a Sustentabilidade (EpS) e sua importancia para o Ensino de Ciéncias.

1.4.1 Contribuicdes de Edgar Morin para uma educacao voltada a Sustentabilidade

O atual cenéario de desenvolvimento cientifico e tecnolégico da sociedade exige uma
nova postura de professores e alunos. Isso porque, nessa nova conjuntura o ensino baseado na
transmissdo de contedidos prontos e acabados talvez ndo seja téo eficaz.

Sendo assim, cada vez mais torna-se evidente a necessidade de se estabelecer um
ensino contextualizado e critico. Essa constatagdo vai muito de encontro as ideias do
sociblogo e filosofo francés Edgar Morin, o qual diz que o ensino que é praticado nas escolas
atrofia a atitude intrinseca do ser humano de contextualizar e globalizar, competéncias que
devem ser sempre desenvolvidas (MORIN, 2007). Morin aborda em seus constructos o
conceito de complexidade, que descreve como “tecido de acontecimentos, acdes, interacdes,
retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico.” (MORIN,
2006, p. 13). Para ele, é fundamental ter um pensamento complexo, ecologizado, capaz de
estabelecer relagdes, contextualizacdes e religagdes de diferentes saberes ou ambitos da vida
(MORIN, 2011). Por isso,

s80 necessarias novas praticas pedagogicas para uma educagdo transformadora que
esteja centrada na condi¢do humana, no desenvolvimento da compreensdo, da
sensibilidade e da ética, na diversidade cultural, na pluralidade de individuos, e que
privilegie a construcdo de um conhecimento de natureza transdisciplinar,
envolvendo as relagdes individuo <> sociedade «<» natureza (MORIN, 2011, p. 13).

Sendo essa, uma condi¢do necessaria para a construcdo de um futuro factivel para as
geracdes presentes e futuras. Vemos aqui um pensamento bem alinhado com os principios da
sustentabilidade. Morin, em seu livro Sete Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro,
evidencia problemas ou necessidades centrais que permanecem esquecidos, e que sdo
imprescindiveis para se ensinar futuramente. Para isso, 0 autor discute sob a Otica de sete
aspectos.

O primeiro diz respeito a cegueira da educacdo que visa transmitir conhecimentos
quanto ao que é o conhecimento humano. Segundo Morin (2011, p. 15), “é necessario
introduzir e desenvolver na educacédo o estudo das caracteristicas cerebrais, mentais, culturais
dos conhecimentos humanos, de seus processos e suas modalidades, das disposi¢fes tanto
psiquicas quanto culturais que o conduzem ao erro ou a ilusdo.” Isto é, para se estabelecer

qualquer processo educativo é essencial identificar os conhecimentos ja trazidos pelos
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individuos, aqueles construidos por meio da historia de vida e das relacbes emocionais,
sociais e culturais, que, segundo Morin, podem gerar conhecimentos erréneos ou ilusorios.

O segundo refere-se a um tipo de conhecimento, chamado, pelo o autor, de
pertinente. O conhecimento pertinente € composto pelas seguintes vertentes: o contexto, 0
global, o multidimensional e o complexo. Morin afirma que esses aspectos se tornam
invisiveis, a medida que ha uma ampla inadequacao entre os saberes compartimentados e as
realidades ou os problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais e globais. “Para que
0 conhecimento seja pertinente, a educacdo devera torna-los evidentes.” (MORIN, 2011, p.
34). Sobre o contexto, o autor afirma que é indispensavel situar os dados e informagfes em
seu contexto para que apresentem sentido a quem esta aprendendo. J& o global refere-se ao
conjunto de diversas partes interligadas de modo inter-retroativo ou organizacional. Por
exemplo, o Planeta Terra € o todo organizador e a0 mesmo tempo desorganizador, ao qual
fazemos parte. Para Morin, é necessario de fato recompor o todo para conhecer as partes,
principalmente na educacao, ja que cada individuo singular contém o todo do qual faz parte e
que, a0 mesmo tempo, faz parte dele. Quanto ao multidimensional, de acordo com Morin,
refere-se a todas as dimensdes que compdem um determinado objeto/individuo, por exemplo,
o ser humano é, concomitantemente, biologico, psiquico, social, afetivo e racional ou a
sociedade que comporta as dimensdes historica, econdémica, socioldgica, religiosa. Dessa
forma, o conhecimento pertinente deve reconhecer o cardter multidimensional das “coisas”.
Com relacdo ao complexo, é dito que o conhecimento pertinente deve enfrentar a

complexidade. De acordo com o filésofo:

h& complexidade quando elementos diferentes séo inseparaveis constitutivos do todo
(como o econbmico, o politico, o sociol6gico, o psicolégico, o afetivo, o
mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o0 todo, o todo e as partes, as
partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade
(MORIN, 2011, p. 36).

Em suma, a educagdo deve oportunizar uma inteligéncia apta a concernir-se ao
complexo, ao contexto, de maneira multidimensional e dentro de uma concepgéo global. Para
isso, a educacdo deve propiciar a predisposicdo natural da mente em formular e solucionar
problemas (MORIN, 2011).

O terceiro principio necessario a uma educagdo do futuro é o de ensinar a condicao
humana. Conforme Morin, a unidade complexa da natureza humana é completamente
dissociada na educacdo por meio das disciplinas, tornando-se dificil aprender o que é ser

humano. Para uma educacgéo do futuro que vise a superacao desse problema
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€ necessario promover grande remembramento dos conhecimentos oriundos das
ciéncias naturais, a fim de situar a condi¢do humana no mundo; dos conhecimentos
derivados das ciéncias humanas, para colocar em evidéncia a multidimensionalidade
e a complexidade humanas, bem como para integrar (na educacdo do futuro) a
contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a histéria, mas
também a literatura, a poesia, as artes... (MORIN, 2011, p. 44).

O quarto principio diz respeito a compreensdo da condi¢cdo do mundo humano, ou
seja, compreender as situag¢des ocorridas ao longo da histéria que tornou 0 mundo o que ele é
hoje. O filésofo aborda o conceito de era planetaria, compreendida da seguinte forma: A
partir do século XVI, entramos na era planetaria, caracterizada pelo aporte da civilizacao
europeia aos demais continentes, com armas, técnicas, concep¢des em todos 0S seus
entrepostos, pedagios, zonas de penetracdo; e encontramo-nos, desde o final do século XX, na
fase da mundializacdo, caracterizada pelo desenvolvimento das telecomunicacdes, da
informacdo, da internet. De acordo com o filésofo, a quantidade de informacoes
proporcionadas por esses processos sufocam nossas possibilidades de compreensdo do
mundo. Assim, “o conhecimento dos desenvolvimentos da era planetaria, que tendem a
crescer no século XXI, e o reconhecimento da identidade terrena, que se tornara, cada vez
mais, indispensavel a cada um e a todos, devem converter-se em um dos principais objetos da
educagdo.” (MORIN, 2011, p. 16).

O quinto saber necessario é o enfrentamento das incertezas. Para Morin, é necessario
preparar as mentes dos educandos para esperar o0 inesperado e para enfrenta-lo, uma vez que
0os campos das ciéncias fisicas, bioldgicas e historicas sdo permeados por incertezas e
imprevistos.

De acordo com Morin, também é preciso ensinar a compreensao, ja que 0 seu oposto,
a incompreensdo, € responsavel por gerar os problemas relacionados ao preconceito e a
discriminacao. Isto €, deve-se estudar as causas do racismo, da xenofobia e do desprezo, para
que se possa desenvolver uma educacdo que tenha como principio a paz.

O ultimo saber necessario a uma educacao do futuro, segundo Morin, é a ética do
género humano. Para desenvolver essa etica, € preciso que ela se forme nas mentes,
fundamentada na consciéncia de que o humano é individual, mas ao mesmo tempo, é parte da
sociedade, parte da espécie. Carregamos esses trés aspectos. Dessa forma, o desenvolvimento
genuinamente humano deve envolver o desenvolvimento concomitante das autonomias
individuais, das participacdes comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie humana.
“A educacdo deve contribuir ndo somente para a tomada de consciéncia de nossa Terra-pétria,
mas também permitir que esta consciéncia se traduza em vontade de realizar a cidadania
terrena.” (MORIN, 2011, p. 18).
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O filosofo discute bastante as questfes do meio ambiente. Afirma que é necessario
entendé-lo como um sistema complexo, confrontando o positivismo I6gico em sua busca de
unidade de conhecimento e uniformidade do saber. Nesse sentido, pontua ainda que é preciso
abrir um didlogo produtivo entre as varias areas das ciéncias que permitam analisar a
dinamica dos sistemas ambientais de forma complexa (GUIMARAES, 2010). No entanto, um
grande desafio para que isso ocorra € a compartimentalizacdo ou fragmentacdo do
conhecimento. O conhecimento complexo permite superar essa situacdo, ja que busca pensar
0 mundo de forma sistémica, contextualizada e multidimensional, como falado anteriormente.

Para Morin, necessita-se que haja uma articulacdo entre as ciéncias naturais e as
sociais, sO assim pode-se tentar reverter o quadro de destruicdo perpetrado por geracGes
contra a natureza (GUIMARAES, 2010). Nas palavras de Morin (1977, p. 13), “estou cada
vez mais convencido de que a ciéncia antropossocial tem de articular-se na ciéncia da
natureza, e de que esta articulacdo requer uma reorganizacdo da propria estrutura do saber.”
Isto é, deve-se abordar os problemas ambientais ndo somente no ambito ecoldgico, mas
também no ambito social, refletindo sobre como esses problemas afetam a sociedade e como
contribuimos para isso. Como observado, as ideias de Edgar Morin associam-se em muitos
momentos a questdo da educacgdo para um futuro harménico, tanto no campo social como no

ambiental, relacionando-se bastante aos principios da sustentabilidade.

1.4.2 Concepcdes tedricas sobre Sustentabilidade e o surgimento da Educacédo para a
Sustentabilidade (EpS)

Primeiramente, temos que conhecer algumas definicdes acerca do conceito de
Sustentabilidade. Segundo o Relatério Nosso Futuro Comum (Our Common Future) de 1987
elaborado pela Brundtland Comission da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), a
sustentabilidade pode ser definida como um desenvolvimento que satisfaz as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das geracgdes futuras de satisfazerem as suas préprias
necessidades. Essa concepgéo traz implicita a questdo do equilibrio entre o uso e o cuidado
com 0s recursos naturais para garantir a sobrevivéncia de geracdes posteriores.

Para Elkington (1994), a sustentabilidade advém do equilibrio entre trés areas
principais: ambiental, econdmica e social. Oliveira, Martins e Lima (2010) também
apresentam uma definicdo parecida, para eles, esse conceito inclui crescimento econdmico,
equidade social e qualidade ambiental, de forma interdependente e harmonizada. Observamos

nessas conceituacdes, a presenca do fator econémico, que por vezes causa polémica, mas que
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se torna dificil deixar de lado, j& que vivemos numa sociedade fortemente capitalista, ponto
que também exige debates. Podemos considerar que, para 0s autores citados, a
sustentabilidade pode possibilitar avangcos no ambito econdmico, discussdes importantes na
construcao de uma sociedade igualitaria e cuidados no ambito natural.

Outra visdo que também deixa subentendida a demanda do equilibrio é a de
Mikhailova (2004). Para a autora, a sustentabilidade é responsavel por melhorar a qualidade
de vida do homem na Terra, a0 mesmo tempo em que respeita a capacidade de producéo dos
ecossistemas nos quais vivemos. Aqui vemos uma concepg¢do voltada aos beneficios
proporcionados pela natureza que podem ser utilizados para a melhoria da qualidade de vida,
ndo observamos a presenca explicita do aspecto econdmico, digamos que a definicdo se
apresenta de forma mais geral.

Para Boff (2017), a sustentabilidade pode ser compreendida como um modo de ser e
de viver que exige alinhar as praticas humanas as potencialidades limitadas de cada bioma e
as necessidades das presentes e das futuras geracGes. Podemos relacionar essa conceituacao
ao modo de vida das comunidades indigenas que retiram da natureza somente 0 necessario
para sua subsisténcia, assim, acreditamos que esse grupo € um dos principais exemplos de
comunidade sustentavel. Ainda de acordo com Boff (2017), a concepc¢édo de sustentabilidade
ndo pode ser reducionista, aplicando-se apenas ao desenvolvimento, como é predominante nos
tempos atuais. Ela deve cobrir todos os territérios da realidade, que vdo das pessoas, tomadas
individualmente, as comunidades, a cultura, a politica, a industria, as cidades e principalmente
a0 Planeta Terra, com seus ecossistemas.

O conceito de sustentabilidade surgiu devido ao forte debate sobre os problemas
ambientais decorridos do uso desenfreado dos recursos naturais. As primeiras noticias e
denuncias contra a degradacdo do planeta surgiram nas décadas de 1960 e 1970
(MARINGOLI, 2020). Nessa época, acidentes e desastres ambientais ocasionados pelo mal
uso dos recursos naturais ficavam mais evidentes. Em 1968, ocorreu uma reunido de cientistas
de paises industrializados para se discutir o0 consumo e as reservas de recursos naturais nao-
renovaveis e o crescimento da populacdo mundial até o século XXI, o chamado Clube de
Roma (REIGOTA, 2017). Ao fim da reunido, o grupo concluiu que era necessario buscar,
com urgéncia, maneiras de conservar 0S recursos naturais e controlar o crescimento da
populacéo, além de se investir numa mudanca radical na mentalidade de consumo.

Nesse sentido, a poluigdo industrial como reflexo do crescimento econémico foi

tema de debate na Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972. Uma deliberacdo importante
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dessa Conferéncia foi a necessidade de se educar para a solucdo de problemas ambientais.
Podemos dizer que ai surgiu o que se convencionou chamar de educacdo ambiental
(REIGOTA, 2017). Assim, em 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, no qual surgiram ideias, projetos e maneiras para a formacdo de uma
nova consciéncia com vistas a orientar a producdo de conhecimento interdisciplinar
(MARINGOLLI, 2020).
Ja no ano de 1987, foi publicado o relatério Nosso Futuro Comum (Our Common
Future) elaborado pela Brundtland Comission da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU).
Como visto anteriormente, esse documento trouxe o conceito de desenvolvimento sustentavel,
propondo um crescimento econémico que garantisse a igualdade social e o equilibrio
ecolégico (MARINGOLI, 2020). Segundo Reigota (2017), é a partir desse relatério que a
nocdo de desenvolvimento sustentavel se torna mais conhecida, além de enfatizar a
importancia da educacdo ambiental para a solucéo dos problemas e busca de alternativas.
Em 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, que ficou conhecida como Ri0-92. Nessa conferéncia foi:
desenvolvido um plano de acdo com estratégias e medidas apropriadas compativeis
para promover um desenvolvimento sustentavel que lidasse com os reais efeitos
poluidores e perversos ao meio ambiente. Assim, surge a Agenda 21, com o objetivo
de trazer novas politicas atuantes no equilibrio do consumo da sociedade e das

reservas do planeta. A discussdo gira em torno da acdo do homem sobre o meio
ambiente (MARINGOLI, 2020, p. 12).

De acordo com a referida autora, a Agenda 21 trazia a discussdo de ambientalistas
sobre a necessidade de educar a sociedade para que houvesse mudancgas no comportamento do
ser humano em relacdo ao meio ambiente, objetivava promover acbes educativas que
abrangessem as questdes ambientais, além de definir bases politicas econdmicas € um bom
relacionamento entre o desenvolvimento econdmico do setor produtivo e do meio ambiente.
Nessa mesma época, a UNESCO instituiu o Programa de Educacdo para um futuro viavel
com o objetivo de contribuir para a promocio do desenvolvimento sustentavel (SAUVE,
2005).

Em 1997, na Conferéncia Internacional do Meio Ambiente, foi gerado outro
documento fundamentado na ética, na sustentabilidade, na identidade cultural e na diversidade
com préticas interdisciplinares que reforca os resultados da Rio-92, intitulado de “Educagdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade”. Nesse documento, 0 consumo sustentavel
passou a ser uma meta preocupante, pois ja necessitava de fiscalizacdo e da reorientacdo do
direcionamento educacional (MARINGOLI, 2020). Mais recentemente, em 2015, foi
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desenvolvida a Agenda 2030 do Desenvolvimento Sustentdvel e dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentaveis (ODS), e tem como funcdo proteger, recuperar € promover o
uso sustentavel dos ecossistemas terrestres e gerir de forma sustentavel as florestas, combater
a desertificacdo, deter a degradacdo da Terra e a perda de biodiversidade (MARINGOLLI,
2020).

Como observado, a sustentabilidade tornou-se bastante debatida, uma vez que é
incontestdvel o aumento de problemas ambientais provenientes do uso ndo-consciente dos
recursos da natureza. Por isso, formar individuos que pensem criticamente e ajam em prol do
meio ambiente é de grande valia. Assim, surgiu a Educacao para a Sustentabilidade (EpS),
como uma importante ferramenta na sensibilizacéo de cidadaos que possam contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais sustentavel.

De acordo com Antunes, Nascimento e Queiroz (2018), a EpS é um campo que traz
reflexdes sobre como a educacdo pode, frente aos problemas ambientais, contribuir com
respostas e acOes frente a onda desenvolvimentista, baseada no progresso industrializado e na
lucratividade a todo custo.

Outros autores também discutem sobre a EpS, por exemplo, Gadotti (2008, p. 62)
expressa que diante da degradacédo do planeta, a humanidade chegou a:

uma verdadeira encruzilhada entre um caminho tecnozdico, que coloca toda a fé na
capacidade da tecnologia de nos tirar da crise sem mudar nosso estilo poluidor e
consumista de vida, e um caminho ecozdico, fundado numa nova relagdo saudavel

com o planeta, reconhecendo que somos parte do mundo natural, vivendo em
harmonia com o universo, caracterizado pelas atuais preocupagdes ecolégicas.

Ou seja, conscientemente ou ndo, temos que fazer escolhas e o papel da educagéo,
nesse contexto, € mostrar todas as opgdes e suas implicacBes para o0 nosso futuro. Nesse
contexto, a EpS mostra-se importante, pois aponta a necessidade de criar condicdes que
permitam ampliar o poder social dos cidaddos através da construcdo de uma consciéncia
critica (CARLETTO; LISINGEN; DELIZOICQV, 2006).

E fato que “sem uma educagio para uma vida sustentavel, a Terra continuara apenas
sendo considerada como espaco de nosso sustento e de nosso dominio técnico-tecnoldgico,
um ser para ser dominado [...].” (GADOTTI, 2008, p. 63). Tal forma de pensar agrava ainda
mais a crise ambiental no planeta.

Por isso, é tdo importante trabalhar o meio ambiente e o0s principios da
sustentabilidade durante toda a formac&o escolar dos individuos. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), um dos principais documentos orientadores da educagdo no Brasil,

apresentam o meio ambiente como um Tema Transversal. Segundo o qual:
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O compromisso com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva e a afirmagao do principio da
participacdo politica. Nessa perspectiva € que foram incorporadas como Temas
Transversais as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da
Saude, da Orientacdo Sexual e do Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998, p. 17).

Sendo assim, os Temas Transversais correspondem a questdes importantes, urgentes
e presentes sob varias formas na vida cotidiana. O desafio, nesse sentido, € a forma de
trabalhar esses temas nas escolas. Os PCNs afirmam que nenhuma das areas (componentes
curriculares), isoladamente, sdo suficientes para explica-los; ao contrério, a problematica dos
temas transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento. Dessa forma, “a questao
ambiental ndo é compreensivel apenas a partir das contribuicdes da Geografia. Necessita de
conhecimentos historicos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia,
entre outros.” (BRASIL, 1998, p. 27).

Ja o atual documento norteador da educagdo brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) traz em algumas das suas competéncias os preceitos da sustentabilidade.
A sétima competéncia geral da Educacdo Basica proposta no documento diz que os alunos
devem ser capazes de respeitar e promover “os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em @ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (BRASIL,
2017, p. 9). A seguir, apresentamos um quadro que evidencia aspectos da sustentabilidade nas

competéncias especificas de cada area do conhecimento.

Quadro 1 — Aspectos da sustentabilidade nas competéncias especificas da BNCC

Area do Conhecimento Competéncia Especifica

Linguagens 4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel.
Matematica 7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

Ciéncias da Natureza | 5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informacdes confiaveis e negociar e defender ideias que
promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si
préprio e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes com base em principios éticos, democraticos,
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sustentaveis e solidarios.

Ciéncias Humanas 3. ldentificar, comparar e explicar a intervencdo do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade
e propondo ideias e acOes que contribuam para a
transformacéo espacial, social e cultural.

6. Construir argumentos para negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
0 protagonismo voltados para o0 bem comum.

Fonte: BRASIL, 2017.

Segundo Migueis (2014), é no ambiente escolar que devem ser abordadas as
mudancas de valores e de atitudes para a construcdo de sociedades sustentaveis pois, a
responsabilidade é individual, mas, a conservacdo do planeta precisa ser coletiva. Por isso, a
necessidade de compreender como a EpS vem sendo trabalhada nas escolas.

Quanto a isso, varios estudos dedicaram-se a investigar a importancia da EpS e como
ela vem sendo desenvolvida nas escolas. Pereira (2008) propds um modelo de projeto
pedagdgico voltado a sustentabilidade, destinado as escolas do ensino fundamental. O autor
observou que, com o desenvolvimento do projeto, houve um maior envolvimento da
comunidade escolar no entendimento dos problemas socioambientais e nas discussdes para
resolvé-los ou minimiza-los. J& Palma, Alves e Silva (2013) procuraram identificar como a
EpS era abordada no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS), observando que, apesar do IF apresentar, em seus documentos, uma preocupacao
com 0 assunto, ndo existia uma politica institucional que integrasse as agdes relativas a
sustentabilidade na organizacdo didatica, sendo que a introducdo do tema nos cursos acontecia
de formas diversas, por iniciativa de alguns professores. Por outro lado, Grandisoli (2018)
analisou a implantacdo e desenvolvimento de um projeto voltado a EpS em uma escola de
ensino medio e constatou que, entre os fatores essenciais para o0 sucesso das transformacoes
nO espacgo e nas pessoas, estavam a construcdo de uma rede de parcerias internas e externas,
assim como a permanéncia do projeto por um maior tempo na escola. Grohe (2019) também
analisou uma proposta de insercdo da EpS em uma escola do Rio Grande do Sul. O autor
constatou, em seu estudo, que por meio da EpS é possivel modificar o modo de ser da
comunidade escolar, assim como do entorno.

Foi possivel observar nos estudos, algumas propostas que alcangaram resultados

interessantes. Por outro lado, observamos que algumas instituicdes até tentam incluir a EpS
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em seus documentos norteadores, mas na pratica ela acaba ainda ndo sendo muito trabalhada.
No entanto, cabe ressaltar a importancia da EpS para o desenvolvimento de uma consciéncia
socioambiental que envolve ndo somente a comunidade escolar, como também a comunidade
do entorno. Com base nesses estudos, buscamos identificar as concepgdes de EpS de
professores das escolas proximas ao fragmento florestal da UFAM e como eles trabalham

principios ligados a sustentabilidade em suas aulas.

1.4.3 A importancia da Educacéo para a Sustentabilidade (EpS) no Ensino de Ciéncias

O atual cenéario de desenvolvimento cientifico e tecnolégico da sociedade exige uma
nova postura de professores e alunos no Ensino de Ciéncias. Isso porque, nessa nova
conjuntura o ensino baseado na transmissao de conteidos prontos e acabados talvez ndo seja
tdo eficaz. De acordo com Nascimento et al. (2017), muitos estudantes desenvolvem aversao e
falta de interesse pelo ensino cientifico, frutos de uma viséo e pratica de ensino voltadas
unicamente para a transferéncia de conhecimento. Talvez, os fatores que contribuem para isso
sejam a formacdo do professor e as altas demandas de trabalho pedagdgico. Pozo e Crespo
(2009) dizem que os professores se encontram desorientados diante da multiplicacdo das
demandas educacionais que precisam enfrentar, como novas disciplinas, novos métodos,

alunos diversificados. Além do desinteresse, os alunos desenvolvem também:

atitudes inadequadas com respeito ao trabalho cientifico, assumindo posicGes
passivas, esperando respostas em vez de da-las, e muito menos sdo capazes de fazer
eles mesmos as perguntas; também tendem a conceber os experimentos como
“demonstragdes” e ndo como pesquisas; a assumir que o trabalho intelectual é uma
atividade individual e ndo de cooperagdo e busca conjunta; a considerar a ciéncia
como um conhecimento neutro, desligado de suas repercussfes sociais; a assumir a
superioridade do conhecimento cientifico com respeito a outras formas de saber
culturalmente mais “primitivas” (POZO; CRESPO, 2009, p. 18).

Podemos observar que a forma na qual o ensino cientifico é abordado, pode impedir
0 aluno de desenvolver a autonomia, identificar os impactos sociais da Ciéncia e enxergar a
relevancia dos conhecimentos advindos da Cultura. E de suma importancia que o Ensino de
Ciéncias seja trabalhado em uma perspectiva interdisciplinar, ja& que ele é constituido por
diferentes vertentes, como a Historia, a Filosofia, a Matematica, a Cultura. Edgar Morin diria
que esse ensino € multidimensional.

O meio ambiente e a sustentabilidade também sdo conceitos multidimensionais.
Ambos sdo formados por aspectos naturais, relativos a natureza; por aspectos sociais,
provenientes das relacGes estabelecidas por seres humanos e ambiente; e por aspectos

econémicos, estabelecidos por relacbes de lucratividade. Essas relagdes podem nédo ser tdo
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benéficas para 0 meio ambiente, como visto nas ultimas décadas, onde a degradacdo do
planeta atingiu niveis alarmantes. Nesse contexto, O Ensino de Ciéncias assume um
importante papel, j& que é uma area do conhecimento que aborda bastante as questdes
ambientais.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) acreditam que para que haja o exercicio
pleno da cidadania, um minimo de formacéo basica em ciéncias deve ser desenvolvido, de
modo a fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensdo da sociedade em
gue vivemos. Também nessa perspectiva, Santos et al. (2015, p. 218) afirmam que “o ensino
de Ciéncias Naturais é de fundamental importancia para formacéo de cidaddos criticos, com
capacidade de interpretar o mundo a sua volta e a escola tem um papel importante na
construc¢do desses conhecimentos.” Essas visdes devem ser consideradas no ensino de temas
ambientais, ja que diante de tantos problemas relacionados a acdo do homem no meio
ambiente torna-se relevante formar individuos que possam discutir e atuar criticamente diante
de tais problemas ou simplesmente viver em harmonia com o0 meio.

Desse modo, é necessério trabalhar a teméatica ambiental de uma forma que envolva a
realidade do educando, fazendo relagdes entre as dimensdes ambientais, sociais e econémicas.
Assim, a Educacdo para a Sustentabilidade (EpS) surge como uma importante ferramenta.

Assim, a EpS e o Ensino de Ciéncias precisam ser desenvolvidos por meio da
contextualizagdo. Para Morin (2011, p. 34), “0 conhecimento das informagdes ou dos dados
isolados é insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido”. Por isso, ¢ essencial que a EpS e o ensino cientifico tenham essa
preocupacédo, de contextualizar ou associar o conhecimento ao cotidiano do aluno. Segundo
Villela e Ferreira (2018):

Aprender no cotidiano, nas situacdes do dia a dia é algo formidavel e nos da chance
de estar aprendendo sempre. Nesse contexto, o educando se conecta com 0
conhecimento de forma tdo natural, que simples observa¢Ges podem promover
reflexdes mais complexas sobre os conceitos cientificos trabalhados.

Com relacdo as praticas, essa contextualizacdo pode ser feita utilizando espacos
naturais que estejam proximos do aluno, como areas verdes presentes no bairro ou o quintal
de sua residéncia. Morin (2011) fala da relagdo entre local e global, para ele, € impossivel
conhecer o todo sem conhecer as partes, ou seja, deve-se conhecer o local para compreender o
global. Por exemplo, como o aluno entendera os problemas de dmbito mundial, como o
aquecimento global, desmatamento, extincdo de espécies, sem entender os problemas

ambientais locais, como o lixo descartado incorretamente em um terreno baldio proximo da



38

casa dele? Dai a importancia de contextualizar tomando como base os elementos do cotidiano
do aluno.

Quanto ao uso de espagos naturais, Villela e Ferreira (2018) afirmam que, no
contexto do Ensino de Ciéncias, € de grande importancia realizar visitas aos diferentes
ecossistemas, ambientes naturais e habitats especificos de determinados organismos, pois
essas visitas proporcionam uma melhor compreensdo do ambiente natural. Esse tipo de
atividade pode ser chamado de aula de campo. Trevisan e Silva-Forsberg (2014, p. 139)

acreditam que esse tipo de aula possibilita

ao educador adotar novos/outros procedimentos metodoldgicos e cognitivos, no qual
intencionalmente possibilita a imersdo do estudante a novas situacBes de
aprendizagem, viabilizando a sensibilizacdo e constru¢cdo de uma postura que
convirja para um posicionamento critico e de responsabilidade social frente as
situacdes presenciadas.

Portanto, a aula de campo pode viabilizar a aquisicdo de conhecimentos que estao de
acordo com os principios da sustentabilidade, uma vez que permite o contato do aluno com o
ambiente, fazendo com que ele identifique possiveis problemas e reflita sobre a importancia
ecoldgica e social do espaco. Dessa forma, deve ser considerada em um Ensino de Ciéncias
que vise a formacdo de uma consciéncia ambiental.

Enfim, acreditamos que a EpS pode ser trabalhada dentro do Ensino de Ciéncias.
Para ela ser desenvolvida de forma efetiva, necessita-se que o ensino cientifico esteja aberto a
outras areas do conhecimento (componentes curriculares), ligadas ao ambiental, social e

econOmico, assim como as outras areas também devam estar abertas ao Ensino de Ciéncias.

2. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este topico tem como objetivo descrever o percurso a ser trilhado rumo ao objetivo
do estudo, passa pela definicdo dos procedimentos de producao, sistematizacdo e analise dos
dados que conduzem o processo de construgéo desta pesquisa.

Antes da descricdo metodoldgica, é importante salientar que o estudo foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade do Estado do Amazonas —
UEA/ESA (Parecer n°® 4.098.700). A partir da aprovacgdo, foi estabelecido contato com os
possiveis participantes da pesquisa e apresentada a proposta de estudo, respeitando a
Resolucdo n° 510/2016 (BRASIL, 2016a), que trata de normas para a pesquisa com seres

humanos. Aqueles que aceitaram participar deste estudo assinaram o Termo de
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Consentimento Livre Esclarecido — TCLE manifestando assim seu interesse em contribuir
com o estudo.

O tipo de pesquisa que caracteriza este trabalho é a qualitativa. A escolha por esse
tipo de pesquisa se deve a intencdo de compreender as concepc¢des ambientais relacionadas ao
ambiente florestal do Campus da UFAM, de forma mais aprofundada. Para Godoy (1995, p.
21), a pesquisa qualitativa estuda os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas
intrincadas relagbes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. Ja Prodanov e Freitas
(2013, p. 70) dizem que a pesquisa qualitativa:

considera que h&a uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.

O processo de produgédo dos dados ocorreu entre 0s meses de novembro e dezembro
de 2020. Por conta da pandemia de Covid-19, foi necessario fazer alguns ajustes na pesquisa.
O que inicialmente seria feito com alunos e professores de escolas do entorno da UFAM
precisou adaptar-se para uma pesquisa apenas com 0s professores, ja que 0 acesso as escolas
se tornou mais dificil devido aos cuidados necessarios para evitar a disseminacgdo do virus.
Devido a isso, alguns gestores permitiram a pesquisa, contanto que fosse somente com 0s
professores, até porque pelo fato de o calendario escolar ter sofrido modificacdes ndo haveria
tempo de realizar qualquer tipo de atividade com os alunos, ainda que fosse tomando todas as
precaucdes. Como a EpS perpassa varias areas do conhecimento, foram pesquisados 0s
professores de todas as disciplinas.

A seguir, apresentaremos o0 Locus da Pesquisa, ou seja, onde ela foi realizada. Assim,
nesta subsecdo, havera informacbes sobre as escolas pesquisadas, o fragmento florestal da
UFAM e sobre o projeto que influenciou esta pesquisa, uma vez que também traz informacoes

sobre a area de estudo.

2.1 Caracterizagdo do Locus da Pesquisa

2.1.1 Escolas participantes da pesquisa
Quatro escolas aceitaram participar da pesquisa, todas localizadas nas proximidades
do fragmento florestal da UFAM, sendo elas: Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue

Djalma da Cunha Batista (seta azul), Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue Jacimar da
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Silva Gama (seta amarela), Escola Estadual Alfredo Campos (seta vermelha) e Escola

Estadual Nathalia Uchda (seta roxa). O perfil de cada uma apresenta-se depois da Figura 1:

Figura 1 — Escolas do entorno da UFAM

sl 4

que foram pesquisadas

Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue Djalma da Cunha Batista: localizada na
Avenida General Rodrigo Otavio, n. 1600, bairro Japiim, zona sul de Manaus. A escola
oferece os anos finais do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano. Ela possui 23 salas de aula,
além de salas de leitura, quadra poliesportiva, piscina semiolimpica, auditério, biblioteca, sala
de artes, laboratério de ciéncias, brinquedoteca, videoteca, laboratério de informatica,
refeitdrio, sala de jogos, gabinete odontoldgico, enfermaria, sala de descanso e academia. O
espaco escolar é adaptado para atender as demandas de pessoas com necessidades especiais.
Atualmente, a escola é composta por 40 professores e 870 alunos. Segundo o Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, BRASIL, 2021), a escola ndo usa
espacos e equipamentos do entorno escolar, no entanto consta que compartilha espagos para

atividades de integracdo com a comunidade.

Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue Jacimar da Silva Gama: localizada na Rua
Paraguagu, s/n, bairro Petrdpolis, zona sul de Manaus. A escola oferece os anos iniciais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ela possui nove salas de aula, biblioteca, laboratério de
Ciéncias, laboratério de informatica, acesso a internet, patio coberto, sala de professores,
secretaria, diretoria, refeitério, coleta de lixo. Quanto ao corpo escolar, constitui-se de 283
alunos matriculados e 17 docentes. Segundo o INEP (BRASIL, 2021) consta que a escola usa
espacos e equipamentos do entorno escolar, no entanto ndo compartilha espacos para
atividades de integracdo com a comunidade.
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Escola Estadual Alfredo Campos: localizada na Rua Carlos Drummond de Andrade, n. 167,
conjunto Nova Republica, bairro Japiim. A escola oferece os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Ela possui 5 salas de aula, biblioteca, acesso a internet, quadra de esportes
descoberta, sala de professores, secretaria, diretoria, refeitorio e coleta de lixo. Quanto ao
corpo escolar, constitui-se por 272 alunos e 16 docentes. De acordo com o INEP (BRASIL,
2021), a escola ndo usa espagos e equipamentos do entorno escolar, assim como nao
compartilha espacos para atividades de integragdo com a comunidade.

Escola Estadual Nathéalia Uchda: localizada na Avenida Waldomiro Lustoza, s/n, bairro
Japiim. A escola oferece 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ela
possui 12 salas de aula, biblioteca, sala de leitura, laboratério de Ciéncias, laboratério de
informatica, acesso a internet, patio descoberto, sala de professores, secretaria, diretoria,
refeitdrio, coleta de lixo. Quanto ao corpo escolar, constitui-se por 784 alunos matriculados e
35 docentes. Segundo o INEP (BRASIL, 2021), a escola ndo usa espacos e equipamentos do
entorno escolar, assim como ndo compartilha espagos para atividades de integracdo com a

comunidade.
2.1.2 A Universidade Federal do Amazonas - UFAM

A UFAM é uma universidade publica federal, cujo Campus encontra-se em um
fragmento florestal de 560 hectares, localizado na regido leste da cidade de Manaus. O
Campus da UFAM foi criado em 1965 e administrado pela prépria universidade desde 1968
(SILVA-FORSBERG, 1999). Seu entorno é composto por conjuntos residenciais, comercios e
industrias.

Segundo Gontijo (2008), a UFAM esté inserida em seis bairros da cidade de Manaus,
sendo eles: Coroado, S&o Jose, Zumbi dos Palmares, Distrito Industrial I, Japiim e Petropolis.
O Coroado é o vizinho mais antigo do Campus e € subdividido em Coroado I, Il, 111 e Ouro
Verde.

Na floresta da UFAM é encontrada uma grande diversidade de animais, como
peixes, anfibios, jacarés, cobras, quel6nios, tatus, esquilos, mucuras, preguicas, morcegos,
tamanduai, cutia, primatas como o sauim-de-coleira (Saguinus bicolor) (SANTOS, 2005;
REUS; SOUZA, 2007; NISHIKIDO, 2009; DUARTE, 2011; GORDO, 2012; ALVES, 2016;
CALDAS, 2016).

Quanto a vegetacdo, o estudo de Silva-Forsberg (1999) encontrou 240 espécies de
plantas, sendo 169 de Floresta Ombroéfila Densa, 81 de Floresta Ombrdfila Aberta e 70 de

Campinarana. A vegetacdo do tipo Campinarana também foi encontrada no estudo de Teixeira
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(2012). As espécies mais abundantes encontradas na Floresta Densa foram: Oenocarpus
bacaba (bacaba), A. maripa (inajd), Eschweilera odora (mata-mata preto), Tapirira
guianensis (maria preta) e Buchenavia macrophylla (tanimbuca) (SILVA-FORSBERG,
1999). Quanto a isso, a investigacdo de Tello et al. (2008) também constatou na area do
Campus uma alta ocorréncia de Oenocarpus bacaba presentes nesse tipo de vegetacdo. Ja na
Floresta Aberta, as espécies mais encontradas foram: A. maripa, Myrcia fallax (murta),
Croton lonjouwensis (dima), Casearia grandiflora (piabinha) e O. bacaba. Por fim, as
espécies T. guianensis, Simarouba amara (marupa) e Aldina heterophylla (macucu) foram as
mais encontradas na Campinarana (SILVA-FORSBERG, 1999).

Em relacdo a nascentes e igarapés, Caldas (2016) diz que a prefeitura do Campus
quantifica aproximadamente 20 nascentes e 12 igarapés, enquanto Gontijo (2008) assinala que
alguns desses igarapés costumam ser bastante utilizados por moradores das redondezas para
recreacao.

Por tudo isso, o ambiente natural da UFAM ¢é considerado uma Area de Proteco
Ambiental (APA). Uma APA ¢, em geral, extensa, com um certo grau de ocupacdo humana,
dotada de atributos abidticos, bidticos, estéticos ou culturais especialmente importantes para a
qualidade de vida e o bem-estar das populacdes humanas, e tem como objetivos basicos
proteger a diversidade bioldgica, disciplinar o processo de ocupacdo e assegurar a
sustentabilidade do uso dos recursos naturais (MANAUS, 2019).

O Decreto n® 1503 de 27/03/2012 instituiu a criacdo da APA UFAM. No entanto,
devido ao Decreto n° 4.515 de 26/07/2019 houve uma modificacdo na nomenclatura da APA,
que passou a ser chamada de APA Floresta Manads. Além do Campus da universidade, a
APA Floresta Manaos é constituida pelas areas verdes do Instituto de Pesquisas da Amaz6nia
— INPA, do Centro Universitario Luterano de Manaus - CEULM/ULBRA, do Parque Lagoa
do Japiim e pela area verde do Conjunto Acariquara (MANAUS, 2019).

Apesar de ser uma APA, a area do campus da UFAM costuma sofrer bastante com os
efeitos da pressdo habitacional, como a deposicdo de residuos solidos e liquidos, além da
existéncia de diversos locais nos limites da floresta com a &rea urbana sendo utilizados,
clandestinamente, como quintais. Nestes locais foi observado o plantio de espécies frutiferas,
como abacate, manga, maméo, jaca (CALDAS, 2016). Em relacdo ao meio ambiente, 0
plantio de tais espécies vegetais pode ser prejudicial, j& que sdo consideradas exoticas, ou
seja, sdo espécies invasoras de um ecossistema. Conforme Ziller (2001), o processo de

invasdo de plantas exdticas, se da quando qualquer espécie ndo nativa de um ecossistema é
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introduzida nele e se naturaliza, passando a se dispersar e a alterar esse ambiente. Esse tipo de
invasao afeta o funcionamento natural do ecossistema e tira espago das plantas nativas.

Por isso, torna-se importante identificar como os moradores de areas limitrofes a
UFAM utilizam o espaco de seus quintais e, posteriormente, realizar préaticas de

sensibilizacdo que estimulem o desenvolvimento de uma mentalidade sustentavel.

2.1.3 O projeto: “Servicos ambientais e as relagfes entre quintais agroflorestais e

fragmentos de florestas na conservacio da biodiversidade na Amazonia Central”

Esta pesquisa surgiu como um dos objetivos do projeto intitulado Servicos
ambientais e as relacdes entre quintais agroflorestais e fragmentos de florestas na
conservacdo da biodiversidade na Amazonia Central, desenvolvido pelo Laboratério de
Ecologia Aplicada (Labecap) da UEA. O projeto tem como objetivo geral analisar os servicos
ambientais através das relacGes entre quintais agroflorestais e fragmentos de floresta em areas
protegidas quanto a composicdo floristica e influéncia de espécies exdticas invasoras nas
comunidades vegetais. Para especificar, o projeto busca i) caracterizar e diagramar o perfil de
quintais agroflorestais quanto ao seus estratos e espécies — nativas e exdticas, em duas
comunidades da RDS do Tupé e do entorno da floresta do Campus da UFAM, incluindo os
quintais que tenha fronteira com os fragmentos florestais; ii) caracterizar e descrever o0s tipos
de uso da terra nos lotes florestais da RDS do Tupé manejados pelos donos dos quintais
estudados, para avaliar a relacdo dos plantios dos quintais e das areas de floresta quanto as
espécies cultivadas e possiveis invasdes de espécies exoticas; iii) compreender a concepcdo de
moradores/gestores de quintais, professores e estudantes quanto aos servicos ambientais das
florestas e areas de manejo da RDS do Tupé e da area de floresta da UFAM,; e iv) caracterizar
os efeitos alelopaticos da jaqueira (A. heterophyllus) nas espécies nativas da comunidade
vegetal.

Como observado, o terceiro objetivo especifico visa compreender as concepcdes de
individuos que estdo em contato com as areas citadas, dentre eles os professores. E isso que
fazemos nesta pesquisa, tendo como area de estudo as escolas do entorno da area florestal da
UFAM. Consideramos importante apresentar algumas informagdes referentes a primeira etapa
do projeto, conseguidas pelos componentes do Labecap por meio de visitas e entrevistas com
os moradores do entorno.

Foram visitados quatro locais adjacentes, sendo eles: Coroado, Ouro Verde,

Conjunto Acariquara e Industriarios. Nas ruas e avenidas do bairro Coroado, foi verificada a
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proximidade das residéncias ao fragmento florestal da UFAM, como evidenciado na figura

abaixo:

Fonte: Labecap (2019).

Por dentro da UFAM, também foi possivel verificar a aproximacdo das casas,

conseguindo identificar até moradias que utilizam o fragmento como quintal (Figura 3).

Figura 3 — Vista por dentro da UFAM (casa em contato com o fragmento)

4

«Izbn.té: i;ébecap (201@).

Catalogou-se doze (12) quintais, sendo cinco (05) no Ouro Verde, cinco (05) no
Conjunto Acariquara e dois (02) no Conjunto Industriarios. Nos quintais visitados foram
encontradas algumas peculiaridades que os ligam a mata da UFAM, como observado na
figura abaixo, onde um buraco no muro de um dos quintais serve de passagem para o

fragmento.

Figura 4 — Buraco em muro de quintal (passagem usada por moradores para a mata da UFAM)
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Fonte: Labecap (2019).

Além disso, foi encontrada uma grande diversidade de espécies vegetais nesses
quintais. Dentre as plantas identificadas estdo frutiferas, como: mangueira, cajueiro,
bananeira, cupuaguzeiro, goiabeira, abacateiro, jaqueira, entre outras. Algumas dessas plantas
ndo sdo nativas aqui da regido e como dito anteriormente, isso pode acarretar riscos a
vegetacdo nativa de um ecossistema. Um dos objetivos do projeto é justamente verificar os
efeitos alelopaticos da jaqueira sobre espécies nativas das areas de estudo. Além de frutiferas
também foram encontradas espécies medicinais, como: hibisco, boldo-chinés, crajiru, erva-
cidreira etc. e plantas ornamentais, como: samambaia, espada-de-Sdo-Jorge etc. Ademais,

verificou-se em alguns quintais a criacdo de animais, como as aves, representadas na Figura 5.

Figura 5 — Aves encontradas em gquintais visitados
e 377

Como podemos observar, os moradores do entorno estdo em constante contato com a
area florestal, estabelecendo relagdes que podem ser prejudiciais a ela. Os quintais possuem
aspectos naturais que muitas vezes podem ser utilizados pelos moradores para sua
subsisténcia, entretanto nem sempre isso € positivo para a conservacdo de um ambiente
natural, como o da UFAM. Essas informagfes sdo importantes para dialogarmos com o que

foi identificado nas falas dos professores investigados nesta pesquisa.
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2.2 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Entrevistou-se vinte e sete professores nas quatro escolas, sendo: sete na Escola
Djalma Batista; sete na Escola Jacimar Gama; quatro na Escola Alfredo Campos e nove na
Escola Nathalia Uchoa.

Quanto ao nivel de ensino ministrado pelos professores participantes da pesquisa,
constatamos que quatro ministram aulas para o Ensino Fundamental Anos Iniciais (Escola
Alfredo Campos), dezesseis para o Ensino Fundamental Anos Finais (Escolas Djalma Batista

e Nathalia Uchoa) e sete para o Ensino Médio (Escola Jacimar Gama).

A média de idade dos professores foi de 37 anos (20-50). Em relacéo ao género dos
entrevistados, verificamos a presenca maior de participantes do género feminino, como

mostrado no gréfico da Figura 6.

Figura 6 — Género dos entrevistados na pesquisa

Masculino
26%

Feminino
74%

Fonte: ALMEIDA (2021).

Quanto a origem geografica dos participantes, notamos que houve um maior nimero
advindos da regido norte, mas também houve participantes vindos da regido sudeste, nordeste

e sul. Como evidenciado na Figura 7 .

Figura 7 — Regido de origem dos participantes
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Fonte: ALMEIDA (2021).

Na regido norte, constatamos que dezessete sdo naturais do estado do Amazonas,
sendo: treze da cidade de Manaus, um de Manacapuru, um de Parintins, um de Boca do Acre
e um de Coari. Quatro do estado do Parg, sendo: um da cidade de Monte Alegre, um da cidade
de Obidos, um de Belém e um de Santarém. Também h& um participante vindo da cidade de
Boa Vista, estado de Roraima. Ja na regido sudeste, foi identificado dois participantes da
cidade de Séo Paulo e um da cidade do Rio de Janeiro. O participante do nordeste veio do
municipio de Senador Pompeu, estado do Ceara e o do Sul veio do municipio de 1° de Maio,
estado do Parana.

Quanto a formacdo, identificamos que a maior parte dos professores foi formado pela
UFAM, seguido pelo Centro Universitario do Norte (UNINORTE), Universidade do Estado
do Amazonas (UEA) e Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), mas também houve
professores formados por outras universidades, como: Universidade do Estado da Paraiba
(UEPB), Universidade do Estado de Roraima (UERR), Universidade Estadual do Vale do
Acarat (UVA), Fundacéo Getulio Vargas (FGV), Faculdade Téhirih, Instituto Federal do Para
(IFPA), Faculdade Cidade Verde (FCV) e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Dezenove professores afirmaram ter pds-graduacao, o detalhamento encontra-se na

Tabela abaixo:

Tabela 1 — Quantidade de professores com Pds-graduacao

Pos-graduacéo Quantidade de
Professores
Especializagédo 12

Mestrado 03
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Especializacdo e Mestrado 03
Mestrado e Doutorado 01
Total 19

Fonte: ALMEIDA (2021).

Como falado anteriormente, a EpS atravessa as diferentes areas do conhecimento,
isto €, possui um caréater interdisciplinar, por conta disso, optamos em investigar professores

de disciplinas variadas. A quantidade de professores por disciplina apresenta-se abaixo:

Tabela 2 — Quantidade de professores por disciplina

Disciplina Quantidade de
Professores

L. Japonesa e Matematica em L. Japonesa 01
Ciéncias em L. Japonesa 02
L. Japonesa 02
Ciéncias e Ensino Religioso 01
Ciéncias 01
Geografia 02
Educacéo Fisica 01
Fisica 01
Matematica e Fisica 02
Quimica 01
Historia 03
Sociologia 01
Lingua Inglesa 02
Educacdo Especial 02
Professor Anos Iniciais (todas as disciplinas) 03
L. Portuguesa/L. Inglesa/Artes 01
Auxiliar de Vida Escolar 01
Total 27

Fonte: ALMEIDA (2021).

Essas foram algumas das informacOes pessoais coletadas em relacdo aos
participantes da pesquisa. No Apéndice B encontram-se quadros, nos quais essas informacoes

estdo mais detalhadas.
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2.3 Teécnicas de producéo de dados

Os instrumentos de pesquisa s80 meios essenciais para 0 pesquisador obter as
informacdes necessarias sobre o que se esta investigando. De acordo com Oliveira et al.
(2016), o sucesso da pesquisa depende, em grande parte, da maneira como o pesquisador faz a
producdo dos dados. Desse modo, a técnica de producdo de dados que escolhemos para a
pesquisa foi: a entrevista semiestruturada. Segundo Boni e Quaresma (2005, p. 75), a

entrevista semiestruturada pode combinar:

perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questBes
previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma
conversa informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para 0 assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o
contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele.

A entrevista foi realizada com professores de escolas do entorno da UFAM. O intuito
foi identificar suas concepcBes acerca do fragmento florestal, servicos ambientais, praticas
pedagdgicas direcionadas ao meio ambiente e sustentabilidade, e formacao docente. Ribeiro
(2008) diz que a entrevista é a técnica mais apropriada para conseguir informacgoes a respeito
do objeto pesquisado, permite identificar atitudes, sentimentos e valores relacionados ao
comportamento, ou seja, admite ir além da simples descricdo de acbes. As principais
vantagens da entrevista sdo: o entrevistado ndo precisar saber ler ou escrever, maior
flexibilidade, registro de reac6es, conseguir informacGes mais precisas. Entre as desvantagens
estdo: dificuldade de expressdo e comunicacdo de ambas as partes, possibilidade do
entrevistado ser influenciado, omissdo de alguns dados importantes por medo de que sua
identidade seja revelada, demanda de tempo (OLIVEIRA et al., 2016). As perguntas da
entrevista podem ser abertas ou fechadas. “As perguntas abertas sdo aquelas que permitem
liberdade ilimitada de respostas ao informante. [..] J& as perguntas fechadas trardo
alternativas especificas para que o informante escolha uma delas.” (CHAER; DINIZ;
RIBEIRO, 2011, p. 262).

O roteiro da entrevista possuia trinta e trés (33) questdes (Apéndice A), na sua
maioria, perguntas abertas, no qual indagavamos sobre as informacfes pessoais dos
entrevistados e as concepgdes deles sobre meio ambiente, sustentabilidade, EpS, servicos
ambientais, fragmento florestal da UFAM, quintais, formacdo e pratica pedagdgica docente

para 0 meio ambiente. Durante a entrevista, foram feitos registros em gravagdes de audio.
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Esses registros foram importantes no processo de transcricdo das respostas, ja que permitiram

uma analise mais lenta e minuciosa.

2.4 Tecnicas de Anélise de dados

Para a anélise dos dados adquiridos pela aplicagdo da entrevista, utilizamos a técnica
de Andlise Textual Discursiva (ATD) desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016). A ATD “é
uma abordagem de andlise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na
pesquisa qualitativa que sdao a analise de contetido e a andlise de discurso” (MORAES;
GALIAZZI, 2006, p. 118). Essa técnica envolve trés principais procedimentos: a unitarizag&o,

a categorizagédo e 0 metatexto. Na

unitarizagdo [...] os textos séo separados em unidades de significado. Estas unidades
por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucédo
empirica, da interlocugdo tedrica e das interpretacGes feitas pelo pesquisador. [...]
Depois da realizacdo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com intensidade e
profundidade, passa-se a fazer a articulagdo de significados semelhantes em um
processo denominado de categorizagdo. Neste processo, reinem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise. [...] a
anélise se desloca do empirico para a abstracdo teorica, que s6 pode ser alcangada se
0 pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de
argumentos. Este processo todo gera meta-textos analiticos que irdo compor 0s
textos interpretativos (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Em outras palavras, na unitarizacdo deve-se “esmiugar” o texto, identificando as
unidades que ddo significado para o que o autor/emissor quer transmitir. Geralmente essas
unidades de significado apresentam-se na forma de palavras-chave ou pequenas expressoes.
Apobs esse processo, deve-se agrupar as unidades de significado identificadas conforme a
semelhanca de posicionamentos, processo denominado de categorizacdo. O agrupamento gera
as chamadas categorias iniciais, que ao serem analisadas minuciosamente acabam sendo
reagrupadas em categorias intermediarias, processo que se repete até chegar nas chamadas
categorias finais. Nota-se, nessa etapa, um afunilamento, na quantidade de categorias. Por
fim, deve-se haver a producdo dos metatextos, que envolvem a interpretacdo e argumentacéo
por parte do pesquisador.

A ATD atua com significados construidos a partir de um conjunto de textos. Os
materiais textuais constituem significantes a que o pesquisador precisa atribuir sentidos e
significados (MORAES; GALIAZZI, 2016). Vemos nesse trecho a presenca dos termos
significado e sentido. Consideramos pertinente estabelecer uma diferenciagéo entre esses
termos, ja que muitas vezes sdo tratados como sindbnimos, mas ndo sdo. O psicologo russo Lev

Vygotsky realiza uma distin¢ao entre esses dois conceitos. Para Vygotsky (1996, p. 104):
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Uma palavra sem significado é um som vazio; portanto, o significado é um critério
da palavra e o seu componente indispensavel. [...] do ponto de vista da psicologia, 0
significado de cada palavra é uma generalizacdo, um conceito. E, como as
generalizacBes e 0s conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento, podemos
encarar o significado como um fendmeno do pensar.

Assim, podemos perceber que o significado, para Vygotsky, é algo estavel e que esta
intrinseco a palavra. Por outro lado, o sentido possui um carater simbdlico, sendo esse
simbolismo o elemento mediador da relagdo homem/mundo. Dessa forma, o sentido funciona
como um possibilitador desta relagcdo. Nas palavras de Vygotsky (2001, p. 465):

0 sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela desperta
em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacdo dindmica, fluida,
complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma

dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.

A ATD, segundo Moraes e Galiazzi (2016), prop0Oe-se a descrever e interpretar
sentidos que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar, € um exercicio de produzir e
expressar sentidos. Os resultados obtidos dependem tanto dos autores dos textos quanto do
pesquisador.

Para a andlise das concepcOes sobre meio ambiente, partiremos da classificacdo
proposta por Reigota (2010). Dessa forma, sob a perspectiva da ATD, trabalharemos com as
chamadas categorias a priori, que é 0 processo no qual “o pesquisador deriva suas categorias
de seus pressupostos tedricos, sejam explicitos ou implicitos. Nesse caso, as categorias ja
estdo definidas antes de se encaminhar a analise e a classificacdo propriamente dita das
unidades” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 139).

Ja as demais questBes, a respeito das concepcdes de sustentabilidade, servigcos
ambientais, fragmento florestal da UFAM, quintais e formacao para o0 meio ambiente, foram
analisadas por meio de categorias emergentes, Opcdo em que “0 pesquisador assume uma
atitude fenomenol6gica de deixar que os fendmenos se manifestem, construindo suas
categorias a partir das multiplas vozes emergentes nos textos que analisa” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 139). As etapas de unitarizacdo e categorizacdo realizadas nesta
pesquisa podem ser visualizadas nos quadros presentes nos Apéndices. Ja 0s metatextos

compdem a se¢do Resultados e Discusséo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 O que pensam os professores sobre meio ambiente e sustentabilidade?
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Inicialmente, precisamos analisar as concepg¢des dos participantes sobre dois conceitos
muito importantes dentro desta pesquisa, meio ambiente e sustentabilidade.

Constatamos que a maior parte dos professores, nove (09), apresentou concepgoes
antropocéntricas, aquela relacionada a utilidade dos recursos da natureza para sobrevivéncia
do ser humano, como evidenciado nas falas abaixo:

“Eu entendo que é um meio natural em que vivemos, quer dizer, que esta ao
nosso redor” (P. 23).

“Meio ambiente é o meio que a gente vive né, local que a gente tem que
cuidar, porque é um local que precisa ta bem para gente também ta bem”
(P. 26).
A concepgdo globalizante, aquela referente as relagdes reciprocas entre natureza e
sociedade, fica em segundo lugar com oito (07) manifestagdes. Como exemplo, as seguintes
falas:

“O meio ambiente vai além das questoes relacionadas ao contexto
vegetativo, estamos no meio. Nao posso considerar somente 0 espago
relacionado as florestas ou questfes vegetativas. Considero o todo, eu estou
no meio ambiente aqui” (P. 4).

“Eu acredito que é o espago que a gente convive entre o nosso meio social e
a relacdo com a fauna e a flora” (P. 14).

A terceira concepcao mais manifestada foi a naturalista, observada nas falas de quatro
(04) professores. Na visao naturalista, 0 meio ambiente é tido como sindnimo de natureza
intocada, evidenciando somente aspectos naturais. Podemos observar essas caracteristicas nas
seguintes falas:

“FEu entendo que ¢ tudo que envolve os elementos da natureza, seres vivos
[...] Ao redor, entdo é um equilibrio que deve haver entre plantas, animais

[.]7 (P. 1).

“Acho que a nossa floresta, principalmente. O quesito da fauna e da flora,
quando fala em meio ambiente eu penso logo nessa situagdo” (P. 8).

“Conjunto ou sistema de formas integradas de vida e sem vida” (P. 13).

Também houve respostas que evidenciaram dois tipos de concepgdes (concepgdes
mistas), por exemplo, quatro (05) entrevistados apresentaram em suas falas as visoes
naturalista e globalizante e um (01) entrevistado as visdes naturalista e antropocéntrica.
Fernandes Neto (2012) relata em sua pesquisa a dificuldade que alguns sujeitos tém em
definir meio ambiente, algo que também aconteceu conosco nesta investigacdo. Uma resposta

ndo foi possivel classificar, pois foi um pouco vaga, o entrevistado quando perguntado sobre o
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que entendia por meio ambiente limitou-se a afirmar que era preservacdo. Ndo conseguimos
identificar se essa preservacdo faz mengéo ao conceito de natureza intocada ou de cuidados
que devemos ter com o0 meio ambiente. Discutiremos, posteriormente, a utilizagédo do termo
preservacao por alguns professores.

Comparando os resultados observados nesta pesquisa com o trabalho de Bezerra e
Gongalves (2007) que também investigaram as concepg¢des de meio ambiente de professores,
constatamos que houve uma mudanca em relacéo a posicao das classificagdes. Enquanto aqui,
a concepcao mais evidenciada foi a antropocéntrica, la foi a naturalista. Enquanto la, a visao
globalizante ficou em terceiro lugar, aqui ela ja foi a segunda mais manifestada. Benites,
Feiffer e Dinardi (2018), assim como as autoras acima citadas, também verificaram que o
maior nimero de professores investigados em seu estudo apresentava uma visdo naturalista de
meio ambiente (chamada por eles de biocéntrica-bioldgica/biocéntrica-biolégica-fisica), ao
passo que a visdo antropocéntrica foi a segunda mais observada.

Quanto aos tipos de concepcbes por disciplina, verificamos que os professores que
ministram Ciéncias apresentaram concepcdes: naturalista-globalizante (P. 2), naturalista-
antropocéntrica (P. 7), naturalista (P. 8) e antropocéntrica (P. 21). Destes, apenas as
participantes P. 7 e P. 21 possuem formacdo na area de Ciéncias, as outras duas, P. 2 e P. 8,
sdo formadas em Letras-Literatura e Lingua Japonesa e como as escolas que trabalham
oferecem a modalidade de ensino bilingue, as professoras acabam ministrando a disciplina de
Ciéncias aplicada a Lingua Japonesa, mesmo sem nenhuma formacédo na area de Ciéncias. A
participante P. 26 apresentou uma visao antropocéntrica, apesar de trabalhar como Auxiliar de
Vida Escolar, ela possui formacéo em Ciéncias Bioldgicas. Em suma, a visdo antropocéntrica
foi apresentada por professores de: Lingua Portuguesa (P. 5/P. 22), Quimica (P. 11), Ensino
Fundamental Anos Iniciais (P. 16/P. 17), Lingua Inglesa (P. 19), Matemaética e Fisica (P. 23).
A globalizante foi constatada nas falas dos professores de: Geografia (P. 3/P. 4), Lingua
Inglesa (P. 14), Educacdo Especial (P. 15/P. 24), Ensino Fundamental Anos Iniciais (P. 18) e
Historia (P. 20/P. 27). A visdo naturalista foi manifestada por professores das disciplinas de:
Lingua Japonesa e Matemaética (P. 1), Educacdo Fisica (P. 9) e Sociologia (P. 13). Pode-se
observar que as concepgOes sdo bem misturadas entre 0s componentes curriculares.
Interessante destacar que o entrevistado P. 13, mesmo sendo professor de Sociologia,
disciplina de alto cunho social, apresentou visdes mais voltadas aos aspectos naturais de meio

ambiente do que aos sociais. Por fim, além de ser manifestada por uma professora de
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Ciéncias, a concep¢do naturalista-globalizante também foi identificada nas falas dos
professores de: Fisica (P. 10), Historia (P. 12) e Matemaética e Fisica (P. 25).

Indagamos aos participantes o0 que sabiam sobre sustentabilidade. Seguindo a
metodologia de analise de Moraes e Galiazzi (2016), foram encontradas nas respostas 36
unidades de sentido que apds passar por algumas etapas de categorizacdo possibilitou a
identificacdo de quatro (04) categorias finais (Apéndice C). As categorias identificadas foram:
Equilibrio no uso dos recursos naturais, Cuidado com o meio ambiente, Economia consciente
e Bem-estar humano.

A categoria Equilibrio no uso dos recursos naturais engloba visdes ligadas ao uso
racional ou consciente dos beneficios proporcionados pela natureza, alguns citaram a questéo
de tirar somente 0 necessario para sobreviver, o que inclui a necessidade de equilibrio para
garantir a manutencdo dos recursos para as geracOes futuras, assim como, a distribuicdo
igualitaria desses bens. Na categoria Cuidado com o meio ambiente surgiram ideias
relacionadas a preservacao, diminuicdo dos impactos ambientais, principalmente com préticas
que minimizem a polui¢do. A categoria Economia consciente inclui praticas ambientalmente
benéficas que gerem algum retorno financeiro, como a reutilizacdo de materiais para a
producdo de artesanato. Por Gltimo, na categoria Bem-estar humano incluimos os avancos em
transporte e alimentacdo citados por uma entrevistada e a importancia do individuo se sentir
bem consigo mesmo e com o ambiente ao qual esta inserido.

A primeira categoria citada, Equilibrio no uso dos recursos naturais, foi a que se
mostrou mais forte em nosso estudo. Santos et al. (2011), que investigaram as concepc¢des de
sustentabilidade de professores do municipio de Jequié — BA, também constataram que a
maioria das concepcles apresentadas estavam muito ligadas a utilizacdo prudente dos
recursos naturais de forma a evitar a degradacdo do ambiente. Outro trabalho que também
teve resultado parecido foi o de Lins (2020, p. 34), o qual afirma que as concepcBes de
sustentabilidade dos professores investigados em sua pesquisa estdo relacionadas a
conscientizagdo e consumo consciente de recursos naturais.

Quando indagamos se os professores trabalhavam a sustentabilidade em suas aulas,
dezessete (17) afirmaram positivamente. Os entrevistados P. 12 e P.13 afirmaram conseguir
estabelecer relacBes entre o termo citado e suas respectivas disciplinas, historia e sociologia.
Tal fato pode ser observado nos trechos a seguir:

“Dentro da disciplina de histdria a gente sempre procura mostrar que toda

a acao humana [...] provoca alguns desequilibrios, por exemplo quando a
gente trabalha a chegada do colonizador a América, entio a gente vé, traz,
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tenta mostrar a interferéncia dos europeus dentro da fauna e flora, dentro
do ecossistema que existia aqui antes da chegada do colonizador, entdo eu
procuro sempre mostrar que existe uma relagédo, as vezes destrutiva ou de
equilibrio entre 0 homem e a natureza” (P. 12).

“Sim, as relacBes entre sociedade e meio ambiente compreendendo os
processos de socializacdo de forma integrada envolvendo individuos e
natureza de primeira e segunda formagdo” (P.13).

A entrevistada P. 20, professora de historia, disse conseguir desenvolver o tema
quando aborda a cultura indigena, mais especificamente a caracteristica dos povos indigenas
de tirar da natureza somente 0 necessario para a sobrevivéncia deles. Ja o entrevistado P.27,
também professor de histéria, afirma trabalhar a tematica quando fala de Revolugédo
Industrial, com a questdo da poluicdo gerada pela queima de combustiveis fosseis. Ele afirma
também realizar projetos extraclasse, como a criacdo de uma horta com garrafas PET para que
os alunos possam desenvolver um senso de cuidado com o meio ambiente.

Outra entrevistada que afirmou trabalhar a sustentabilidade em suas aulas foi a
participante P. 23, professora de matematica e fisica. Ela disse conseguir trabalhar o tema por
meio da educacéo financeira e consumo consciente:

“[...] eu tenho um projeto de educacéo financeira, como eu sou professora
de matematica, [...] eu associo também com consumo consciente para evitar

o0 desperdicio, tanto de recursos naturais quanto produgdo de lixo, quanto
consumismo em excesso, essas coisas” (P. 23).

Professores de areas como fisica e quimica (P. 11/P. 25), afirmaram néo trabalhar o
tema. A entrevistada P. 10, professora de fisica, disse que reutiliza materiais como garrafa
PET, para a elaboracdo de experimentos e ela acredita que isso pode ser tido como uma forma
de trabalhar a sustentabilidade, mesmo que indiretamente.

Por outro lado, das quatro (04) professoras que ministram a disciplina de Ciéncias,
duas (02) afirmaram ndo trabalhar a sustentabilidade (P. 2/P. 8). Elas sdo justamente as
professoras que possuem formacdo em Letras — Lingua Japonesa. Das duas, apenas a
entrevistada P. 8 manifestou interesse em trabalhar futuramente. A entrevistada P. 2, em sua
fala, parece esquecer que ministra a disciplina de Ciéncias: “Nao, nao trabalho. Eu trabalho
mesmo € a Lingua Japonesa.”. Entretanto, ainda que fosse ministrada somente a lingua
estrangeira, a sustentabilidade poderia sim ser desenvolvida, ja que a BNCC traz em suas
competéncias as caracteristicas da sustentabilidade, inclusive na &rea de linguagens, como
observado no seguinte trecho: “Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista

que respeitem o0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
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consumo responsavel.” (BRASIL, 2017, p. 65). Em contrapartida, constatamos que a maioria
dos professores de linguagens, tanto de lingua portuguesa quanto de linguas estrangeiras
seguem essa definicdo da BNCC e procuram inserir a sustentabilidade em seus trabalhos
pedagdgicos.

Em relacdo a isso, algumas professoras que ministram a disciplina de Lingua Japonesa
afirmaram trabalhar o tema relacionando com a cultura do povo japonés, ja que eles possuem
como caracteristica o respeito ao outro e ao ambiente, como podemos verificar na seguinte
fala:

“[...] em japonés nos temos [...] uma [...] regrinha [..] que vocé deve
sempre respeitar 0 ambiente, manté-lo limpo, organizado e respeitar ndo so
0s animais, como seu colega que também t& inserido naquele momento [...]
é parte da metodologia japonesa. [...] Entdo trabalho [...] no inicio do ano
letivo com os sextos anos, porque eles [...] estdo entrando na escola [...]
temos gque mostrar como é que se trabalha” (P. 1).

Também podemos verificar a relacdo entre o costume japonés e sustentabilidade no
trabalho de outras professoras:

“Sim, eu trabalho o sistema 5S do método japonés trazendo aqui para
escola. Uma conscientizacdo de descarte correto, de organizagdo e
limpeza” (P. 5).

“Tem a disciplina né... que a gente trabalha a parte de estagoes do ano...
entdo a gente envolve um pouco trabalhar essa parte de preservacéo e tem
também os 5S [...] que é ligado a lingua japonesa, entdo a gente trabalha
um pouco o 5S com os alunos, ndo sé a questdo do idioma, mas também a
importancia do 5S, deles (alunos) praticarem. Nao s6 no ambiente escolar,
mas para eles levarem também para a vida pessoal deles. Ai os 5S da essa
abertura para gente trabalhar” (P. 6).

Percebemos nos trechos a mencdo ao método 5S proveniente da cultura japonesa. O
referido método recebeu esse nome por se tratar de um sistema de cinco conceitos basicos e
simples, que juntos trazem excelentes resultados e representam um passo importante para a
qualidade das empresas (ARENA et al., 2011). Sendo eles: Seiri (senso de utilizacdo), Seiton
(senso de ordenacéo), Seiso (senso de limpeza), Seiketsu (senso de manutencdo) e Shitsuke
(senso de disciplina). Esse método foi criado para garantir a organizagdo e produtividade nas
empresas japonesas, no entanto, também pode ser utilizado de forma geral, no meio ambiente
como um todo, uma vez que busca promover a disciplina por meio da consciéncia e
responsabilidade de todos, de forma a tornar o ambiente harménico (ARENA et al. 2011). Um

exemplo do respeito e cuidado que 0s japoneses possuem com o meio ambiente foi na Copa
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do Mundo de 2014, no qual muitos torcedores recolhiam o lixo descartado em arquibancadas
ao final de todos os jogos da selecdo japonesa.

O trabalho de Santos et al. (2011) € bem interessante no que diz respeito a integracao
da sustentabilidade nas praticas curriculares docentes. Nesse estudo, foi investigada uma
amostra de 20 professores de Ciéncias e Biologia (10 entrevistados em 2003 e 10
entrevistados em 2011), foi constatado que houve um aumento, entre 2003 e 2011, no nimero
de professores que trabalhavam o tema sustentabilidade em suas aulas. Assim como,
consequentemente, houve diminuicdo no numero de professores que nunca trabalhou a
tematica com seus alunos. Verificou-se também que um numero pequeno de professores
afirmava abordarem o tema somente quando tinham espaco, fato semelhante ao constatado na
fala da professora P. 1:

“Pontualmente, em periodos especificos do calendario [...] diferentemente
de ciéncias [...] que aborda a todo o momento [...].”

Também se observa na fala dela, uma tendéncia a relacionar a sustentabilidade ao
trabalho dos professores de Ciéncias. Bernardes, Colesanti e Nehme (2008, p. 487) afirmam
que a educacdo voltada ao meio ambiente "deve estar presente no curriculo, de forma
transversal e interdisciplinar, articulando o conjunto de saberes, formacdo de atitudes e
sensibilidades ambientais”. Sendo assim, o meio ambiente e a sustentabilidade devem ser
trabalhados de forma continua pelas diversas areas do conhecimento e ndo somente pelos
professores de ciéncias e biologia.

Quanto ao conhecimento do termo Educacdo para a Sustentabilidade (EpS), quinze
(15) professores afirmaram ja ter ouvido falar. Eis algumas respostas sobre a defini¢do do
termo:

“Educacdo para a Sustentabilidade é justamente vocé tentar trazer o aluno
para luz dessa questdo [...] deles utilizarem as coisas que o ambiente [...]
oferece de forma [...] inteligente [...]. E [...] conscientizar [...] que eles tém
que usar as coisas que o nosso ambiente oferece de forma inteligente [...]
tentando diminuir o impacto que a gente [...] que ndés seres humanos,
causamos aqui nesse ambiente” (P. 7).

“[...] éaideia [...] de procurar formar pessoas que tenham condi¢oes de
manter isso equilibrado, que possa respeitar 0 meio ambiente, ter essa
relacdo de respeito. Pessoas que possam atuar de forma responsavel ou
fazer uso responsdavel do meio ambiente” (P. 12).

“processos  integrados aos contetdos educacionais visando a
conscientiza¢do de docentes e discentes em relagcdo a sustentabilidade” (P.

13).
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As falas estdo em consonancia a concepcao de Antunes, Nascimento e Queiroz (2018),
que definem a EpS como um campo que traz reflexdes sobre como a educacdo pode, frente
aos problemas ambientais, contribuir com respostas e agdes. Em contrapartida, doze (12)
professores alegaram ndo conhecer a EpS. Talvez o desconhecimento sobre o conceito se

deva ao fato dele ser um termo relativamente novo (SANTOS et al., 2018).

3.2 Compreendendo as concepcdes sobre servicos ambientais e as relagdes entre quintais

e o fragmento florestal da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

Quanto as concepcdes acerca do termo servicos ambientais, constatamos 34 unidades
de sentido nas respostas, que apds rigorosa analise e organizacdo evidenciou a categoria
Conservacdo e preservacdo do meio ambiente (Apéndice E). Podemos dizer, que os
professores definiram servigos ambientais de diferentes formas, mas ap6s analisarmos bem
todo o material, chegamos a conclusdo que todos convergiam para 0 mesmo sentido, o de
conservar e/ou preservar o meio ambiente.

Nessa categoria estdo reunidas as seguintes caracteristicas mencionadas: coleta
seletiva, conservacao e preservacao de matas nativas ou reflorestadas, fiscalizagéo, resgate de
animais, servigos feitos pelas instituicbes de meio ambiente (IBAMA, INPA), elaboragdo de
material (planos/acGes) por especialistas para promover a preservacdo e a sustentabilidade,
politicas publicas, orientacfes educativas, entre outras.

As concepgoes identificadas ndo concordam com as defini¢es de autores como Shiki
e Shiki (2011), que definem servigos ambientais como suporte de vida e bem-estar humano,
capazes de prover bens (alimentos, agua, fibra, energia), servicos (limpeza do ar, regulacéo da
agua, regulacdo do clima) e ideias. Isto é, o0s servicos ambientais sdo beneficios
proporcionados pelo ambiente. Uma alternativa para conservar esses beneficios sdo 0s
chamados Pagamentos por Servicos Ambientais, no qual pessoas recebem uma compensacao
financeira para cuidar, manter esses servicos em um determinado local. Nas palavras de
Superti e Aubertin (2015, p. 211), o Pagamento por Servicos Ambientais (PSA) pode ser
definido como a “necessidade de valorar a agdo humana para guardar, manter, restaurar e usar
de forma sustentavel as potencialidades ambientais de interesse coletivo”. Dessa forma,
concluimos que as concepgdes de servicos ambientais dos participantes desta pesquisa
assemelham-se mais a essa questdo do PSA.

Optamos por utilizar, na nomenclatura da categoria, 0s termos conservagao e

preservacao, ja que eles ndo sdo sindnimos. No entanto, observamos que muitos professores
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utilizam o termo preservacdo com o mesmo sentido de conservacao. Nessa perspectiva, Lima
et al. (2016) diz que esses conceitos muitas vezes sdo tratados como sindénimos por
apresentarem discussoes relacionadas aos aspectos ambientais, mas os significados de ambos
séo bastante diferentes.

A conservacdo ambiental representa a utilizacdo dos recursos ambientais de forma
responsavel, observando o valor dos bens e servi¢os que sdo consumidos. Este ponto de vista
requer que o ambiente seja utilizado de uma forma sustentavel, e assegura que 0S recursos
naturais sejam utilizados sem prejudicar as geracdes futuras (GOMES, 2017).

Em contrapartida, a preservacdo ambiental enfoca que terras e seus recursos naturais
ndo devem ser utilizados por seres humanos e deve preferivelmente ser mantidas na sua forma
pura. Os seres humanos podem ter acesso a terra, mas s6 deve utiliza-la pela sua beleza
natural e inspiracdo e que a terra tem um valor intrinseco, o que significa que é valioso em si,
simplesmente por existir (GOMES, 2017).

Alguns professores parecem entender a diferenciacdo dos dois termos, ja que em suas
falas mencionaram a conservacao e a preservacao separadamente, como exemplo, as seguintes
respostas:

“Conservagao e preservagdo de dreas de mata nativa ou reflorestadas. Ja,
eu trabalhei os conceitos de conservacao e preservacao, demonstrando com
exemplos praticos: as areas de preservacao permanente, conservagdo de
matas ciliares, reservas, legislagdo ambiental” (P. 13).

“Pode ser servigos de conservagdo, de preservagao [...] " (P. 22).

“[...] muitos pensam em preservar né, em conservar, apesar de ser termos
completamente diferentes, mas ndo respeitam [...] " (P. 4).

E importante que os professores saibam diferenciar os dois conceitos, pois, de acordo
com Lima et al. (2016), quando ndo abordados corretamente podem vir a gerar obstaculos na
aprendizagem dos estudantes e contribuir numa interpretacdo errénea e aplicacdo divergente
do conhecimento cientifico.

Outro momento em que houve muitas citacbes ao termo preservacdo foi quando o0s
docentes foram indagados sobre o que achavam do fragmento florestal da UFAM (Apéndice
F). Sendo a categoria Espago de natureza preservada uma das mais evidentes dentre as

concepcoes, 0 que pode ser identificado nos trechos a seguir:
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“Fu acho que € um espaco de natureza preservada, a UFAM é inserida
dentro desse espago. Acho que se eu ndo estiver enganada é o maior da
cidade [...]” (P. 1).

“Ah... eu particularmente gosto muito da preservacdo que tem dentro da
UFAM [...] " (P. 2).

“Ah eu acho muito agradavel, se continuar assim seria muito bom,
continuar a preservac¢do” (P. 10).

Inferimos que, de acordo com a definicdo de Gomes (2017), o termo conservacao seria
melhor empregado, ja que o espaco da UFAM ndo é um ambiente intocado, ele sofre com
acOes antropicas, principalmente por estar em meio urbano. Como demonstrado na seguinte
fala:

“Eu acho muito importante essa preservacdo ainda, ainda que seja dificil né
a preservacdo, porque tem sempre alguém querendo tirar lucro daquele
local [...] " (P. 26).

Outra forte categoria evidenciada foi a Sensacdo térmica. Essa categoria estd
relacionada a percepcdo da temperatura proporcionada pelo fragmento. Algumas respostas
que revelam isso:

“Acho um ambiente muito bom. Eu acho que ainda tem uma boa parte de
floresta mesmo que deixa o0 ar mais puro, deixa um ambiente melhor, um
ambiente mais fresco, apesar do calor ele consegue deixar o ambiente um
pouco mais fresco” (P. 9).

“E muito bom, porque na realidade 0 meu bairro é muito quente e com a
mata da UFAM, ela ameniza mais esse calor” (P. 24).

“[...] € uma area muito importante para a comunidade devido o nosso calor,
0 nosso clima né, e se a gente ndo tiver uma area verde é pior ainda para o
meio ambiente” (P. 26).

Em contrapartida, a entrevistada P. 5 afirma que a sensacdo s é sentida quando se
adentra o Campus, assim como a entrevistada P. 7, que relata que o espaco natural da
Universidade n&o influencia tanto assim na temperatura da cidade.

“quando entra dentro do Campus vocé ja nota de imediato a redugdo da
temperatura né, acredito que 1 a 2 °C, é muito nitido, mas isso passou da

portaria para ca, essa diminuicdo de temperatura existente no Campus [...]
a gente ndo sente aqui” (P. 5).

“[...] € importante [...] por todas as questdes climaticas também, mas s6 que
como é uma darea tdo pequena se vocé considerar Manaus [..] ndo
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consideraria que influenciaria tanto no clima da cidade em si, mas da
regido ali é extremamente importante” (P. 7).

Outras categorias reveladas foram: Espaco que necessita maior protecdo, Paisagem
natural em meio urbano, Importadncia para a comunidade do entorno, Atividades
educacionais, Riqueza biologica, Beleza, Bem-estar, Possibilidade de contato com a natureza
e Arquitetura peculiar.

Na categoria Espaco que necessita maior protecdo, estdo as visdes relacionadas a
degradacéo sofrida pelo fragmento devido a invasdes e utilizacdo para praticas ilicitas, o que
demanda maiores cuidados para a protecdo do local. Na categoria Paisagem natural em meio
urbano encontram-se as concep¢des que demonstram a importancia de se ter uma area verde
em um ambiente urbanizado, como exemplo:

“Eu acho importante porque a gente, dentro de um ambiente de concreto e

asfalto, a gente consegue mostrar uma pequena porcao preservada ainda de
alguma maneira dentro da cidade [.../” (P. 12).

A categoria Importéancia para a comunidade do entorno engloba os sentimentos de
guem mora perto do fragmento. Tivemos a oportunidade de entrevistar alguns professores que
sdo moradores do entorno e em todas as falas deles ficava evidente o privilégio que tinham
em morar proximo a mata da UFAM, seja por conta da sensacdo térmica ou da possibilidade

de contato com a natureza.

“Ah! E 6tima, eu adoro morar aqui no conjunto, justamente porque eu acho
que € a parte [...] mais importante que eu considero aqui é justamente essa
area, a gente morar perto de uma coisa tdo bonita assim, tdo bonita e
importante” (P. 17).

“Acho otimo que a gente tenha ainda né. A gente aqui no Nova Republica, a
gente pega fundo com a UFAM, inclusive ali no final da minha rua é a mata
[...] eu acho muito bom que tenha, sabe, porque hoje em dia com tanto
desmatamento, com tanta coisa, a gente tem o privilégio. Eu moro de fundo
né, entdo” (P. 18).

Ja a categoria Atividades educacionais envolve o uso do fragmento para aulas de
campo e atividades de pesquisa. A entrevistada P. 1, inclusive, disse que algumas professoras
da escola ja até utilizaram o espaco para aulas de campo. Sobre esses tipos de aula, Braga,
Oliveira e Morais (2017) afirmam que sdo importantes para superar 0s métodos tradicionais
de ensino, fazendo com que os alunos vejam de forma pratica assuntos vistos em sala de aula,
0 que torna a aprendizagem mais significativa. Acreditamos que isso se intensifica ainda mais,

quando o0 ambiente esta proximo ao aluno e faz parte do cotidiano dele.
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Na categoria Riqueza bioldgica estdo aquelas concepgdes que fazem referéncia a
diversidade de seres vivos presentes no fragmento. A Beleza diz respeito a caracteristica
estética do ambiente florestal, um espaco agraddvel aos olhos. A categoria Bem-estar
relaciona-se ao conforto proporcionado pela tranquilidade da natureza, o que acaba sendo
importante para a saude fisica e mental. Na categoria Possibilidade de contato com a natureza
esta a importancia de conhecer, conviver com um espaco natural para a constru¢do de uma
consciéncia ambiental. Nas palavras do entrevistado P. 12:

“[...] acho importante [...] pode inclusive ser utilizado para mostrar |[...]
para [..] que os jovens consigam visualizar isso, que muitos sdo téo

urbanos, que pouco vao a natureza ou pouco vao a floresta ou conhecem os
animais, entdo acho que é importante sim.”

Por ultimo, a categoria Arquitetura peculiar refere-se aos prédios dos departamentos
da Universidade, construidos em meio a floresta:
“4 UFAM ela tem uma arquitetura muito peculiar, tem os prédios

construidos na altura da copa das arvores, preservando areas florestais,
mantendo sombra em toda drea” (P. 13).

Indagamos também se os alunos relatavam utilizar o fragmento para alguma atividade,
de acordo com os professores, eles utilizam para passear, brincar, praticar esportes, mas
principalmente como atalho. Fato semelhante foi constatado por Gontijo (2008), a qual afirma
gue muitos moradores do entorno utilizam a area como atalho para chegar em diferentes
bairros e conjuntos.

Para identificarmos as concepcBes sobre 0s servigcos ambientais propiciados pela area
florestal da UFAM, indagamos aos professores quais eram os beneficios que eles conseguiam
enxergar no fragmento (Apéndice G). Dentre os beneficios citados, a Sensacéo térmica mais
uma vez se destaca. Seguida pela categoria denominada Preservacdo e conservacdo da
diversidade biol6gica, que diz respeito a manutencao do espaco natural e toda sua diversidade
de fauna e flora. A terceira categoria mais evidenciada foi Atividades educacionais para
conhecer um espa¢o natural e histérico, a qual reine os beneficios educativos do espaco,
como atividades de campo e pesquisa, € a importancia de conhecer um patriménio historico e
cultural. A categoria Qualidade de vida pelo contato com a natureza engloba aspectos ligados
a tranquilidade do ambiente, 0 que consequentemente ocasiona uma saude fisica e mental. A
quinta categoria mais manifestada foi Reducdo da poluicdo que envolve a capacidade do
ambiente florestal de captar gases poluentes, como o diéxido de carbono (CO.), tornando o ar

um pouco mais limpo, caracteristica que conseguimos observar na fala do entrevistado P. 13,
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o qual afirma que a “redugdo da poluicdo pela circulacdo do ar e renovagdo dos gases,
principalmente CO>” estdo entre os aspectos positivos do fragmento. Ja a categoria Paisagem
natural em meio urbano reine os aspectos visuais relacionados & manutengdo de um espaco
com auséncia de prédios e outros componentes urbanos. Por fim, a categoria Subsisténcia
abrange a utilizacdo dos recursos naturais para alimentacdo e geracdo de renda. Tal fato, pode
ser constatado na fala da entrevistada P. 15 ao afirmar que, do ambiente natural da
Universidade, pode-se “tirar algo benéfico para ajudar a comunidade, através dos recursos
naturais, por exemplo, algum fruto que possa fazer alguma atividade com a comunidade para
ter uma renda, perfumaria, artesanato.” Em relacéo a essa visao, Gontijo (2008) verificou que
alguns individuos extraem do ambiente florestal da UFAM frutos como: acai (Euterpe
precatoria), buriti (Mauritia flexuosa), tucuma (Astrocaryum aculeatum), utilizados para
venda ou consumo proprio, além da extracéo de terra, madeira e palha, também para venda ou
utilizacdo propria. A autora também constatou que muitos moradores utilizam o fragmento
para fins sociais, como banhos em igarapés, despejo de lixo, atividades educacionais, trilhas,
corridas e cultos religiosos.

Comparando as categorias encontradas com a classificacdo de servicos ambientais
elaborada pela Avaliacdo Ecossistémica do Milénio (2005), anteriormente citada, constatamos
que as categorias Sensacgdo térmica, Preservacdo e conservacdo da diversidade bioldgica e

Reducdo da poluicdo podem ser classificadas como Servicos de requlacdo; ja as categorias

Atividades educacionais para conhecer um espaco natural e histérico, Qualidade de vida

pelo contato com a natureza e Paisagem natural em meio urbano como Servigos culturais; e a

categoria Subsisténcia como Servicos de proviséo.

Quanto aos maleficios, vinte e trés (23) professores alegaram ndo ver aspectos
negativos no fragmento. Dentre esses, cinco afirmaram que o maleficio somos nés que

geramos a ele, como explicitado no trecho a seguir:

“Maleficio ela ndo tem ndo, ela tem as defesas dela que é o caso de quando
faz muito desmatamento que ta acontecendo né [...] ndo sé os animais vém
para a cidade né, que a gente v&é muito esses passaros ai fazendo zoada,
gritando, por qué? Porque eles ndo estéo 14 no convivio deles. Mas de quem
é a culpa? Do homem ter desmatado. Ai depois fica reclamando que é muito
barulho, ai fica querendo matar eles né [...]. Entdo ela tem uma defesa,
maleficio ndo, ela s6 se defende daquilo que 0 homem fez de errado” (P. 2).

Trés (03) professores disseram ver como maleficios do ambiente natural da UFAM o

uso de drogas e a pratica de crimes por algumas pessoas que adentram a mata, fatores que
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acabam causando inseguranca aos moradores do entorno e/ou pessoas que frequentam a
Universidade.

Quando indagados se ja haviam realizado alguma aula ou outra atividade na mata da
UFAM, vinte e um (21) professores responderam que ndo. As entrevistadas P. 2 e P. 6
afirmaram ndo utilizar o fragmento por fugir muito do contexto das disciplinas que ministram,
ambas sdo professoras de Lingua Japonesa. Entretanto, a entrevistada P. 2, como j& citado,
ministra a disciplina de Ciéncias em Lingua Japonesa, ou seja, trabalhar com o fragmento néao
foge tanto assim da disciplina ministrada.

Cinco (05) professores afirmaram ja ter realizado alguma atividade no ambiente
florestal da universidade, dentre eles, a entrevistada P. 4 que, além de professora da educacao
bésica, é professora do curso de Geografia da UFAM. Ela afirmou ja ter trabalhado com os
alunos da graduacédo a questdo do lugar e percepcao por meio de mapas mentais utilizando as
trilhas da universidade. Por outro lado, a entrevistada P. 25 afirmou ter realizado aulas no
fragmento como aluna, ndo como professora. Ela afirmou que na época do ensino médio, a
professora de Biologia levava a turma dela para a floresta da UFAM e ensinava sobre plantas
e solo.

Outra etapa da entrevista consistia em indagar aos professores suas concepcdes sobre 0
que sdo quintais. Constatamos que a maior parte das respostas mencionam 0s aspectos
estruturais ou espaciais (tamanho, localizagdo) dos quintais, como observado nas seguintes
falas:

“Eu considero um quintal [...] o quintal de uma casa, uma drea né, uma
area que fica préximo, com proximidade, uma residéncia, podendo ser
aberta, podendo ser fechada” (P. 3).

“Bom, eu considero quintais é [...] pelo menos na minha viséo, lugares que
ficavam aos fundos de uma casa, por exemplo, isso eram considerados
quintais” (P. 12).

“Os quintais sdo areas abertas ou ndo que ficam dentro de propriedades
privadas, principalmente casas né ou empresas” (P. 27).

Ja os aspectos naturais (presenca de vegetacao e animais) foram evidenciados nas falas
dos entrevistados P. 2, P. 19 e P. 22:

“Ah, é um espago que tem drvores suficientes, frutiferas” (P. 2).

“O meu quintal é planta, é um local que vocé consegue, manter um jardim
no caso” (P. 19).
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“Um quintal para mim seria um espaco de area verde né, onde eu pudesse
desfrutar ndo sé da paisagem modificada, mas que a paisagem natural
pudesse ser ressaltada” (P. 22).

Os aspectos funcionais (cultivo de plantas, criacdo de animais) dos quintais também
foram lembrados, estando presentes na fala do entrevistado P. 15:
“Quintais é uma drea que eu uso para guardar entulhos ou uma area de
espaco que eu [...] do ambiente de casa que [...] por exemplo 14 no quintal
de casa a gente usa &rea para criacdo de aves né [...] pato, galinha. Ai

também a gente tem 0s animais, como cachorro [...] a criacdo de cachorros
[...] os cachorrinhos ficam la” (P. 15).

Houve falas também que destacaram tanto os aspectos naturais quanto os estruturais,
como observado nas respostas de P. 7, P. 24 e P. 25:
“E uma drea, geralmente, atras de casa, mas eu acho que é a drea da frente

também... area natural que fica ao redor da casa né. Geralmente é atras,
mas pode ser ao redor da casa também [...] uma drea verde” (P. 7).

“Eu considero um quintal uma drea grande, onde tem darvores e que é bem
cuidado” (P. 24).

“Quintal é uma parte da casa, onde ela pode ser tanto acimentada quanto
também com plantas. A minha casa, por exemplo, tem um quintal bem
arborizado, tem plantas, tem bastante coisa” (P. 25).

Os entrevistados P.6 e P.16 destacaram tanto os aspectos estruturais quantos 0S
funcionais:

“Quintais S840 espagos né, amplos, espagos amplos que dé para a pessoa
aproveitar [...] o terreno para plantar alguma coisa ou até mesmo montar
uma horta, eu tenho essa concep¢ao de quintal” (P. 6).

“Quintal seria uma extensdo de casa, geralmente num quintal as pessoas
tém total influéncia... plantam, cortam, cultivam” (P. 16).

Enquanto, a entrevistada P. 23 mencionou em sua resposta 0S aspectos naturais e
funcionais dos quintais, evidenciados no seguinte trecho:
“Uma drea geralmente de gramado né, onde é possivel fazer plantagcdo e

também ndo deixa de ser um espago para 0s animais [...] pequenos animais
possam utilizar” (P. 23).

Apbs, indagamos se eles ja tinham ouvido falar no termo quintais agroflorestais e se
sabiam explicar o que era. Todos os professores responderam que desconheciam o termo.
Entretanto, alguns tentaram responder por inferéncia, por exemplo, o entrevistado P. 10 disse

que, na visdo dele, quintais agroflorestais s@o onde se faz 0 manejo de arvores florestais. Ja as



66

entrevistadas P. 14 e P. 15 acreditam que quintais agroflorestais podem estar relacionados ao
cultivo de plantas.

As visdes sdo bem similares a definigdo de Trindade, Rebello e Kato (2009), os quais
definem quintais agroflorestais como areas de producéo, localizados proximos da casa, onde
se cultiva uma variedade de espécies agricolas e florestais, envolvendo também a criacdo de
pequenos animais domésticos ou domesticados. Segundo os autores, esses espacos buscam
manter o equilibrio ecoldgico dos ecossistemas naturais, configurando-se em uma alternativa
para a melhoria da seguranca alimentar e renda adicional a agricultura tradicional.

Ao analisar as definicbes sobre o que sdo quintais, observamos que algumas se
assemelham bastante a essa conceituagdo de quintais agroflorestais, principalmente aquelas
que apresentaram referéncias aos aspectos estruturais e funcionais dos quintais, representadas
pelas mengdes a localizacdo do espaco (proximo as residéncias) e a possibilidade de plantar
e/ou criar animais.

Para compreendermos de forma aprofundada as concepcdes sobre quintais, indagamos
aos entrevistados quais eram os beneficios proporcionados por esses espacos (Apéndice I).
Por meio das respostas, conseguimos identificar cinco (05) categorias: Espaco seguro para o
lazer de criancas, jovens e adultos; Bem-estar fisico e mental; Cultivo de plantas e criacéo de
animais; Desenvolvimento da cognic¢édo; e Desenvolvimento de valores e sentimentos em
relacdo ao meio ambiente e a sociedade.

A categoria Espaco seguro para o lazer de criancas, jovens e adultos envolve as
concepcdes relacionadas ao uso dos quintais por criancas para a pratica de brincadeiras ou por
jovens e adultos para a realizacdo de festas, reunides e socializagdes familiares. Nessa
categoria, também foi citada a seguranca proporcionada pelos quintais para a realizacao
dessas atividades.

Na categoria Bem-estar fisico e mental estdo reunidas todas as concepg¢des acerca dos
beneficios dos quintais para a satude. Aqui, foram citadas a possibilidade de contemplacdo do
meio ambiente para o relaxamento ou desestresse, a pratica de exercicios fisicos e a
importancia do contato com a natureza para o desenvolvimento da imunidade nas criangas.

A categoria Cultivo de plantas e cria¢do de animais engloba as visfes associadas as
potencialidades desses espagos para o cultivo de plantas e criagdo de animais. Relacionado a
esses processos esta a disponibilidade de produtos alimenticios que podem ser utilizados tanto
para consumo proprio quanto também para a obtencéo de renda.

Por outro lado, a categoria Desenvolvimento da cogni¢éo abrange as concepgoes
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relacionadas a obtencdo de conhecimento por meio do contato pratico com o0 meio ambiente,
como a identificacdo de diversos tipos de plantas e animais.

Por fim, a categoria Desenvolvimento de valores e sentimentos em relagédo ao meio
ambiente e a sociedade abarca o sentimento de liberdade sentido por aquelas pessoas que
possuem quintais em suas residéncias, além da possibilidade de desenvolver valores, como o
respeito tanto para 0 meio ambiente quanto para a sociedade.

Quanto aos maleficios, foram citados problemas ndo diretamente relacionados aos
quintais, como a falta de saneamento béasico que pode gerar descarte incorreto dos dejetos
domeésticos nesses espacos; a falta de cuidados que pode gerar sujeira e consequente
aparecimento de problemas de salde publica, como a dengue e a malaria; o aparecimento
indesejado de animais, assim como 0s possiveis danos que podem ser ocasionados a eles;
além dos provaveis desentendimentos entre vizinhos devido a falta de respeito ao espaco do
outro.

Uma parte também muito importante da entrevista consistia em questionar aos
educadores se eles tinham conhecimento do uso do fragmento da UFAM como quintal.
Quatro (04) deles responderam com certeza que sabiam sim sobre essa utilizacdo do espaco
por alguns moradores do entorno, como evidenciado nas seguintes falas:

“Sim, principalmente do bairro mais proximo, eles mencionam, utilizam e ja
fazem disso como um local acessivel... eles cortam caminho” (P. 1).

“Sim, eu tenho duas amigas minhas que moram proximo e utilizam sim” (P.

6).

Foi possivel visualizar essa situacdo nas visitas do Labecap aos limites da mata da

UFAM, ocorridas no ano de 2019, como observado nas Figuras 8 e 9. Na figura 8, podemos
visualizar residéncias que utilizam as arvores presentes no fragmento para secar roupas,
vemos também a presenca de lixo. J& na Figura 9, visualiza-se passagens construidas pelos

préprios moradores que dao acesso a mata.

Figura 8 — Residéncias na faixa limitrofe do fragmento
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Fonte: Labecp (201).

Figura 9 — Muros com passagens (portas) para o fragmento
. “li-,‘,‘-, 2

-~
Fonte: Labecap (2019).

Em relacéo a isso, Gontijo (2008) diz que por conta da falta de delimitagéo clara ou
de cercas e muros fiscalizados por quem gerencia a area, € comum observar quintais de casas
adjacentes a UFAM que invadem o espaco da universidade. Como podemos visualizar na
Figura 9, mesmo com a construgdo de elementos que delimitam o espaco, ainda conseguimos
encontrar mecanismos de ultrapassagem dessas barreiras, construidos pelos proprios
moradores.

Ainda de acordo com Gontijo (2008), a principal atividade realizada nesses quintais é

a plantacdo de arvores frutiferas, fato que podemos observar na seguinte figura:

Figura 10 — Plantio de arvores frutiferas em quintal (bananeiras)
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Fonte: Labecap (2019).

Como falamos anteriormente, o plantio de algumas arvores frutiferas apesar de
vantajoso para os proprietarios dos quintais, pode ndo ser tdo vantajoso para o fragmento, ja
gue muitas vezes se realiza o plantio de espécies exdticas, que nao pertencem aquele ambiente
florestal e que pode interferir no desenvolvimento de plantas que pertencem. Na Figura 8
percebemos a presenca de bananeiras, que sdo plantas exéticas.

Quatro (04) professores afirmaram que a mata ndo é utilizada como quintal,
justamente por haver um muro que a separa dos bairros adjacentes, no entanto, como vimos
isso ndo € impedimento para que as pessoas ultrapassem os limites e adentrem o ambiente da
universidade. Algumas situacGes especificas foram relatadas, por exemplo, a entrevistada P.
18 afirma que os moradores do entorno ndo utilizam como quintal, mas alguns se apoderam
de partes do ambiente, como relatado no seguinte trecho:

“[...] tem uma parte ali que [...] tem umas mangueiras [...] a gente sabe que
aquele terreno 14 é UFAM [...]. Ai a gente passando, as manguinhas tudo no
chao, a gente foi juntar, ai 14 vem uma senhora do outro lado da rua, ela
dizendo que a arvore era dela [...] eu achei aquilo muito interessante, mas

era uma idosa né, ai ndo sei se cabe dizer que ela estava se apropriando, até
porque eram frutinhas né, mas ela disse que cuida [...] "

E essa relagdo que, geralmente, acontece entre os moradores e o fragmento. Muitas
pessoas, por ndo verem uma fiscalizacdo efetiva, acabam achando que podem se apropriar
e/ou fazer coisas que prejudiqguem o ambiente, pois sabem que ndo sofrerdo consequéncias.
Isso faz com que o espago natural sofra muitos impactos, principalmente devido ao descarte
indevido de lixo, pois, nas palavras do entrevistado P. 27, “as pessoas acham que a floresta
muitas vezes € um local em que vocé pode jogar tudo que ndo te serve. Eu ja vi pessoas
jogando sacos de lixo no outro lado do muro, descarte de uma infinidade de coisas”.

Na etapa seguinte da entrevista, questionamos se 0s professores conseguiam enxergar

0s quintais como um recurso didatico. Vinte e um (21) professores responderam que sim, trés
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(03) responderam que ndo e trés (03) ndo sabiam. Indagamos quais os temas que poderiam ser
utilizados, abaixo estdo alguns temas elencados por eles, assim como algumas ideias de como

utilizariam:

Quadro 2 — Temas e utilizagBes dos quintais como recurso didatico em diferentes componentes curriculares
(para ver quadro completo, consultar o Apéndice L)

Disciplina | Entrevistado Temas Como utilizaria
Ciéncias P.7 e  Ecossistemas; Reino Animal: faria armadilhas para
e Reinos Animal e | coletar artrdpodes e depois identifica-
Vegetal; los.
e DecomposicAo; Reino Vegetal: producdo de exsicatas
Cadeia Alimentar. com as folhas das plantas.
Lingua P.1 e Comida (Tabemono); | Trabalhar os valores das moedas
Japonesa e Valores das moedas. japonesas utilizando alimentos

regionais, j& que alguns alunos
possuem em seus quintais plantas com
alimentos, frutas tipicas daqui. Essa
atividade englobaria a conversacéo,
vivéncia e degustacdo, 0 que tornaria a
aprendizagem mais divertida.
Quintais de Manaus da | Mostrar que na virada do século XIX
virada do século XIX | para 0 XX era comum quintais nas
para 0 XX residéncias. E possivel mostrar ainda
como as residéncias eram e por que
essa preocupacdo do governo na época
com a extingdo desses espacos, por
exemplo o centro da cidade de Manaus
havia bastante residéncias com
quintais, alguns com nome de cortico
foram retirados do grande centro. Os
quintais dessa época eram uma
extensdo onde se produzia algo para
casa, inclusive com a criacdo de
animais.

Ens. P.18 e Aulas de Ciéncias; Levar os alunos em grupos ao quintal
Fundamental e Ensinar sobre | dela (que fica proximo a UFAM e

Anos Alimentos. préximo a escola) para observar as

Iniciais arvores  frutiferas  existentes 14,
bananeira, cupuagu.
Fonte: ALMEIDA (2019).

Historia P.12

Por meio das respostas, podemos observar como o0s quintais podem ser utilizados em
diferentes componentes curriculares. Percebemos, pelas reacfes dos professores no momento
da entrevista, que mesmo aqueles que nunca haviam pensado nas potencialidades desses
espacos, passaram a vé-los com outros olhos. Lima et al. (2019) afirma que os quintais
auxiliam em praticas de EpS ja que possibilitam a construcéo de valores sociais, individuais e
coletivos, e, sobretudo, atitudes e praticas sustentaveis de uso dos ambientes naturais, que
auxiliam no sustento, economia e geracdo de renda. Por isso, é tdo importante utiliza-los em

processos de ensino que visem o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental,
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principalmente por ser um ambiente proximo do aluno.

3.3 Sobre a formacéo e a pratica escolar direcionadas ao uso do meio ambiente

Consideramos importante identificar como o uso do meio ambiente foi trabalhado na
formacdo desses profissionais, assim como suas praticas escolares direcionadas & essa
finalidade.

Indagamos aos educadores se eles ja haviam realizado aulas fora do ambiente
escolar. Treze (13) deles afirmaram j& ter realizado. A entrevistada P. 4, além de professora da
educacdo basica, é professora do curso de Geografia da UFAM. Ela disse ja ter realizado
atividades de campo com turmas da graduacdo, mas com o ensino basico ndo, pois segundo
ela ha muita burocracia para levar os alunos menores de idade para aulas em outros espacos.
As atividades com a graduagdo incluiram visitas @ uma aldeia indigena no municipio de
Benjamin Constant.

Quanto aos outros professores, todos realizaram atividades com os alunos da
educacdo bésica. Essas atividades envolviam visitas a museus, ao centro histérico, ao Bosque
da Ciéncia, a Reserva Ducke, ao Zooldgico do CIGS (Centro de Instrucdo de Guerra na
Selva).

Duas (02) professoras afirmaram terem utilizado espagos proximos ao ambiente
escolar. A entrevistada P. 14 realizou uma atividade, na qual os alunos deviam observar,
identificar e solucionar problemas ambientais em areas proximas a escola. Ja a entrevistada P.
26 levava seus alunos para uma area verde tambeém proxima da escola.

Para Barbieri (2012, p. 115), “Todos os lugares sdo lugares de aprender”. Como
podemos observar na pesquisa, muitos professores realizam e acreditam nas potencialidades
de espacos extraescolares para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Nas palavras da
entrevistada P. 26: “muitas vezes, a gente aprende mais na pratica do que dentro da sala de
aula.” Nesse sentido, sobre a aula pratica, Peruzzi e Fofonka (2014) afirmam que é um
importante recurso metodoldgico facilitador do processo de ensino-aprendizagem, pois
possibilita o desenvolvimento da pesquisa e da problematizacdo em sala de aula, despertando
a curiosidade e o interesse do aluno.

Questionamos sobre a formacdo direcionada ao uso de espacos naturais, como areas
verdes, fragmentos de floresta, bosques. Quinze (15) professores afirmaram ndo terem sido
preparados para a utilizagdo desses espagos, por sua vez, 0s outros doze (12) afirmaram terem
sido preparados. De acordo com Reis et al. (2019), a formagdo docente é indicada como

obstaculo para a potencializacdo do ensino em ambientes além da sala de aula. Dentre os
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professores que disseram terem sido preparados, estdo os com formacdo em Ciéncias
Naturais, Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Letras (L.
Portuguesa e Inglesa) e Matematica. Ja era esperado que 0s componentes curriculares
voltados a area de Ciéncias Naturais, incluindo Biologicas, Fisica e Quimica estivessem
presentes aqui nesse resultado, porque sdo disciplinas de alto cunho ambiental. Quanto aos
profissionais formados em Pedagogia é compreensivel que tenham tido essa formagéo, pois
trabalnam com criangas pequenas, e segundo Amorin e Aviz (2017), 0s espagos
extraescolares sdo importantes na educacdo infantil, pois é na interacdo com o outro e com 0
meio que a crianca se desenvolve. Em contrapartida, é interessante observar professores de
areas como Ciéncias Sociais, Letras e Matematica indicarem ter tido uma formac&o para o uso
desses espacos, ja que ndo € muito comum. Por exemplo, a resposta da entrevistada P. 2
mostra como a tematica do meio ambiente ndo € vista como algo que pode ser abordado em
outras disciplinas: “No6s nao debatemos isso na minha area, a area de Letras ndo se usa. A
gente trabalha fonética... literatura.”. No entanto, como vimos anteriormente, 0 meio ambiente
é um conceito definido pelos PCNs como um tema transversal, ou seja, que deve perpassar 0S
diferentes componentes curriculares e também estd presente nas competéncias de diferentes
areas do conhecimento da BNCC. Inclusive, dentro da Literatura existem inimeras obras e
textos que abordam a natureza e os ambientes em geral, com fauna e flora. A propria fonética
engloba todas as palavras, incluindo nomes de animais, plantas, doengas, paisagens, que
podem ser trabalhadas em um contexto ambiental.

Constatamos também que professoras formadas em Geografia, disciplina que esta
associada as questfes ambientais, afirmaram ndo terem tido essa preparacdo. A entrevistada P.
4, professora de Geografia, diz que é necessario buscar esse conhecimento, seja por meio de
leituras ou da pratica, pois, segundo ela, a universidade ndo é o Unico espaco de
aprendizagem. Para ter uma visdo completa dos resultados relacionados a essa etapa da
entrevista, consulte o Quadro 23, presente no Apéndice N.

Também foi questionado aos professores, 0 que era necessario para se desenvolver
aulas em espacos naturais. Com base nas respostas, chegamos em sete (07) categorias, sendo
elas: Preparacéo, Transporte, Seguranga, Conhecimento sobre o local visitado, Suprimentos,
Auxiliares, Autorizacao (Apéndice O).

A categoria Preparacdo envolve os procedimentos da etapa anterior a visita, como a
orientacdo dos alunos, preparo dos materiais que devem ser levados, conhecimento do local a

fim de antever possiveis riscos, selecdo de materiais que deverdo estar de acordo com o
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assunto e a pratica que se pretende desenvolver, dominio do conteddo que sera abordado em
associagdo com os elementos do ambiente e elaboracdo de um roteiro. Sobre isso, Queiroz et
al. (2011) dizem que antes de realizar aulas préaticas fora do ambiente escolar é necessario um
planejamento criterioso para atender as demandas de professores e alunos. Nesse
planejamento deve-se ter atencdo, principalmente, com a seguranca dos estudantes no
ambiente que se pretende visitar, para evitar imprevistos e identificar quais os recursos ali
existentes que poderdo ser utilizados durante a préatica de campo.

Para isso, a elaboracdo de um roteiro surge como uma importante ferramenta. Vilas
Boas, Freitas e Darsié (2018) afirmam que o roteiro € um elemento que auxilia na organizacao
das estratégias que devem ser utilizadas nas aulas de campo, buscando o alcance dos
objetivos. Também nessa perspectiva, Silva-Forsberg et al. (2019) recomendam aos
professores que desenvolvam um roteiro, que considere a logistica e as potencialidades
oferecidas por cada local e propicie a construcdo de conhecimentos pelos estudantes.
Acreditamos que os alunos devam ter um acesso prévio ao roteiro, para que eles estejam
cientes do que sera trabalhado e como seré trabalhado, para, assim, evitar que vejam a visita
como uma atividade de passeio, entretenimento, e ndo como uma aula.

Dessa forma, é de suma importancia destacar que, ao contrario do que se imagina, a
aula de campo ndo é concretizada apenas pela visita a0 meio em si, pois todo o conjunto da
aula engloba o planejamento, a delimitacdo dos contetdos que serdo elos entre a aula tedrica e
a pratica e a elaboracdo dos roteiros (SOUSA et al., 2016).

A categoria Transporte evidencia a necessidade de elementos para a locomocéo,
como Onibus, carros, principalmente se for em locais mais distantes ou de dificil acesso. J& a
categoria Seguranca abarca todas as preocupacfes com a integridade fisica dos alunos, como
a necessidade de materiais de seguranca, Kit de primeiros-socorros, vestimenta adequada
(calca comprida e sapatos fechados) e seguranca do préprio local (aparecimento de animais
perigosos e assaltos). A categoria Conhecimento sobre o local visitado engloba as
necessidades de informacdo sobre o ambiente, como nome de plantas e animais, 0 que pode
ser realizado com o auxilio de um guia local que possa orientar e informar sobre as
caracteristicas do espaco. Na categoria Suprimentos estdo reunidos os produtos basicos para
suprir eventuais necessidades dos alunos, como agua e alimentos. Outra categoria evidenciada
foi Auxiliares, a qual diz respeito a importancia de se ter monitores ou professores-auxiliares
que ajudem no processo de controle da turma. Por Gltimo, vem a categoria Autorizacdo que

refere-se a todos os processos burocraticos, de documentacdo, para retirar os alunos do
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ambiente escolar, como a necessidade de autorizacdo dos pais e da escola.

Por fim, questionamos quais eram as limitacdes que os professores enxergavam para
realizar aulas nesses espagos (Apéndice P). Foram citados como fatores a Burocracia,
representada pela dificuldade de conseguir autorizacdo dos pais, da escola e do local que deve
ser visitado; o Receio de acontecer algum problema com os alunos, causado pelos perigos que
0 ambiente possa apresentar, como animais ofensivos e assaltos; a Logistica para conseguir
levar os alunos, que envolve a dificuldade de conseguir transporte, assim como a distancia do
local; a Grande quantidade de alunos por turma, uma vez que as turmas possuem de 45 a 50
alunos, o que ocasiona a Dificuldade para controlar os alunos, citada pelos professores como
limitacdo para esses tipos de aula. Relacionado a isso, a Falta de auxiliares para ajudar no
controle dos alunos também foi citada como fator limitante; assim como, a Falta de recursos
financeiros e tempo. A falta de recursos financeiros faz com que os professores tenham que
tirar recursos do proprio “bolso” se quiserem fazer algo diferente e a falta de tempo é
ocasionada pelas exigéncias do “sistema” que acaba tomando tempo do professor e
impossibilitando de realizar atividades que o0s exijam mais pedagogicamente.

Alguns resultados similares foram encontrados em estudos, como o de Reis (2019)
gue constatou que duas das principais dificuldades relatadas por professores para o
desenvolvimento de aulas em espagos externos a escola eram a logistica e a falta de suporte
pedagdgico, e o de Sousa e Melo (2016), os quais observaram que muitos professores
afirmaram ser pouco viaveis as praticas de ensino fora do ambiente escolar devido a

necessidade de apoio pedagdgico e autorizacdo prévia dos pais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia impossibilitou que fizéssemos a outra etapa da pesquisa, que consistia
na participacdo dos alunos. Acreditamos que seria enriquecedor identificar o que os alunos
pensam/fazem em relacdo ao fragmento, mas é algo que pode servir de base para futuras
investigacOes, em um contexto pds-pandemia. Apesar disso, foi interessante compreender
como os professores concebem o meio ambiente, a sustentabilidade, a mata da UFAM e
outros conceitos ligados aos aspectos sustentaveis, como: servigos ambientais e quintais.

Constatamos que as concepgOes evidenciadas pelos professores sobre o meio
ambiente foram, em sua maioria, antropocéntricas. No entanto, a visdo globalizante foi a
segunda mais manifestada. O que demonstra que, talvez, ja esteja havendo uma mudanca de

mentalidade em relagdo ao meio ambiente, deixando a visdo utilitaria e assumindo uma visdo
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social, de interacdo entre meio ambiente e sociedade, e dos impactos dessa interacdo. Ja as
concepgdes de sustentabilidade mostraram os seguintes aspectos: equilibrio no uso dos
recursos naturais, cuidado com o meio ambiente, economia consciente e bem-estar humano.
Foi importante conhecer o que os professores pensam sobre sustentabilidade para
entendermos suas concepcdes sobre conceitos que podem estar ligados a ela, como o proprio
fragmento florestal da UFAM, servicos ambientais e quintais. Isso porque, acreditamos que
antes de desenvolver qualquer tipo de pratica educativa necessita-se identificar o que o0s
individuos carregam de conhecimentos, reflexdes, vivéncias, para que a partir disso a acao
seja delineada.

Quanto a resposta ao problema de pesquisa: Quais sdo as concepg¢des de professores
sobre servicos ambientais e as relacbes entre quintais e o fragmento florestal da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM)? Constatamos que as concepcdes sobre servigos
ambientais apresentadas estdo ligadas a ideia de conservacao e preservacdo do meio ambiente.
Entretanto, o significado real do conceito relaciona-se aos aspectos proporcionados pelo meio
ambiente. Em relagéo a isso, a entrevistada P. 1 mostrou-se aberta em aprender mais sobre o
tema, disse que seria interessante haver um material informativo ou palestras que pudessem
esclarecer mais sobre a tematica. Observamos também que a UFAM ¢é vista como um Espaco
de natureza preservada. De acordo com eles, os servicos ambientais disponibilizados pela
mata da universidade sdo a sensacdo térmica; a preservacdo e conservacdo da diversidade
bioldgica; as atividades educacionais para conhecer um espaco natural e histérico; a qualidade
de vida pelo contato com a natureza; a reducdo da poluicdo; a paisagem natural em meio
urbano; e a subsisténcia. Além disso, encontramos professores que disseram ter conhecimento
de pessoas que utilizam o espaco da UFAM como quintal, alguns até elencaram problemas
que podem ser decorrentes dessa utilizacdo, como o descarte de lixo.

Ao definirem quintais, os aspectos naturais, funcionais e estruturais desses espagos
foram bastante citados pelos professores. Quando perguntados se enxergavam esses espagos
como recurso didatico, boa parte respondeu positivamente. Elencamos, neste trabalho,
algumas propostas de como os professores utilizariam 0s quintais, 0 que ja nos mostra
possibilidades de uso desses espagos para praticas de educagdo voltada a sustentabilidade.

No decorrer do texto, talvez o seguinte guestionamento possa ter surgido: Por que
este trabalho foi feito? A resposta é que esperamos que desta primeira etapa, de compreensao
das concepcdes docentes, possa se desenvolver alguma acao educativa voltada aos professores

e alunos de escolas do entorno do fragmento, pois, como vimos, um dos problemas referentes
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a esse ambiente € a questdo das moradias proximas que acabam adentrando o espaco da
universidade. Essas moradias, muitas vezes, ndo sdo benéficas ao ambiente, pois além de
haver o descarte indevido de lixo, ainda ha a questdo do plantio de espécies que podem inibir
o0 desenvolvimento de plantas nativas daquele ecossistema. Esse Ultimo aspecto talvez seja um
problema praticado inconscientemente, uma vez que as pessoas podem nao ter acesso a esse
conhecimento, o qual ainda estd muito no &mbito académico-cientifico.

Uma professora mencionou a necessidade de haver um acesso guiado ao espaco da
UFAM, ja que muitas pessoas ndo conhecem tdo bem assim o fragmento. Pensamos que
somado a isso poderia haver cursos de formacdo continuada para professores que tenham
interesse em utilizar a mata para préaticas educativas. Talvez uma possibilidade pds-pandemia
seja a realizacdo de palestras ou mesmo de um curso de curta duracdo, abordando todos os
conceitos discutidos nesta dissertacdo e propiciando aos professores um contato pratico com o
fragmento. Posteriormente, isso pode se estender aos alunos. Essa ideia pode néo ser algo que
resolva o problema totalmente, pelo menos ndo a curto prazo, mas ira ser um primeiro passo.
Acreditamos que quanto mais cedo os individuos forem tendo compreensdo sobre os impactos
gue causamos a natureza, mais possibilidades teremos de no futuro termos geracOes
conscientes. Nesse sentido, investir na formacao de professores, figuras responsaveis por uma
parte consideravel da educacgdo de futuros cidaddos é de grande importancia.

A fala do entrevistado P.12, professor de histéria, ilustra bem isso. Ele afirmou
esperar que os resultados deste trabalho produzam frutos que possam ser implementados pelas
instituicOes escolares ou pela prépria secretaria de educacdo. Isso porque, 0 meio ambiente é
um tema que necessita ser abordado de forma mais aprofundada por toda a educacdo basica,
para que os alunos entendam desde cedo a importancia de se estabelecer relagdes de equilibrio
com o meio ambiente, resgatando valores de povos, como os indigenas, que desde sempre
vivem em harmonia com a natureza.

Para concluir, acreditamos que conseguimos alcangar o objetivo proposto no inicio
do trabalho, uma vez que conseguimos identificar e analisar as concepcdes dos professores
sobre servicos ambientais, assim como 0s servi¢cos proporcionados pelo fragmento florestal da
UFAM; e o conhecimento deles sobre as relacfes entre quintais de casas proximas e o
fragmento, identificadas tanto pelas visitas do Labecap ao local quanto pelas falas dos
professores. Além disso, foi possivel analisar as concepcdes deles sobre outros aspectos,
como meio ambiente, sustentabilidade, EpS e formacdo para as questdes ambientais. Como

dito anteriormente, informacdes importantes como “ponto de partida” para agdes futuras.
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Educagio para a Sustentabilidade: um estudo nas escolas do
entorno do fragmento florestal da UFAM, Manaus, Amazonas.

Pesquisadora responsavel: Erica Freitas de Almeida

Professora Orientadora: Dra. Maria Clara da Silva-Forsberg

Objetivo: Compreender as concepgdes de alunos e professores quanto aos Sservicos
ambientais e as relagdes entre quintais e o fragmento florestal da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM.

Escola: Data: / /

e EM RELACAO AO PROFESSOR:

1. Nome do entrevistado:
2. ldade:
3. Género:F( ) M()

4. Em que cidade nasceu? J& viveu em areas proximas de florestas, em area ribeirinha ou
no campo?

5. Em qual bairro reside?

6. Qual sua formac&o académica?

7. Em qual institui¢do vocé foi formado (a)?

8. Possui pos-graduacao? Qual?

9. Jateve atuacdo profissional ou cultural em atividades no campo ou em area florestal?
10. Tempo de Docéncia:

11. Disciplina (s) que ministra:
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12. Quanto tempo trabalha nesta escola?

e EM RELACAO AO MEIO AMBIENTE, SUSTENTABILIDADE E EDUCACAO
PARA A SUSTENTABILIDADE:

13. O que vocé entende por Meio Ambiente?
14. O que vocé entende por Sustentabilidade?
15. Vocé trabalha temas ligados a Sustentabilidade em suas aulas? Se SIM, quais e como?
16. VVocé ja ouviu falar no termo Educacéo para a Sustentabilidade? Se SIM, o que é?
e EM RELA(;AO AOS SERVICOS AMBIENTAIS E O FRAGMENTO FLORESTAL

DA UFAM:

17. O que vocé entende por Servicos Ambientais? Vocé ja trabalhou esse tema em suas
aulas?

18. Considerando a proximidade da escola com o campus da UFAM, o que vocé acha do
ambiente natural/floresta da universidade?

19. Os alunos relatam utilizar a area da floresta da universidade para alguma atividade?
20. Quais os beneficios proporcionados pela area florestal da UFAM?
21. Ha maleficios? Quais?

22. Vocé ja realizou alguma aula ou outra atividade na &rea florestal da UFAM com seus
alunos?

e EM RELACAO AOS QUINTAIS:
23. Para vocé, o que sdo quintais? Vocé cresceu numa casa que tivesse quintal? Quais séo
suas lembrancgas associadas a um quintal?
24. VVocé ja ouviu falar em quintais agroflorestais?
25. Quais os beneficios dos quintais para as criangas, jovens e adultos?
26. VVocé consegue enxergar algum maleficio gerado pelos quintais?
27. VVocé sabe se quem mora proximo da UFAM, usa a area de floresta como quintal?

28. Vocé considera que os quintais podem ser utilizados como recurso didatico em algum
tema escolar que vocé pode trabalhar com os seus alunos? SIM ( ) NAO ( )
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Se SIM, qual tema?
Como vocé utilizaria?

e EMRELACAO A FORMACAO E PRATICA ESCOLAR:

29. Como foi a sua formacao académica em relacdo as questdes ambientais? Considera que
foi boa ou nem tanto? No que vocé acha que poderia melhorar?

30. J& realizou aulas fora do ambiente escolar, aula de campo, em &rea florestal, de rio ou
outro ambiente natural?

31. Voceé foi preparado para ministrar aulas em espagos naturais como parques, fragmentos
de floresta, bosques? SIM( ) NAO ( )

32. O que € necessario para desenvolver aulas em espagos naturais?

33. Quais as limitagGes que vocé encontra para realizar aulas nesses espagos?
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Quadro 3 — Descricdo dos participantes da pesquisa: professores da Escola Djalma da Cunha Batista
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Entrevistado | lIdade | Sexo Naturalidade Bairro Formacéo Instituicdo | Pés-Graduacdo | Tempo | Tempo | Disciplina Outras
Residéncia | Académica de na (s) Informacdes
docéncia | escola
P.1 27 Fem. Manaus/AM Santo Letras — UFAM Esp. 8 anos 3 anos Lingua Sempre viveu
Antbnio Literatura e Psicopedagogia Japonesa/ em meio
Lingua Matemaética urbano
Japonesa em Lingua
Japonesa
P.2 51 Fem. Manaus/AM Nova Letras — UFAM - 4 anos 4 anos Ciéncias e Convive em
Republica— | Literaturae Lingua sitios — BR
Distrito Lingua Japonesa 174
Industrial Japonesa
P.3 58 Fem. | Municipiode 1° | SdoJosé | | Licenciatura UEA Esp. 22 anos | 2 anos Geografia | Ja morou em
de Maio/PR Plena em Metodologia do area proxima
Geografia Ensino de de floresta
Geografia
P.4 32 Fem. Sé&o Paulo/SP Flores Geografia UEPB Mestrado em 5anos | 9 meses | Geografia Morou perto
Geografia do Parque do
Mindu
P.5 40 Fem. Sé&o Paulo/SP Parque 10 Letras — UFAM Esp. Linguistica 5 anos 5 anos Lingua -
Lingua Aplicada Japonesa
Japonesa
P.6 32 Fem. | Manacapuru/AM Novo Letras — UFAM - 5 anos 4 anos Lingua Viveu em
Aleixo Lingua Japonesa area proxima
Japonesa de igarapé
P.7 36 Fem. Manaus/AM Centro Ciéncias UFAM 01 10anos | 2anos Ciéncias e Viveu no
Naturais especializacéo Ensino interior
(ndo Religioso

especificada) e
Mestrado em
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Biologia de
Agua Doce e
Pesca Interior

Quadro 4 — Descricao dos participantes da pesquisa: professores da Escola Jacimar da Silva Gama

Fonte: ALMEIDA (2021)

Entrevistado | Idade | Sexo | Naturalidade Bairro Formagcéo Instituicdo | Pds-Graduacdo | Tempo | Tempo | Disciplina Outras
Residéncia | Académica de na (s) Informac6es
docéncia | escola
P.8 25 Fem. Manaus/AM Hileia/Bairro Letras — UFAM Esp. 3anose | 9meses | Ciéncias --
da Paz Lingua Tecnologias meio Naturais
Japonesa Digitais aplicadas a
aplicadas a Lingua
Educacdo Japonesa
P.9 27 Masc. Manaus/AM Redencéo Educacéo UNINORTE | Esp. Educacdo | 6 meses | 9 meses | Educacdo --
Fisica Fisicae
Estudo
Orientado
P. 10 35 Fem. Boa Vista/RR Japiim Fisica UERR Esp. 8anos | 9 meses Fisica Ja viveu em
Metodologia do area proxima
Ens. de floresta
Matemética e
Fisicae
Mestrado
Profissional em
Ensino de Fisica
P.11 38 Masc. Monte Coroado Lic. Universidade Esp. 2anos | 9meses | Quimica --
Alegre/PA Quimica/ E. Vale do Metodologia
Ciéncias Acaral Ensino de
Naturais (UVA) Biologia e
(Hab. Quimica

Biologia)
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P.12 39 Masc. Senador Cachoeirinha | Lic. Historia UFAM Esp. em Historia | 5 anos 4 anos Historia Viveu no
Pompeu/CE e Historiografia interior
da Amazonia
P.13 33 Masc. Rio de Parque 10 Ciéncias Fundacéo Mestrado 11 anos 1ano Sociologia --
Janeiro/RJ Sociais Getulio Administracao
Vargas Publica e
(FGV) Doutorado
Geografia
P.14 33 Fem. Manaus/AM Parque 10 Lic. Letras- | UNINORTE -- 13 anos | 8anos Lingua Onde mora
Lingua Inglesa havia mata,
Inglesa agora esta um
pouco
desmatado
Fonte: ALMEIDA (2021)
Quadro 5 — Descricdo dos participantes da pesquisa: professores da Escola Alfredo Campos
Entrevistado | Idade | Sexo | Naturalidade Bairro Formacédo | Instituicéo Po6s-Graduacgdo Tempo | Tempo | Disciplina Outras
Residéncia | Académica de na (s) Informac6es
docéncia | escola
P.15 35 Fem. | Manaus/AM Conjunto Pedagogia Tahirih Esp. Educacao 12anos | lano Educacao Mora
dos Especial/Psicopedagogia/ Especial préoximo a
Industriarios Gestdo e Docéncia do UFAM
Ens. Superior
P. 16 44 | Masc. | Obidos/PA Japiim Pedagogia | UNINORTE | Esp. Docéncia do Ens. 7anos | 3anos Todas Viveu em
Superior menos Ed. | area rural em
Fisicae Presidente
Matematica | Figueiredo
P. 17 50 Fem. | Parintins/AM Japiim- Pedagogia UFAM -- 5 anos 12 Todas Em Parintins
Distrito anos viveu em
Industrial area de
floresta e
ribeirinha
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P. 18 46 Fem. Coari/AM Distrito — Letras UFAM -- 26 anos 14 Todas Mora
Conj. Nova anos proximo a
Repulblica UFAM
Fonte: ALMEIDA (2021)
Quadro 6 — Descricdo dos participantes da pesquisa: professores da Escola Nathalia Uchba
Entrevistado | Idade | Sexo | Naturalidade Bairro Formagcéo Instituicéo Po6s-Graduagdo | Tempo | Tempo | Disciplina (s) Outras
Residéncia | Académica de na Informacdes
docéncia | escola
P.19 31 Fem. | Manaus/AM Japiim Letras — UNINORTE - 7anos | 4 anos Inglés -
Lingua
Inglesa
P. 20 32 Fem. | Manaus/AM Novo Lic. UFAM 01 especializacdo | 10 anos | Menos Historia Mora
Aleixo Histdria (ndo de um préximo a
especificada) e ano uma APP
Mestrado em (Area de
Historia Preservacao
Permanente)
p.21 34 Fem. | Manaus/AM Japiim Ciéncias ULBRA -- 3anos | Menos Ciéncias --
Bioldgicas de um
ano
P. 22 33 | Masc. | Manaus/AM Japiim Letras — UEA Esp. Docénciado | 10 anos 8 L. -
Lingua Ens. Superior meses | Portuguesa/L.
Portuguesa Inglesa e
Artes
pP.23 35 Fem. Belém/PA Japiim Lic. IFPA Mestrado em 13anos | lano | Mateméticae Morava
Matematica Matematica Fisica numa ilha
e Fisica
P.24 46 Fem. | Manaus/AM Japiim Licenciatura FAMETRO Esp. 5anos | 2anos Educacéo -
Plena em Psicopedagogia Especial
Pedagogia
P.25 29 Fem. | Manaus/AM | Armando Lic. UFAM -- 12 anos 9 Matematica e Mora
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Mendes Matematica meses Fisica préximo da
Reserva
Sauim
P. 26 52 Fem. | Santarém/PA | Sé&o Jose | Lic. Plena | ULBRA/Faculdade | Esp. Educacdo 8anos | Menos | Auxiliarde | Visitaamae
em C. Cidade Verde Ambiental/Atend deum | vidaescolar | que morano
Bioldgicas e (FCV) . Educacional ano (Atual) / Janauari em
Pedagogia Especializado/M Ciéncias / contato com
etod. e Préticas Biologia a natureza
Educativas no
Ens.
Fundamental
p.27 32 | Masc. Boca do Japiim Historia UFMS Mestrado em 7anos | 5anos Historia Morou no
Acre/AM Historia Mato Grosso
do Sul
préximo do
Pantanal

Fonte: ALMEIDA (2021)




CONCEPCOES DE SUSTENTABILIDADE — ETAPAS DE UNITARIZACAO E
CATEGORIZACAO COM BASE EM MORAES E GALIAZZI (2016)

Quadro 7 — Unidades de sentido identificadas nas respostas dos professores sobre concepcdes de

APENDICE C

Sustentabilidade
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Participantes

Unidades de Sentido

P.1 1.1. Uso racional dos recursos naturais
1.2. Bem-estar humano
P.2 Né&o soube responder
P.3 N&o soube responder
P.4 4.1. Subsisténcia
P.5 5.1. Consciéncia Ambiental
P.6 6.1. Incentivo a preservacdo
P.7 7.1. Equilibrio entre uso e reposicao de recursos
P.8 8.1. Uso racional dos recursos naturais
P.9 9.1. Estratégias de preservacao
P.10 10.1. Reutilizacdo de materiais
10.2. Controle de poluicédo
P.11 11.1. Uso racional dos recursos do meio ambiente
P.12 12.1. Equilibrio para garantir a manutengdo para o “proximo” (geracdes
futuras, animais, economia)
P.13 13.1. Uso racional dos recursos
13.2. Distribuicéo igualitaria de recursos
P.14 14.1. Diminuigdo dos impactos ambientais
P.15 15.1. Reutilizagdo de materiais
15.2. Artesanato
15.3. Retorno financeiro
P.16 16.1. Reaproveitamento de materiais
16.2. Uso racional dos recursos naturais
16.3. Geracdo de novos recursos
P.17 17.1. Manutencdo do meio ambiente
17.2. Uso consciente dos recursos naturais
P.18 18.1. Cuidado com 0 meio ambiente
P.19 19.1. Diminuigdo dos impactos ambientais
P.20 20.1. Retirar da natureza somente 0 que se necessita
P.21 21.1. Atitudes que garantam a sobrevivéncia das geracdes futuras
p.22 22.1. Mecanismos de sustentacdo e sobrevivéncia
P.23 23.1. Preservacao de recursos
23.2. Préticas que evitem poluicdo
P.24 N&o soube responder
P.25 25.1. Ajudar ao meio ambiente
25.2. Reutilizacdo de materiais
P.26 26.1. Surgimento de avancos em transporte e alimentacéo
P.27 27.1. Préaticas econdmicas

27.2. Preservacdo do meio ambiente
27.3. Compensacédo com reflorestamento ou artesanato

Fonte: ALMEIDA (2021)
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Quadro 8 — Categorias sobre as concepcoes de Sustentabilidade

Categorias Iniciais

Categorias Intermediérias

Categorias Finais

Uso racional dos recursos
naturais (1.1; 8.1; 11.1; 13.1;

Equilibrio no uso dos recursos
naturais (1.1; 8.1; 11.1; 13.1;

16.2; 17.2) 16.2;17.2;7.1; 27.2)
Equilibrio entre uso e

reposicdo de recursos (7.1;

27.2)

Subsisténcia (4.1; 20.1; 22.1)

Subsisténcia (4.1; 20.1; 22.1)

Garantia de recursos para as
geracOes futuras (12.1; 21.1)

Garantia de recursos para as
geracOes futuras (12.1; 21.1)

Distribuicdo  igualitaria de
recursos (13.2)

Distribuicdo  igualitaria  de
recursos (13.2)

Geragdo de novos recursos
(16.3)

Geragdo de novos recursos

(16.3)

Equilibrio no uso dos
recursos naturais (1.1;
8.1; 11.1; 13.1; 16.2;
17.2; 7.1; 27.2; 4.1; 20.1;
22.1; 13.2; 16.3)

Reutilizacdo de  materiais
(10.1; 15.1; 16.1; 25.2)

Economia consciente (15.2;
15.3; 27.1)

Economia consciente (10.1;
15.1; 16.1; 25.2; 15.2; 15.3;
27.1)

Economia consciente
(10.1; 15.1; 16.1; 25.2;
15.2; 15.3; 27.1)

Diminuicdo dos impactos

Diminuicdo dos  impactos

ambientais (14.1; 19.1) ambientais (14.1; 19.1; 10.2;
Controle de poluicdo (10.2; | 23.2; 17.1)

23.2)

Manutencdo do meio ambiente

(17.1)

Preservacdo (6.1; 9.1; 23.1; | Preservacao (6.1; 9.1; 23.1;
27.2) 27.2)

Consciéncia ambiental (5.1)

Consciéncia ambiental (5.1)

Cuidado com o meio ambiente
(18.1; 25.1)

Cuidado com o meio ambiente
(18.1; 25.1)

Cuidado com 0 meio

ambiente (14.1; 19.1;
10.2; 23.2; 17.1; 6.1; 9.1;
23.1; 27.2; 5.1; 18.1;
25.1)

Bem-estar humano (1.2)

Bem-estar humano (1.2)

Surgimento de avangos em
transporte e alimentacdo (26.1)

Surgimento de avangos em
transporte e alimentacdo (26.1)

Bem-estar humano (1.2;
26.1)

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE D

PROFESSORES QUE TRABALHAM A SUSTENTABILIDADE EM SUAS AULAS

Quadro 9 — Sobre o desenvolvimento do tema Sustentabilidade nas aulas

Participantes | Vocé trabalha a Sustentabilidade em suas aulas?
P.1 SIM
P.2 NAO
P.3 NAO
P.4 SIM
P.5 SIM
P.6 SIM
P.7 SIM
P.8 NAO
P.9 NAO
P.10 NAO
P.11 NAO
P.12 SIM
P.13 SIM
P.14 SIM
P.15 SIM
P.16 SIM
P.17 SIM
P.18 SIM
P.19 NAO
P.20 SIM
P.21 SIM
P.22 SIM
P.23 SIM
P.24 NAO
P.25 NAO
P.26 NAO
P.27 SIM

Fonte: ALMEIDA (2021)
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CONCEPCOES SOBRE SERVICOS AMBIENTAIS — ETAPAS DE UNITARIZACAO E
CATEGORIZACAO COM BASE EM MORAES E GALIAZZI (2016)

Quadro 10 — Unidades de sentido identificadas nas concep¢des sobre Servigos Ambientais

Participantes Unidades de sentido
P.1 1.1. Servicos prestados para 0 meio ambiente;
1.2. Manutencdo do meio ambiente
P.2 2. Preservacédo da floresta por meio do IBAMA, INPA
P.3 3. Orientacgdes educacionais sobre meio ambiente
P.4 4.1. Coleta seletiva;
4.2. Fiscalizagao;
4.3. Manutencao de uma area de protecdo ambiental
P.5 5. Preservacéo
P.6 6. Elaboracdo de material (planos/acdes) por especialistas para
promover a preservacéo e a sustentabilidade
P.7 7.1. Servicos feitos pelas instituicbes de meio ambiente;
7.2. Resgate de animais
P.8 Né&o sabe
P.9 Né&o sabe
P.10 10. Fiscalizacdo do meio ambiente;
P.11 11.1. Servigos relacionados a natureza;
11.2. Florestas e reas urbanas
P.12 12.1. Preservacao;
12.2. Controle de algumas praticas na floresta
12.3. Cuidado
P.13 13. Conservacdo e preservacdo de matas nativas ou reflorestadas
P.14 Né&o sabe
P.15 Né&o sabe
P.16 16.1. Cuidados com o0 meio ambiente;
16.2. Conscientizagéo;
16.3. Politicas publicas;
16.4. Préticas educativas.
P.17 17.1. Servigos que tem relagdo com o0 meio ambiente;
17.2. Preservacdo do meio ambiente
P.18 18. Tudo que ajuda o0 meio ambiente
P.19 Né&o sabe
P.20 Né&o sabe
P.21 21.1. Trabalho de especialistas;
21.2. Servico prestado para reduzir os impactos ambientais
p.22 22. Servigos de conservacdo e preservacdo
P.23 23. Preservacéo
P.24 24.1. Coleta de lixo;
24.2. Preservacdo da floresta
P.25 25. Melhoria do meio ambiente
P.26 26.1. Preservacdo do meio ambiente;
26.2. Coleta seletiva;
26.3. Dendncias sobre degradacéo.
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| P.27 |

Néao sabe

Fonte: ALMEIDA (2021)

Quadro 11 — Categorias sobre as concepcfes de Servicos Ambientais

Categorias Iniciais

Categorias
Intermediarias

Categorias Finais

Preservacdo do meio ambiente
(2;5;12.1;17.2; 23; 26.1)

Servicos de conservagdo e
preservacao (7.1; 21.2; 22)

Conservacdo e preservacdao de
matas nativas ou reflorestadas
(13)

Fiscalizacdo (4.2; 10)

Manutencdo do meio ambiente
(1.2;4.3)

Cuidados com o meio ambiente
(12.3; 16.1)

Coleta seletiva (4.1; 24.1; 26.2)

Denlncias sobre degradacéao
(26.3)

Resgate de animais (7.2)

Melhoria do meio ambiente
(25)

Tudo que
ambiente (18)

ajuda o meio

Controle de algumas praticas
na floresta (12.2)

Politicas publicas (16.3)

Conservacao e preservacao
do meio ambiente (2; 5;
12.1; 17.2; 23; 26.1; 7.1;
21.2; 22; 13; 4.2; 10; 1.2;
4.3; 12.3; 16.1; 4.1; 24.1;
26.2; 26.3; 7.2; 25; 18;
12.2; 16.3)

Trabalho de especialistas (6;
21.1)

Trabalho de especialistas
(6;21.1)

OrientacGes educacionais sobre
meio ambiente (3; 16.4)

Conscientizacdo (16.2)

Orientagbes educacionais
sobre meio ambiente (3;
16.4; 16.2)

Conservacao e preservacéo
do meio ambiente (2; 5;
12.1; 17.2; 23; 26.1; 7.1;
21.2; 22; 13; 4.2; 10; 1.2;
4.3; 12.3; 16.1; 4.1; 24.1;
26.2; 26.3; 7.2; 25; 18;
12.2; 16.3; 6; 21.1; 3;
16.4; 16.2)

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE F

CONCEPCOES SOBRE O FRAGMENTO FLORESTAL DA UFAM - ETAPAS DE
UNITARIZACAO E CATEGORIZACAO COM BASE EM MORAES E GALIAZZI (2016)

Quadro 12 — Unidades de sentido identificadas nas concepg¢des sobre o Fragmento Florestal da UFAM
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Participantes Unidades de sentido
P.1 1.1. Espaco de natureza preservada
1.2. Riqueza biologica
P.2 2. Preservacéo
P.3 3. Atividades de pesquisa
P.4 4. Espaco natural que ndo esta sendo protegido
P.5 5. Sensacdo térmica
P.6 6. Facilita atividades de campo por conta da proximidade com a
escola
P.7 7.1. O espaco deveria ser maior por ser na Amazonia
7.2. Sensacdo térmica
P.8 8.1. Beleza
8.2. Riqueza bioldgica
P.9 9. Sensacdo térmica
P.10 10.1. Espaco agradavel
10.2. Preservacéo
P.11 N&o conhece
P.12 12.1. Paisagem natural em meio urbano
12.2. Preservacao
12.3. Utilizacéo educacional
12.4. Possibilita contato com a natureza
P.13 13.1. Arquitetura peculiar (com prédios em meio ao ambiente
florestal)
13.2. Preservacéo
13.3. Sombreamento
P.14 14. Area protegida, mas que ainda deve ser invadida
P.15 15. Utilizacdo do espaco para préticas ilicitas
P.16 16.1. Espaco que representa saude vital
16.2. Importante para a escola e comunidade
16.3. Privilégio para quem mora perto
P.17 17.1. Adora morar perto
17.2. Beleza
P.18 18.1. Privilégio por morar perto
18.2. Importancia do espaco diante de tantos problemas ambientais
P.19 19. Necessita mais cuidados
P.20 20. Manutencdo de um ambiente florestal em meio urbano
p.21 21.1. Bem-estar humano e animal
21.2. Sensacao térmica
21.3. Habitat de seres vivos
p.22 22.1. Area verde preservada
22.2. Paisagem natural em meio urbano
22.3. Atividades de pesquisa
P.23 23.1. Sensacao térmica




101

23.2. Precisa ser preservado
23.3. Beleza

P.24 24. Sensacao térmica

P.25 25. Bem-estar humano

P.26 26.1. Preservacao

26.2.
26.3.
26.4.

Pessoas tirando vantagens
Invaséo
Sensacdo térmica

p.27 27.1.
217.2.

27.3.

Paisagem natural em meio urbano
Espaco preservado
Sensacdo térmica

Fonte: ALMEIDA (2021)

Quadro 13 — Categorias evidenciadas nas concepg¢des sobre o Fragmento Florestal da UFAM

Categorias Iniciais Categorias Categorias Finais
Intermediérias
Espaco  de  natureza | Espaco  de  natureza | Espago  de  natureza

preservada (1.1; 2; 10.2;
12.2; 13.2; 18.2; 22.1;
26.1; 27.2)

preservada (1.1; 2; 10.2;
12.2; 13.2; 18.2; 22.1;
26.1; 27.2)

preservada (1.1; 2; 10.2;
12.2; 13.2; 18.2; 22.1;
26.1; 27.2)

Paisagem natural em meio
urbano (12.1; 20; 22.2;
27.1)

Paisagem natural em meio
urbano (12.1; 20; 22.2;
27.1)

Paisagem natural em meio
urbano (12.1; 20; 22.2;
27.1)

Sensacdo térmica (5; 7.2;
9; 21.2; 23.1; 24; 26.4;
217.3)

Sensacdo térmica (5; 7.2;
9: 21.2; 23.1; 24; 26.4;
27.3)

Sombreamento (13.3)

Sombreamento (13.3)

Sensacdo térmica (5; 7.2;
9; 13.3; 21.2; 23.1; 24;
26.4; 27.3)

Atividades educacionais
(3; 6; 12.3; 22.3)

Atividades educacionais
(3;6; 12.3; 22.3)

Atividades educacionais
(3; 6; 12.3; 22.3)

Riqueza biologica (1.2;
8.2)

Habitat de seres vivos
(21.3)

Riqueza bioldgica (1.2;
8.2; 21.3)

Riqueza biologica (1.2;
8.2;21.3)

Beleza (8.1; 17.2; 23.3

Possibilidade de contato
com a natureza (12.4)

Beleza (8.1; 17.2; 23.3

Possibilidade de contato
com a natureza (12.4)

Beleza (8.1; 17.2; 23.3

Possibilidade de contato
com a natureza (12.4)

Espaco que necessita | Espagco  que  necessita
maior protecao (4; 7.1; 19; | maior protecédo (4; 7.1; 19;
23.2) 23.2)

Sofre com invasbes (14; | Sofre com invasdes (14;
26.3) 26.3; 26.2; 15)

Pessoas tirando vantagens
(26.2)

Utilizacdo do espacgo para
praticas ilicitas (15)

Espaco que necessita
maior protecao (4; 7.1; 19;
23.2; 14; 26.3; 26.2; 15)

Arquitetura peculiar (13.1)

Arquitetura peculiar (13.1)

Arquitetura peculiar (13.1)
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Privilégio para quem mora
perto (16.3; 17.1; 18.1)

Importante para a escola e
comunidade (16.2)

Importante para a
comunidade do entorno
(16.2; 16.3; 17.1; 18.1)

Importante para a
comunidade do entorno
(16.2; 16.3; 17.1; 18.1)

Fonte: ALMEIDA (2021)
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Quadro 14 — Unidades de sentido identificadas nas respostas sobre os beneficios proporcionados pelo fragmento

florestal da UFAM

Participantes Unidades de sentido
P.1 1. Atividade educacional
pP.2 2.1. Sensacdo térmica
2.2. Disponibilidade de Recursos alimenticios
P.3 3. Preservacéo dos animais
P.4 4.1. Atividades educacionais
4.2. Conservagao e preservacdo do ambiente natural
4.3. Sensacdo térmica
P.5 5. Sensacdo térmica
P.6 6. Paisagem natural em meio urbano
P.7 7.1. Diversidade bioldgica
7.2. Sensacdo térmica
P.8 8.1. Contato com a natureza
8.2. Patrimdnio historico
P.9 9.1. Sensacdo térmica
9.2. Qualidade de vida
P.10 10.1. Sensacdo térmica
10.2. Preservacao
P.11 e ——
P.12 12.1. Reducdo da poluigédo
12.2. Contato com a natureza
12.3. Preservacdo dos animais
P.13 13.1. Sensacdo térmica
13.2. Paisagem natural em meio urbano
13.3. Reducdo da poluicdo
P.14 14.1. Sensacdo térmica
14.2. Reducdo da poluicédo
14.3. Sade mental
P.15 15.1. Preservacao da fauna e flora
15.2. Uso dos recursos naturais para obtencdo de renda
P.16 16. Estimula a formacdo de uma consciéncia ambiental
P.17 17.1. Sensacéo térmica
17.2. Ar puro
P.18 18.1. Ar puro
18.2. Sensacdo térmica
P.19 19. Sensacéo térmica
P.20 20. Sensacdo térmica
P.21 21.1. Atividades de campo
21.2. Preservacao
21.3. Contato com a natureza
P.22 22.1. Sensacao térmica
22.2. Tranquilidade
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22.3. Paisagem natural em meio urbano
22.4. Ar puro

P.23

23. Habitat de animais

P.24

24.1. Sensacao térmica
24.2. Atividades de pesquisa

P.25

25.1. Contato com a natureza
25.2. Bom para estudo

25.3. Tranquilo

25.4. Atividades de pesquisa
25.5. Arborizacgéo

P.26

26. Sensacao térmica

p.27

27.1. Atividades de pesquisa
27.2. Preservagao
27.3. Paisagem natural em meio urbano

Fonte: ALMEIDA (2021)

Quadro 15 — Categorias sobre os beneficios proporcionados pelo Fragmento Florestal da UFAM

Categorias Iniciais

Categorias
Intermediarias

Categorias Finais

Sensacdo térmica (2.1; 4.3;
5, 7.2; 9.1, 10.1; 13.1;
14.1; 17.1; 18.2; 19; 20;

Sensacdo térmica (2.1; 4.3;
5, 7.2; 9.1, 10.1; 13.1,
14.1; 17.1; 18.2; 19; 20;

Sensacéo térmica (2.1; 4.3;
5, 7.2; 9.1, 10.1; 13.1,;
14.1; 17.1; 18.2; 19; 20;

12.3; 15.1; 16; 21.2; 27.2)

22.1; 24.1; 26) 22.1; 24.1; 26) 22.1; 24.1; 26)
Preservacao e | Preservacgéo e | Preservacgéo e
Conservacdo (3; 4.2; 10.2; | Conservacao (3; 4.2; 10.2; | Conservagéo da

12.3; 15.1; 16; 21.2; 27.2)

Diversidade bioldgica
(7.1)

Hébitat de animais (23)

Diversidade biol6gica
(7.1; 23)

diversidade bioldgica (3;
4.2; 10.2; 12.3; 15.1; 16;
21.2;27.2;7.1; 23)

Atividades educacionais
(1; 4.1; 16; 21.1; 24.2;
25.2; 25.4; 27.1)

Atividades educacionais
(1; 4.1; 16; 21.1; 24.2;
25.2; 25.4; 27.1)

Patrimonio historico (8.2)

Patrimdnio historico (8.2)

Atividades educacionais

para conhecer um espago
natural e historico (1; 4.1;
16; 21.1; 24.2; 25.2; 25.4;
27.1; 8.2

Contato com a natureza
(8.1;12.2; 21.3; 25.1)

Contato com a natureza
(8.1;12.2; 21.3; 25.1)

Tranquilidade (22.2; 25.3)

Qualidade de vida (22.2;

Qualidade de vida pelo
contato com a natureza
(8.1; 12.2; 21.3; 25.1;

(12.1; 13.3; 14.2)

Ar puro (17.2; 18.1; 22.4)

Qualidade de vida (9.2) 25.3;9.2; 14.3) 22.2;25.3;9.2; 14.3)
Saude mental (14.3)
Reducdo da poluicdo | Reducdo da  poluicdo | Reducdo da poluicédo

(12.1; 13.3; 14.2; 172
18.1; 22.4)

(12.1; 13.3; 14.2; 17.2;
18.1; 22.4)

Subsisténcia (2.2; 15.2)

Subsisténcia (2.2; 15.2)

Subsisténcia (2.2; 15.2)

Fonte: ALMEIDA (2021)




APENDICE H

CONCEPCOES SOBRE QUINTAIS

Quadro 16 — Concepcdes sobre quintais

Participantes

Concepcoes Identificadas

e

P.2 Aspectos Naturais

P.3 Aspectos Estruturais

P.4 Aspectos Estruturais

P.5 Aspectos Estruturais

P.6 Aspectos Estruturais e Funcionais
P.7 Aspectos Estruturais e Naturais
P.8 Aspectos Estruturais

P.9 Aspectos Estruturais

P.10 Aspectos Estruturais

P.11 Aspectos Estruturais

P.12 Aspectos Estruturais

P.13 N&o soube responder

P.14 Aspectos Estruturais

P.15 Aspectos Funcionais

P.16 Aspectos Estruturais e Funcionais
P.17 Aspectos Estruturais

P.18 Aspectos Estruturais

P.19 Aspectos Naturais

P.20 Aspectos Estruturais

P.21 Aspectos Estruturais

p.22 Aspectos Naturais

P.23 Aspectos Naturais e Funcionais
P.24 Aspectos Estruturais e Naturais
P.25 Aspectos Estruturais e Naturais
P.26 Aspectos Estruturais

p.27 Aspectos Estruturais

Fonte: ALMEIDA (2021)
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Quadro 17 — Unidades de sentido identificadas nas respostas sobre os beneficios proporcionados pelos quintais

Participantes

Unidades de sentido

P.1

1. Crescimento pessoal

P.2

2. Conhecimento sobre plantas, frutos

P.3

3.1. Brincadeiras
3.2. Lazer
3.3. Reunides

P.4

4.1. Experiéncias que agregam conhecimento (como subir em arvores,

sobre plantas)
4.2. Disponibilidade de frutas
4.3. Conexao com 0 meio ambiente

P.5

5.1. Espago para brincadeiras
5.2. Encontro com amigos
5.3. Festas

P.6

6.1. Espaco para as criangas explorarem
6.2. Ambiente calmo

P.7

7.1. Contato com o meio ambiente
7.2. Estimulo a crianca

P.8

8.1. Diversdo (brincadeiras)
8.2. Momento de Relaxamento

P.9

9.1. Seguranca

9.2. Espago para brincar

9.3 Espaco para fazer atividades fisicas
9.4 Espaco de lazer

P.10

10.1. Seguranga
10.2. Saude
10.3. Mostrar a importancia da Conservacdo do meio ambiente

P.11

11. Lazer

P.12

12.1. Lazer para as criangas

12.2. Fazer plantacéo

12.3. Alimentacdo saudavel

12.4. Relacdo com 0 meio ambiente

P.13

P.14

14.1. Contato com a natureza

14.2. Desenvolvimento da cognicao

14.3. Consciéncia ambiental

14.4. Desenvolvimento de respeito ao nosso espaco e ao dos outros

P.15

15.1. Espago de lazer
15.2. Seguranca

P.16

16. Espaco de recreacédo

P.17

17.1. Espago para brincadeiras
17.2. Contato com a natureza
17.3. Espago para exercicio fisico
17.4. Liberdade
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P.18

18.1. Disponibilidade de frutas
18.2. Prética de esportes

P.19

19. Estimula o respeito ao meio ambiente

P.20 20.1.

20.2.

Socializacdo familiar
Cultivo da propria comida

P.21 21.1.

21.2.

Plantar
Criagdo de animais

P.22 22.1.
22.2.
22.3.

22.4.

22.7.
22.8.

Contato com a natureza
Plantar

Fazer uma experiéncia escolar com os filhos
Receber amigos
22.6. Ar natural

Fazer um churrasco
Lazer

P.23 23.1.

23.2.

Contato com a natureza
Sensacdo térmica

P.24

24. Tirar as criancas dos aparelhos eletronicos

P.25 25.1.
25.2.
25.3.

25.4.

Desenvolvimento da imunidade na crianca
Espaco para brincadeiras
Plantacao

Diminuicdo do estresse

P.26 26.1.
26.2.
26.3.
26.4.

26.5.

Desenvolvimento da imunidade da crianga
Espaco de brincadeiras
Seguranga

Plantar

Criar animais

p.27 27.1.

27.3.

Espaco de lazer
27.2. Atividades fisica
Cultivo de plantas como forma de terapia

Fonte: ALMEIDA (2021)

Quadro 18 — Categorias sobre os beneficios dos quintais

Categorias Iniciais

Categorias
Intermediarias

Categorias Finais

Desenvolvimento da
cognicéo (2; 4.1; 6.1; 7.2;
10.3; 14.2; 14.3)

Fazer uma experiéncia
escolar com os filhos
(22.3)

Desenvolvimento da
cognicdo (2; 4.1; 6.1; 7.2;
10.3; 14.2; 14.3; 22.3)

Desenvolvimento da
cognicdo (2; 4.1; 6.1; 7.2;
10.3; 14.2; 14.3; 22.3)

Desenvolvimento de
valores e sentimentos em
relacdo ao meio ambiente
e a sociedade (1; 14.4;
17.4;19)

Desenvolvimento de
valores e sentimentos em
relacdo ao meio ambiente
e a sociedade (1; 14.4;
17.4; 19)

Desenvolvimento de
valores e sentimentos em
relacdo ao meio ambiente
e a sociedade (1; 14.4;
17.4;19)

Espago para brincadeiras
(3.1; 5.1; 81; 9.2; 12.1;
17.1; 24, 25.2; 26.2)

Espaco seguro para as

Espagco  seguro para
brincadeiras (3.1; 5.1; 8.1;
9.2; 12.1; 17.1; 24; 25.2;
26.2;9.1; 10.1; 15.2; 26.3)

Espaco seguro para o lazer
de criangas, jovens e
adultos (3.1; 5.1; 8.1; 9.2;
12.1; 17.1; 24; 25.2; 26.2;
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criangas (9.1; 10.1; 15.2;
26.3)

Lazer (3.2; 9.4; 11; 15.1;
16; 22.8; 27.1)

Socializagéo (3.3; 5.2; 5.3;
20.1; 22.4; 22.7)

Lazer (3.2; 9.4; 11; 15.1;
16; 22.8; 27.1; 3.3; 5.2;
5.3; 20.1; 22.4; 22.7)

9.1; 10.1; 15.2; 26.3; 3.2;
9.4; 11; 15.1; 16; 22.8;
27.1; 3.3; 5.2; 5.3; 20.1;
22.4; 22.7)

Espago de relaxamento
(6.2; 8.2; 25.4; 27.3)

Bem-estar fisico e mental
(6.2; 8.2; 25.4; 27.3; 10.2;

Bem-estar fisico e mental
(6.2; 8.2; 25.4; 27.3; 10.2;

Bem-estar (10.2; 22.6; | 22.6; 23.2; 25.1; 26.1; 9.3; | 22.6; 23.2; 25.1; 26.1; 9.3;
23.2;25.1; 26.1) 17.3; 18.2; 27.2; 4.3; 7.1; | 17.3; 18.2; 27.2; 4.3; 7.1;
Pratica de atividades | 12.4; 14.1; 17.2; 22.1;|12.4; 14.1; 17.2; 22.1;
fisicas (9.3; 17.3; 18.2;|23.1) 23.1)

27.2)

Contato com o0 meio

ambiente (4.3; 7.1; 12.4;

14.1; 17.2; 22.1; 23.1)

Cultivo de plantas e | Cultivo de plantas e | Cultivo de plantas e

criacdo de animais (12.2;
21.1; 21.2; 22.2; 25.3;
26.4; 26.5)

criacdo de animais (12.2;
21.1; 21.2; 22.2; 25.3;
26.4; 26.5)

Disponibilidade de
alimentos (4.2; 12.3; 18.1;
20.2)

Disponibilidade de
alimentos (4.2; 12.3; 18.1;
20.2)

criacdo de animais (12.2;
21.1; 21.2; 22.2; 25.3;
26.4; 26.5; 4.2; 12.3; 18.1;
20.2)

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE J

CONCEPCOES SOBRE OS MALEFICIOS DOS QUINTAIS

Quadro 19 — Concepcdes sobre os maleficios dos quintais

109

Participantes | Vocé consegue enxergar algum maleficio gerado pelos quintais?

L T e —— R ——— R
pP.2 Né&o
P.3 3.1 Falta de saneamento basico

3.2 Descarte incorreto da dgua suja
P.4 Né&o
P.5 Né&o
P.6 Né&o
P.7 Né&o
P.8 Né&o
P.9 Né&o
P.10 Né&o
P.11 11. Falta de cuidados
P.12 Né&o
T B —— et
P.14 14. Desentendimentos entre vizinhos
P.15 15.1 Sujeira

15.2 Doengas (Dengue, Maléria)

15.3 Actmulo de insetos
P.16 Né&o
p.17 Né&o
P.18 18.1 Falta de cuidados

18.2 Dengue
P.19 19. Causar danos a animais que possam aparecer
P.20 Né&o
P.21 Né&o
pP.22 Né&o
P.23 Né&o
P.24 Né&o
P.25 25. Aparecimento de animais indesejados
P.26 Né&o
p.27 27. Espaco de descarte indevido de lixo

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE K

UTILIZACAO DA MATA DA UFAM COMO QUINTAL

Quadro 20 — Utilizacdo da mata da UFAM como quintal
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Participantes

Vocé sabe se quem mora proximo da UFAM, usa a area de floresta
como quintal?

P.1 Sim, usam

pP.2 Né&o sabe

P.3 Né&o sabe

P.4 J& ouviu falar em ocupacdes irregulares no bairro Coroado que devem

usar

P.5 N&o sabe

P.6 Sim, tem duas amigas que moram préximo que utilizam sim

P.7 N&o sabe

P.8 Né&o, porque tem um muro que delimita o fragmento

P.9 N&o sabe

P.10 Né&o sabe

N s

P.12 Acredita gue sim, ja que tem uma parte da UFAM que virou moradia

P13 | e

P.14 Ja ouviu boatos que sim

P.15 N&o, ninguém usa

P.16 N&o sabe

P.17 N4o, j& gue tem um muro que separa

P.18 N&o como quintal, mas ha pessoas que cuidam de algumas partes do
fragmento como se fossem propriedade delas.

P.19 Né&o sabe

P.20 Sim, conhece uma pessoa que usa sim

P.21 Né&o sabe

pP.22 N&o sabe

P.23 Né&o sabe

P.24 Né&o sabe

P.25 Sim, bastante

P.26 Acredita que sim

P.27 Acredita que sim

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE L

QUADRO COMPLETO DE TEMAS E UTILIZACOES DOS QUINTAIS NOS
DIFERENTES COMPONENTES CURRICULARES DE ACORDO COM CADA
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Producdo Textual.

PROFESSOR
Quadro 21 — Temas e utilizagBes dos quintais nos diferentes componentes curriculares de acordo com cada
professor
Disciplina | Entrevis Temas Como utilizaria
tado
Ciéncias P.7 e Ecossistemas; Reino Animal: faria armadilhas para
e Reinos Animal e | coletar artrépodes e depois identifica-
Vegetal; los.
e Decomposi¢éo; Reino Vegetal: producéo de exsicatas
e Cadeia Alimentar. com as folhas das plantas.
p.21 e Botanica; Boténica: observacdo e coleta de
e Zoologia. musgo (briéfita), indicar no papel
onde fica o gametofito e o esporofito.
Zoologia: coleta de espécimes de
insetos.
P. 26 e Preservacéo; Cultivar plantas para dar aula sobre
e Educagdo Ambiental; meio ambiente, para mostrar as raizes
e Descarte correto de lixo; | € folhas para os alunos.
e  Coleta Seletiva.
Ciéncias em P.8 e Vocabulario em japonés | Solicitar aos alunos que elaborem
Lingua de elementos presentes | slides e facam apresentagGes para 0s
Japonesa nos quintais. colegas em japonés.
Lingua P.1 e Comida (Tabemono); Trabalhar os valores das moedas
Japonesa e Valores das moedas. japonesas utilizando alimentos
regionais, ja que alguns alunos
possuem em seus quintais plantas
com alimentos, frutas tipicas daqui.
Essa  atividade englobaria a
conversacdo, vivéncia e degustagéo,
0 que tornaria a aprendizagem mais
divertida.
Lingua P. 14 e Meio Ambiente Observagdo do ambiente da escola,
Inglesa casa ou vizinhanga para verificar
problemas que poderiamos ajudar a
resolver, registrar por meio de
fotografias ou filmagens e apresentar
para a turma.
P.19 e Meio Ambiente Desenvolvimento de um jardim.
Lingua p. 22 e Fases de uma planta; Usar o quintal para meditagcdo e uma
Portuguesa/ e Tipos de Solo; posterior producdo textual sobre algo
L. e Movimentos do Sol: gue ocorreu, que veio a memoria.
Inglesa/Arte e  Estagdes do ano;
S [ ]
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Matematica P. 10 e Propagagdo de Calor, Ciclo da é&gua: falar sobre as
e Fisica e Medicdo de Temperatura | mudangas de fase, como a agua se
do Ambiente; propaga, a quantidade de calor latente
e  Poluicdo Ambiental; que trabalha sobre solidificago,
o  Transpiragéo das plantas; | fusdo, ~ vaporizagdlo ~da  agua,
e Ciclo da Agua. condensacdo, € um assunto que da

para trabalhar dentro da fisica.

P. 25 e Teoria Fibonacci Mostrar que a linhagem de uma
planta pode ser calculada.

Quimica P.11 e Meio Ambiente Relacionar o quintal ao meio
ambiente e orientar o aluno a como
utilizar os recursos desse meio sem
prejudica-lo.

Geografia P.4 e Solo; Identificagcdo do aluno com o espaco

e Relevo; é a questdo prioritaria. E ele saber
e Botanica; que faz parte daguele meio para que

e Lugar ele saiba inclusive como respeitar.
Historia P.12 e Quintais de Manaus da | Nessa época era muito comum
virada do século XIX | quintais nas residéncias. E possivel
para 0 XX mostrar como as residéncias eram e
por que essa preocupagdo do governo
na época com a extingdo desses
espacos, por exemplo o centro da
cidade de Manaus havia bastantes,
alguns com nome de cortico foram
retirados do grande centro. Os
quintais dessa época era uma
extensdo onde se produzia algo para
casa, inclusive com a criagdo de

animais.

P. 20 e Sem tema especifico S6 mesmo para sair da sala de aula,
usar como um ambiente mais de
descontracdo, criar um ambiente mais
acolhedor.

p.27 e  Educacdo Ambiental; Para as criangas terem um contato

e Educacédo Patrimonial.

com a natureza, entender a ideia de
vocé plantar uma arvore, cuidar,
manter uma disciplina de cuidar de
uma arvore, de uma planta.

Promovi a ideia da horta para
trabalhar a educacdo patrimonial,
mostrar que a escola € um espago
publico e deve ser preservado e que
se todos trabalharem juntos para
manter a horta ela iria funcionar bem.
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Anos P.16 Aulas de Ciéncias: | Quintal & um espago essencial,
Iniciais Cultivo de Hortifrutis inclusive a gente tenta imitar quintais
na escola, para mostrar que a crianga
ou qualquer pessoa pode fazer esse
cultivo na sua propria casa.
p.17 Aulas de Artes: MUsica; | Trabalhar na questdo do ambiente,
Aulas de Lingua | principalmente do valor daquilo, da
Portuguesa: Poesia; importancia daquela area.
Aulas de Matematica:
Tamanho, medida, area.
Aulas de  Ciéncias:
Biodiversidade
P.18 Aulas de Ciéncias: | Levar os alunos em grupos ao quintal
Alimentos dela (que fica proximo a UFAM e
préximo & escola) para observar as
arvores frutiferas existentes 14,
bananeira, cupuacu.
Educacéo P.15 Meio Ambiente Realizar uma plantagéo, utilizar para
Especial fazer alguma experiéncia e trazer
para apresentar para 0s alunos,
através de experiéncias.
P. 24 Aulas de Ciéncias: | A horta seria desenvolvida ou com
Hortas; garrafa PET ou com o chamado
Aulas de Geografia: | Girau. Colocaria em cima a terra
Espaco Geografico do | preta e plantaria o cheiro verde,
Quintal; cebolinha, a chicéria, tomate, essas
Histéria: Histéria da | coisas.
area.
Educacéo P.9 Atividade Fisica e Meio | Praticas esportivas no meio ambiente:
Fisica Ambiente trabalharia com esportes de aventura
- slackline.

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE M

REALIZACAO DE AULAS EM ESPACOS EXTRAESCOLARES

Quadro 22 — Realizacdo de aulas em espagos extraescolares
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Participantes Jé realizou aulas fora InformacGes adicionais
do ambiente escolar?
N e
pP.2 Néo | e
P.3 Néo | e
P.4 Sim No ensino bésico ndo, mas na
graduacéo sim. Foi para uma aldeia
indigena.
P.5 Néo | aemeee
P.6 Néo | e
P.7 Néo | e
P.8 Néo | e
P.9 Sim Préticas esportivas no meio ambiente.
P.10 Sim Realizacdo de experimentos ao ar
livre. Ex.: langamento de foguete num
campo de futebol.
P.11 Néo | e
P.12 Sim Visitas ao Centro Historico
P.13 Néo | e
P.14 Sim Observacdo, identificacdo e solucéo de
problemas do entorno da escola.
P.15 Sim No Bosque da Ciéncia.
P.16 Sim Passeios para mostrar os ambientes.
P.17 Sim Visitas ao Bosque da Ciéncia,
Zoolbgico, Ponta Negra.
P.18 Sim Visita a museus, ao Bosque, ao CIGS.
P.19 Néo | e
P.20 Néo | e
P.21 Sim Foi para Reserva Ducke para mostrar a
preservacao.
P.22 Sim Foi na ADCAM (Associagéo para o
Desenvolvimento Coesivo da
Amazonia)
P.23 Sim Foi na Fundacdo de Referéncia em
Educacdo Ambiental do Parj, fica
localizada numa floresta. Foram feitas
algumas observag6es no ambiente
usando uma camera.
P.24 Né&o
P.25 Né&o
P.26 Sim Levava os alunos para uma area verde
gue tinha ao lado da escola.
p.27 Sim Uma éarea aberta dentro da SEDUC.
Todos os dias eu levava os alunos de




115

manha para fazer a coleta e a medicao
da &gua de um pluviémetro.

Fonte: ALMEIDA (2021)



APENDICE N

FORMACAO PARA O USO DE ESPACOS NATURAIS

Quadro 23 — Formacdo para 0 uso de espagos naturais

Participantes Foi preparado para ministrar aulas em espacos
naturais?
P.1 N&o.
P.2 N&o.
P.3 Né&o
P.4 N&o.
P.5 Né&o
P.6 Né&o
P.7 Sim.
P.8 N&o.
P.9 Néo.
P.10 Sim.
P.11 Sim.
P.12 N&o.
P.13 Sim.
P.14 N&o.
P.15 Sim.
P.16 Sim.
P.17 Sim.
P.18 N&o.
P.19 Sim.
P.20 Néo.
P.21 Sim.
P.22 Sim.
P.23 Sim.
P.24 Sim.
P.25 N&o.
P.26 N&o.
pP.27 N&o.

Fonte: ALMEIDA (2021)
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FATORES NECESSARIOS PARA A REALIZACAO DE AULAS EM ESPACOS

APENDICE O
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NATURAIS - ETAPAS DE UNITARIZACAO E CATEGORIZACAO COM BASE EM

MORAES E GALIAZZI (2016)

Quadro 24 — Unidades de sentido identificadas nas respostas sobre os fatores necessarios para a realizagao de

aulas em espacos naturais

Participantes Unidades de Sentido
P.1 1. Preparacdo
pP.2 2. Preparagdo
P.3 3.1 Preparacéo dos alunos
3.2 Meio de transporte
3.3. Preparacdo do material que deve ser levado
P.4 4.1 Transporte
4.2 Material de acordo com o tipo de préatica
P.5 Nenhum
P.6 6. Auxiliares
P.7 7. Monitores
P.8 8.1 Onibus
8.2 Guia local
P.9 9.1 Kit de primeiros socorros
9.2 Agua
P.10 10.1 Materiais de seguranga
10.2 Transporte
P.11 11.1 Transporte
11.2 Materiais de protecdo
P.12 12.1 Conducéo
12.2 Preparacdo (Conhecer o local e identificar os possiveis
riscos)
P.13 13.1 Roteiro
13.2 Instrumentos dependendo do tipo de atividade
P.14 14.1 Transporte
14.2 Autorizacdo do espaco, dos pais
14.3 Materiais dependendo do assunto que deve ser trabalhado
P.15 15.1 Dominio de contetdo
15.2 Dindmica de utilizacdo do espaco
P.16 16. Preparacgéo do espaco
P.17 17.1 Transporte
17.2 Autorizagéo
17.3 Elementos de seguranca
17.4 Material especifico para o assunto que se quer trabalhar
17.5 Lanche, &gua, protecdo contra chuva e sol
P.18 18.1 Transporte
18.2 Lanche, &4gua
18.3 Preparacéo dos alunos
P.19 19. Informagdes sobre os elementos do ambiente (Ex.: nome de
planta, animal)
P.20 20. Transporte




P.21 21. Conhecimento prévio do local
P.22 22. Microfone
P.23 23. Transporte
P.24 24. Materiais dependendo da tematica
P.25 25.1 Vestuério adequado (sapato fechado etc.)
25.2 Orientar os alunos
P.26 26. Um local seguro
P.27 27.1 Transporte
27.2 Materiais que dependem do que se pretende fazer

Fonte: ALMEIDA (2021)

Quadro 25 — Categorias sobre os fatores necessarios para a realizacdo de aulas em espacos naturais
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Categorias Iniciais

Categorias
Intermedidrias

Categorias Finais

Transporte (3.2; 4.1; 8.1;
10.2; 11.1; 12.1; 14.1;
17.1;18.1; 20; 23; 27.1)

Transporte (3.2; 4.1; 8.1;
10.2; 11.1; 12.1; 14.1;
17.1; 18.1; 20; 23; 27.1)

Transporte (3.2; 4.1; 8.1;
10.2; 11.1; 12.1; 14.1;
17.1;18.1; 20; 23; 27.1)

Preparacdo (1; 2; 3.1; 3.3;
12.2; 16; 18.3; 25.2)

Dominio de Contetdo
(15.1)

Roteiro (13.1; 15.2)

Preparacdo (1; 2; 3.1; 3.3;
12.2; 16; 18.3; 25.2; 15.1;
13.1; 15.2)

Materiais adequados ao
tipo de pratica e ao tema
estudado (4.2; 13.2; 14.3;
17.4; 22; 24; 27.2)

Materiais adequados ao
tipo de pratica e ao tema
estudado (4.2; 13.2; 14.3;
17.4; 22; 24; 27.2)

Preparacao (1; 2; 3.1; 3.3;
12.2; 16; 18.3; 25.2; 15.1;
13.1; 15.2; 4.2; 13.2; 14.3;
17.4; 22; 24; 21.2)

Conhecimento sobre o
local visitado (8.2; 19; 21)

Conhecimento sobre o
local visitado (8.2; 19; 21)

Conhecimento sobre o
local visitado (8.2; 19; 21)

Auxiliares (6; 7)

Auxiliares (6; 7)

Auxiliares (6; 7)

Materiais de seguranca
(9.1;10.1; 11.2; 17.3)

Um local seguro (26)

Vestuério adequado (25.1)

Seguranca (9.1; 10.1; 11.2;
17.3; 26; 25.1)

Seguranca (9.1; 10.1; 11.2;
17.3; 26; 25.1)

Suprimentos  (9.2; 17.5;
18.2)

Suprimentos (9.2;
18.2)

17.5;

Suprimentos  (9.2;
18.2)

17.5;

Autorizagéo (14.2; 17.2)

Autorizacéo (14.2; 17.2)

Autorizacéo (14.2; 17.2)

Fonte: ALMEIDA (2021)



LIMITACOES PARA A REALIZACAO DE AULAS EM ESPACOS NATURAIS -
ETAPAS DE UNITARIZACAO E CATEGORIZACAO COM BASE EM MORAES E

APENDIDE P

GALIAZZI (2016)
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Quadro 26 — Unidades de sentido identificadas nas respostas sobre as limitacbes para a realizacdo de aulas em

espacos naturais

Participantes Unidades de sentido

P.1 1.1 Grande quantidade de alunos por turma
1.2 Ndo autorizacdo dos pais

P.2 2.1 NUmero grande de alunos
2.2 Dificuldade de controlar os alunos

P.3 3. Ndo autorizacao dos pais

P.4 4. 1 Burocracias devido a necessidade de autoriza¢ao dos pais
4.2 Dificuldade para conseguir transporte

P.5 5. Ndo tem impedimento

P.6 6.1 Burocracia devido a necessidade de autorizacdo dos pais
6.2 Dificuldade para conseguir suprimentos que devem ser
levados (lanche)
6.3 Grande quantidade de alunos

P.7 7. Receio de acontecer algum problema com alunos sob sua
responsabilidade

P.8 8.1 Tempo
8.2 Alunos desobedientes
8.3 Dificuldade de conseguir transporte

P.9 9.1 Desconhecimento sobre 0 espaco
9.2 Falta de auxiliares para ajudar no controle dos alunos

P.10 10. Falta de recursos financeiros

P.11 11. Falta de tempo

P.12 12.1 Dificuldade de autorizacdo por parte dos pais e da escola
12.2 Necessidade de mais pessoas para controlar os alunos

P.13 13. Receio por conta do aluno esta sob a responsabilidade do
professor

P.14 14. Autorizacdo da escola e do local visitado

P.15 15. Burocracia para solicitacdo de visita

P.16 16.1 Autorizacédo dos pais
16.2 Logistica
16.3 Falta de espagco com seguranca

P.17 17. Autorizacao dos pais

P.18 18. Falta de recursos financeiros

P.19 19. Alunos dispersos

P.20 20. Logistica para levar os alunos

P.21 21. N&o vé impedimentos

P.22 22. Numero de alunos

P.23 23. Autorizacgéo da escola ou dos pais

P.24 24. Burocracia: autorizagdo dos pais, da escola

P.25 25.1 Falta de organizacdo dos alunos
25.2 Necessidade de auxilio de outra pessoa para controlar 0s




alunos
P.26 26. Acesso ao local (distancia)
p.27 27.1 Calendario escolar apertado

27.2 Falta de seguranca

Fonte: ALMEIDA (2021)

Quadro 27 — Categorias sobre as limitagdes para a realizacdo de aulas em ambientes naturais
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Categorias Iniciais

Categorias
Intermedidrias

Categorias Finais

Burocracia (1.2; 3; 4; 6.1;
12.1; 14; 15; 16.1; 17; 23,

Burocracia (1.2; 3; 4; 6.1;
12.1; 14; 15; 16.1; 17; 23;

Burocracia (1.2; 3; 4; 6.1;
12.1; 14, 15; 16.1; 17; 23,

24) 24) 24)

Grande quantidade de | Grande quantidade de | Grande quantidade de
alunos por turma (1.1; 2.1; | alunos por turma (1.1; 2.1; | alunos por turma (1.1; 2.1;
6.3; 22) 6.3; 22) 6.3; 22)

Dificuldade de controlar
os alunos (2.2; 8.2; 19;
25.1)

Dificuldade de controlar
os alunos (2.2; 8.2; 19;
25.1)

Dificuldade de controlar
os alunos (2.2; 8.2; 19;
25.1)

Falta de auxiliares para
ajudar no controle dos
alunos (9.2; 12.2; 25.2)

Falta de auxiliares para
ajudar no controle dos
alunos (9.2; 12.2; 25.2)

Falta de auxiliares para
ajudar no controle dos
alunos (9.2; 12.2; 25.2)

Receio de acontecer algum
problema com o0s alunos
(7;13)

Desconhecimento sobre o
espaco (9.1)

Receio de acontecer algum
problema com os alunos
(7; 13;9.1)

Falta de seguranca (16.3;
27.2)

Falta de seguranca (16.3;
27.2)

Receio de acontecer algum
problema com os alunos
(7; 13; 9.1; 16.3; 27.2)

Logistica para conseguir
levar os alunos (4.2; 8.3;
16.2; 20; 26)

Logistica para conseguir
levar os alunos (4.2; 8.3;
16.2; 20; 26)

Logistica para conseguir
levar os alunos (4.2; 8.3;
16.2; 20; 26)

Falta de recursos
financeiros (6.2; 10; 18)

Falta de recursos
financeiros (6.2; 10; 18)

Falta de recursos
financeiros (6.2; 10; 18)

Falta de tempo (8.1; 11;
27.1)

Falta de tempo (8.1; 11;
27.1)

Falta de tempo (8.1; 11;
27.1)

Fonte: ALMEIDA (2021)
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ANEXO A

ANUENCIAS DAS ESCOLAS

C

A gestlo da escols sente-se honrada em poder contribuir com o trabalho que devera ser
desenvolvido sobre o Projeto “Educacio paurn a Sustestabilidade: um estudo nas escolas
do entorno do fragmento florestal da UFAM, Manaws, Amazonss™, que tem por abjetivo
compreender a3 conoepebes de alunos ¢ profiessores quanlto 808 ervipos ambientais ¢ as
relaghes entre quintais ¢ o fragmento flarestal da Universidade Federnl do Amazonas -
UFAM.

Neste sentido 3 escola autoriza que o refeside Projeto ds Mestranda Erica Freitas de
Almeids seja desenvolvido neste estabelecimento de ensimo.
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A gesho da escola sente-s¢ honrada em poder contr bulr com o teabalbo que deverd ser
desenvolvide sobre 0 Projeto “Educagdo para a Sustentabilidade: um estudo nes escolas
do entorno do fragmento florestal da UFAM, Manaus, Amazonas”, que tem por obietive
compreender ax concopedes do alunos ¢ profcssorcs quanto acs scrvigos amblcoinis ¢ ax
relaghes entre quintals ¢ o fragmento florestal da Umniversidade Federal do Amazonas -
UFAM,

Neste sentido & escola sutoriza que o referido Projeto da Mestranda Erica Freitas de
Almeida seja desenvolvido neste estabeolecimento de ensino.
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A gestio ds escols seeie-se hoerada em poder contribuir com o trabalho gue deverd ser
desenvolvido sobre o Projeto “Educago para o Sustemtabilidade: um estudo nas escolas
do entarno do fragmento florestal da UFAM, Manaus, Amazoass™, que tem por objetivo
compeeender as concepdes de aluncs e professores quanto acs servigos ambientals ¢ as
relagdes entre quintais e o fragmento flocestal da Uniiversidade Federal do Amazonas -
UFAM.

Neste sentido a escola autoriza que o referido Projeto da Mestranda Erica Freitas de
Almeida seja desenvolvido neste estabelecimento de ensino.

Manaus, %3  de_Noowmbts de 20720
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A gstho di escolk sentese bonrda em poder conirftalr com o trabalho que deverd s
desenvolyido sobre o Progeso “Edwcacio poes » Sustentebiidade: um estado sis cscolas
do mstoma do fragmento Moresal de UFAM, Masaus , Amazonas”, gue em por ohjetive
competender as concepgles de akinos e professores quams ms servigos ansbionials ¢ as
relagien weire qaentais ¢ o fragmenio Mowstal da Unliversidade Federal do Amazones -
UFAM.

Neste sentido a ewcole astorizs que o nfirido Projeo da Mesands Erica Prowrs de
Almeida sejo desenvolvido neste esbelacimenn de eminn

Masns, 11 & ’D,;,;.J)\O & 2030
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ANEXO B

PARECER DE APROVACAO DO TRABALHO NO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

U EA UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA %toﬂ

DO ESTADO DO
AMAZONAS

Continuagdo do Parecer: 4.098.700

/ Brochura PROJETO pdf 00:05:13 |ALMEIDA Aceito

Investigador

Cronograma Cronograma.pdf 03/06/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
00:04:21 |ALMEIDA

Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA. pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:30:53  |ALMEIDA

Outros QUESTIONARIO_PARA_ALUNOS pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:30:22  |ALMEIDA

Outros MODELO_DE_MAPAS_MENTAIS pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:29:41  |ALMEIDA

Qutros Curriculo_Orientador.pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:16:46  |ALMEIDA

Qutros Curriculo_Pesquisador.pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:16:05  |ALMEIDA

Qutros Anuencia_CDE_V pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:08:40 |ALMEIDA

Outros Anuencia_CDE_Il pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:07:08 |ALMEIDA

Outros Encaminhamento_CEP pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
21:01:35  |ALMEIDA

Orcamento Orcamento.pdf 26/05/2020 |ERICA FREITAS DE | Aceito
20:52:18  JALMEIDA

Situagédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Né&o

MANAUS, 19 de Junho de 2020

Assinado por:

DOMINGOS SAVIO NUNES DE LIMA
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: £5.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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