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RESUMO

Diante da complexidade da Questdo Ambiental contemporanea que se
apresenta na forma de crise global, a formacé&o docente torna-se protagonista na
construcdo de uma nova concepc¢ao da educacao para vida, na busca pelo respeito a
natureza e o desenvolvimento da cidadania nos individuos para enfrentamento da
crise ambiental. Atualmente, as instituicbes de ensino superior vém formando os
professores do ensino basico para atuarem através de um curriculo fragmentado em
disciplinas, onde ndo ha dialogo entre os saberes o que dificulta perspectiva de
conjunto e de globalizacao e as escolas néo preparam os alunos para o enfrentamento
dos desafios da vida contemporanea. Considere que a Base Nacional Comum
Curricular retrata que os temas contemporaneos implicam na vida humana de forma
transversal e integradora e que a Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas determina em seu artigo 17 que a Educacdo Ambiental deve ser inserida
em todos os cursos de formacgao docente (graduacao/licenciatura) com carga horaria
de estagio supervisionado para a pratica da transversalidade e em seu artigo 13, a
Politica decide que os Temas Transversais deverdo ser contemplados de maneira
interdisciplinar nos projetos politico-pedagdgicos e nos planos de desenvolvimento
escolar. Nesse sentido, a presente pesquisa investiga a estrutura e o aspecto da
Educacdo Ambiental nos 5 cursos de licenciatura da Escola Normal Superior da
Universidade do Estado do Amazonas (Ciéncias, Biologicas, Geografia, Letras —
Lingua Portuguesa, Matemética e Pedagogia), além de verificar se existe pratica da
transversalidade na formacdo de professores e de apresentar os indicadores que
impedem ou impulsionam a pratica transversal no estagio supervisionado. A pesquisa
foi de caréater qualitativo, sendo um estudo de caso que analisou os curriculos de
formacdo docente e entrevistou os licenciandos concluintes. Dentre os cursos de
licenciatura, a partir das categorias estruturadas na pesquisa, apenas o curso de
Ciéncias Biolégicas apresentou a disciplina Educagdo Ambiental com caréter
interdisciplinar e carga horaria de estagio supervisionado para a pratica da
transversalidade, nos demais cursos, a Educagcdo Ambiental obteve outros aspectos
e a pratica da transversalidade ndo estava atrelada a disciplina, apresentando apenas
como um a parte. Logo, nao hé integracéo dos cursos de licenciatura para tratamento
dos Temas Contemporaneos no espaco da Educacdo Ambiental. Contudo, este
trabalho exige que os 6rgdos competentes venham requerer da Universidade do
Estado do  Amazonas, a valorizacéo da Educacao Ambiental
interdisciplinar/transversal para arte do planejamento e implementacao de atividades
transversais, atendendo a Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Transversalidade. Formacéo de professores.



ABSTRACT

Faced with the complexity of the Contemporary Environmental Question, which
presents a form of global crisis, teacher education becomes a protagonist in the
construction of a new form of education for life, in the search for respect for nature and
the development of citizenship in individuals to face the environmental crisis. Currently,
higher education institutions have been training primary school teachers to work
through a fragmented curriculum in disciplines, where there is no dialogue between
knowledge, which hinders an overall perspective and globalization, and schools do not
prepare students for coping. of the challenges of contemporary life. Consider that the
Common National Curriculum Base portrays that contemporary themes imply human
life in a transversal and integrative way and that the Environmental Education Policy
of the State of Amazonas determines in its article 17 that Environmental Education
must be included in all training courses teacher (undergraduate / undergraduate) with
supervised workload for the practice of transversality and in its article 13, the Policy
decides that the Cross-cutting Themes should be contemplated in an interdisciplinary
way in political-pedagogical projects and school development plans. In this sense, the
present research investigates the structure and the aspect of Environmental Education
in the 5 undergraduate courses of the Normal Superior School of the State University
of Amazonas (Sciences, Biology, Geography, Letters - Portuguese Language,
Mathematics and Pedagogy), besides verifying if There is a practice of transversality
in teacher training and presenting indicators that hinder or direct the transversal
practice in the supervised internship. The research was qualitative, being a case study
that analyzed the curricula of teacher education and interviewed graduating graduates.
Among the undergraduate courses, from the categories structured in the research, only
the Biological Sciences course presented the discipline Environmental Education with
interdisciplinary character and supervised workload for the practice of transversality,
in the other courses, Environmental Education obtained other aspects and the practice
of transversality was not tied to the discipline, presenting only as a separate. Therefore,
there is no integration of undergraduate courses for treatment of Contemporary
Themes in the Environmental Education space. However, this work requires that the
competent bodies come to request from the Amazonas State University, the
appreciation of interdisciplinary / transversal Environmental Education for the art of
planning and implementation of transversal activities, in compliance with the
Environmental Education Policy of the State of Amazonas.

Keywords: Environmental Education. Transversality. Teacher training.
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INTRODUCAO

A Questdo Ambiental Contemporanea se apresenta como crise civilizacional,
bem como um reflexo da producdo de conhecimento, tendo em vista que o sistema
de desenvolvimento dominante cria uma poderosa superestrutura educacional que
aprecia a formacao para a producéo e para o mercado. Neste sentido, as inovacoes
cientificas e educacionais enfrentam resisténcia quanto sua aplicacdo e

desenvolvimento nos espacos escolares e académicos.

Considere que estamos em meio a uma transicdo paragmatica e precisamos
refletir, através da Teoria do Pensamento Complexo, preconizada pelo importante
pensador e sociologo francés Edgar Morin, que a compreensdo do meio ambiente
como um vasto e complexo sistema de multiplas inter-relagdes, além contribuir para
sua preservacdo, coopera no enfrentamento da crise civilizacional e no

desenvolvimento sustentavel das sociedades.

Desde a década de 1970, a Educacédo Ambiental (EA) tem sido presente nas
discussbes académicas, cientificas e politicas. Ela teve sua construcao
epistemoldgica e metodologica através das recomendacfes feitas nas Cupulas da
Terra e Conferéncias Internacionais de EA, surgindo como uma ferramenta para
superar a insatisfacdo de diversos paises do mundo pelos efeitos da exaustiva
exploracdo dos recursos naturais do planeta e suas mazelas que implicam na vida de

milhdes de pessoas que sofrem na pobreza e miséria.

Bem, ainda que em Thilisi (1977), a Educacdo Ambiental tenha ganhado
enfoque global e base interdisciplinar na tentativa de unir sociedade e natureza,
ecologia e capital, por vezes, os discursos que abordam a tematica ambiental,
mascaram posturas antiéticas que insistem em perpetuar as ideologias dominantes.
Por que sera que a maioria das pessoas ainda néo foi liberta dos deménios do
conhecimento atual e do modo de vida consumista e insustentavel? Por que a

Educacdo Ambiental ainda ndo se institucionalizou integralmente em nossas vidas?

Vejamos, considere que o nosso modo de vida é inculcado pela escola, mas
gue a escola ndo nos ensina a unir os distintos conhecimentos — dispostos nas areas

convencionais do curriculo escolar — para tratar das problematicas socioambientais
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gue sequelam nossas vidas cotidianas. Entdo, se a Educagdo Ambiental foi criada
para superacao de tal problemética educacional, devemos voltar nossos olhares para
a raiz do problema, o ambiente universitario onde sao formados os professores. Ha
trabalhos que analisaram a incorporacdo da Educacdo Ambiental no curriculo dos
cursos superiores e concluiram que a inclusdo da EA interdisciplinar na formacao
docente ainda oferece muita resisténcia por parte institucional e a temética é retratada
de forma reducionista, ecologista e sectaria, atrelando a Questdo Ambiental apenas

as areas de Ciéncias/Biologia, Geografia e afins.

Assim, a Educacdo Ambiental perde sua globalidade e interdisciplinaridade,
pois se torna um dispositivo incapaz de religar os distintos saberes para levar o aluno
do ensino basico a interpretar sua realidade no contexto local e global, implicando na
formacdo de sua cidadania critica e planetaria que ndo é alcancada para
enfrentamento da dindmica e complexidade da problematica ambiental. Por isso,
podemos dizer que formamos cidadaos, muitas vezes inertes as moléstias que 0s
assolam diariamente, sendo incapazes de buscar alternativas e caminhos para
superar suas problematicas, tornando-se alienados ao sistema de desenvolvimento

dominante.

Portanto, a formacdo docente € protagonista na construcdo de uma nova
concepcao que una a educacdo, 0 respeito a natureza e o desenvolvimento da
cidadania nos individuos para enfrentamento da crise ambiental. Centraliza-se, nesta
pesquisa, o papel dos educadores para a fomentacdo de uma sociedade que respeite
a sua natureza, que possa desenvolver-se com autonomia e que promova valores
socioambientais que se conectem as diversas dimensdes da vida humana. Mas como

chegar a este patamar de desenvolvimento dos processos educacionais?

Neste sentido, a pratica da transversalidade na formag&o docente surge como
a alternativa para tratamento dos Temas Contemporaneos (antes, Temas
Transversais), reconhecendo-os como as principais recomendacdes nacionais
curriculares para a formacéo da cidadania e democracia no ensino basico. Os Temas
Contemporaneos sao tematicas que refletem a realidade dos estudantes brasileiros,
e que nado pertencem a nenhuma area de conhecimento, mas € de responsabilidade

de todas elas.
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A transversalidade surge como mecanismo educacional de maxima
importancia para formacdo cidadd e democratica, pois, contempla a formacdo de
valores e atitudes e ndo apenas de conhecimentos cognitivos. Através dos Temas
Contemporaneos, o ambiente € visto no contexto amplo da complexidade, tendo em
vista que é impossivel estudar o meio ambiente através de uma ou de poucas
disciplinas e, em tais temas, podemos reunir a aplicacdo pratica dos conteudos
convencionais na abordagem das problematicas sociais enfrentadas pelos alunos

cotidianamente.

A Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas dispde em seu
artigo 17 que “a inser¢ao da Educacao Ambiental em todos os cursos de formagao de
professores, ao nivel de graduacaol/licenciatura, contemplara horas de estagio
supervisionado para a pratica da transversalidade” (AMAZONAS, 2008). Contudo, a
elaboracdo geral do Projeto Politico Pedagdgico dos cursos de licenciatura precisa,
além de adotar pratica da transversalidade como metodologia ativa do estagio
supervisionado em Educacdo Ambiental, constituir espagos interdisciplinares de
trabalho docente para a construcdo do aprendizado integrador na academia para

obtencao de resultados satisfatérios na escola.

Considere gue, ainda assim, as formas convencionais de organizacdo escolar
e académica oferecem grande resisténcia ao desenvolvimento de modernas praticas
de pesquisa, aprendizagem e formacgao transversal. Especificamente no contexto
amazonico, onde as particularidades regionais apresentam enorme contraste com 0s
modelos nacionais e, principalmente, mundiais, as formas de se trabalhar a Educacéo
Ambiental precisam, cada vez mais, despirem-se de modelos prontos e arcaicos. No
entanto, como essa pesquisa demonstrara, sequer a legislacdo nacional e local
consegue ser cumprida, tornando, assim, enormes os desafios para a implementacao

cotidiana da totalidade das praticas que integram a Educacdo Ambiental.

Logo, concentra-se esta pesquisa, no sentido de investigar a implementacao
Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas em todos os cursos de
licenciatura da Escola Normal Superior, apontar as limitagdes e resultados, ao passo
gque caminhamos para a construgcdo de uma nova perspectiva para a formacao

docente.

Este trabalho foi realizado através das seguintes etapas:
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1 - Elaboracdo através de pesquisa bibliogradfica da analise das
recomendacdes legais para a pratica da formacado de professores para a Educacgéo
Ambiental, recorrendo inclusive as redes formalizadas nessa tematica no territério

nacional;

2 — Caracterizacdo da pratica da Educacdo Ambiental nos cursos de formacao
docente da Escola Normal Superior, considerando os documentos oficiais que
norteiam a formacao de professores para o enfrentamento da problemética ambiental

contemporanea,

3 — Identificacdo dos indicadores que impulsionam ou impedem a prética da
Transversalidade na formacao de professores, partindo a andlise critica dos Projetos

Pedagdgicos que possam ser disponibilizados pelas instituicées de ensino superior;

4 — E, por fim, relacionamento dos dados da pesquisa com 0S pressupostos
legais, considerando a Educacdo Ambiental: nos cursos de formacgao de professores;
a Base Nacional Comum Curricular; a Reforma do Ensino Médio; e 0 movimento de

disciplinarizagdo e transversalidade da tematica socioambiental.
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1. DESAFIOS IMPOSTOS PELA COMPLEXIDADE DA QUESTAO AMBIENTAL

A problematica ambiental emerge como uma crise resultante do
desenvolvimento da cultura contemporanea. Trata-se de uma crise de civilizacao,
pois, reflete as dificuldades da civilizag&o industrial e do seu modo de vida. As causas
da crise se baseiam nas consequéncias da organizacdo das ciéncias modernas, da
visdo reducionista do mundo, do progresso cientifico e da dinamica do sistema
capitalista e suas rapidas transformacgdes tecnologicas e sociais. Ela se intensifica e
se agrava num cenario de impactos negativos derivados da globalizacdo (SANTOS,
2008).

A autora ainda ressalta o surgimento da preocupacéo pela questdao ambiental
provocada pelas consequéncias da crise de civilizacdo: miséria e desigualdades
sociais, explosdo demogréfica, poluicdo das aguas, do ar e do solo, extincdo de
espécies, desertificacdo de florestas, destruicdo da camada de ozbnio, aguecimento
global do planeta, etc. Para Morin & Kern (1993), tal preocupacao se apresenta como

um “esboco de consciéncia planetaria”.

O ambientalismo emergiu na década de 1970 pela “superacdo” das
divergéncias ideoldgicas entre as correntes Economismo selvagem e Ecologismo sem
limites. Santos (2008) reafirma que partir da Conferéncia de Estocolmo (1972), o
bindbmio “Meio Ambiente e Desenvolvimento” entrou em evidéncia na problematica
ambiental, unindo as questdes de protecdo e conservagcao da natureza as questdes
de desenvolvimento econémico, desdobrando-se na proposta de desenvolvimento
sustentavel na busca da operacéo de politicas que culminem na harmonizacao dos

objetos econbmicos e sociais para a gestdo menos agressiva dos recursos e do meio.

Na obra Educagdo Ambiental, Elizabeth Santos destaca momentos desse
avango das politicas ambientais em que certos discursos e bandeiras politicas
“marcados” por “inquietagao” pela questdo ambiental carecem de andlise cuidadosa,
tendo em vista que compreender a complexidade da probleméatica ambiental ndo é
uma tarefa facil e demanda um cuidado embasado em um olhar humanistico atento

as elucidacdes do conhecimento cientifico-tecnolégico e, muitas vezes, “ideias e
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praticas antiéticas podem estar também ocultas num discurso novo, mas que tenta

perpetuar ideologias dominadoras”.

Para a autora, desse modo, insurgem implicagbes que exigem um
entrosamento mais abrangente da crise ambiental, pois, para ambientalistas
contemporaneos, os atores sociais (professores, jornalistas, lideres comunitarios,
politicos, empresarios) ndo dispdem de uma interpretacdo multidimensional e
globalizada da probleméatica ambiental do planeta Terra. Logo, se elencam as
barreiras que dificultam a valorizacdo da questdo ambiental para superacao da crise

civilizatéria, sendo a primeira delas de caréater racional e paradigmatico.

A dindmica/complexidade da crise ambiental exige uma postura responsavel
de todos os agentes sociais (corporacdes, governos, pesquisadores, professores,
cidaddos etc.). Todos sdo obrigados a responder pela crise, a contextualizar a
problemética ambiental e a identificar os fatores que contribuem para seu
estabelecimento. Assim, na busca de uma “mudancga de mentalidade e postura diante
de sua compreensao do mundo”, deve-se criar ideias e atitudes individuais e coletivas

gue culminem na superacéo da crise ambiental (SANTOS, 2008).

Este capitulo enfoca os paradigmas emergentes para o enfrentamento da
problematica ambiental enfatizando o paradigma ambientalista como uma alternativa
para crise civilizatéria e também cita Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

como caminhos que colocam a educagao no contexto da complexidade ambiental.

1.1. PRODUCAO DO CONHECIMENTO E A PROBLEMATICA CONTEMPORANEA

A primeira barreira a ser superada para enfrentamento da crise € a barreira do
paradigma cientifico moderno, que tem origem positivista e se estabeleceu pela
organizacdo das ciéncias modernas durante a Revolugéo Cientifica do século XVII,
gerando conflitos nos modelos e conceitos legitimados pelas areas de conhecimento
e afetando o carater da educacéo, da pratica e da pesquisa. Santos (2008, p. 18),
assinala que “a marcha desenfreada das sociedades e civilizagbes em busca de
progresso e desenvolvimento da ciéncia, da razdo e da técnica, culminou nessa

grande crise considerada como planetaria”.
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“Paradigma” segundo Santos (2007), vem a ser um padrao cientifico para a
ciéncia; ele abrange um conjunto de modelos — sistematizados e historicamente
organizados — formado por ideias, pensamentos e teorias que tém o objetivo de
explicar um novo momento e uma nova realidade. Kuhn (1998) afirma que um novo
paradigma surge quando o paradigma vigente nao responde mais aos fatos e aos

fendbmenos da natureza e da sociedade.

Leff (1998) aponta que os fatores limitantes da crise ambiental, como:
crescimento econdmico, desequilibrio ecoldgico, pobreza, desigualdades sociais e
sustentabilidade da vida sdo uma ameaca a racionalidade ocidental, que tem sido
responsavel pelo “progresso das ciéncias e das sociedades” (LEFF, 1998), tal como
afirma Bauman (1999): “a ciéncia moderna nasceu da esmagadora ambigcéo de
conquistar a natureza e subordina-la as necessidades humanas” (BAUMAN, 1999, p.
48).

Em sua obra Transversalidade e Areas Convencionais, Elizabeth Santos faz
explanacdes sobre o paradigma mecanicista ou reducionista, que tem origem no
“principio cientifico” do positivismo, quando em “Discurso do Método”, 1637, René
Descartes (1596-1650) lanca os fundamentos do método cientifico moderno, baseado
no saber positivo com ideario compreensivo e metodoldgico, prevalecendo a
ampliacdo do objeto e avanco determinista da ciéncia, “centrado na supremacia da
razdo, no conhecimento técnico-cientifico como dominio e eficiéncia”; Santos (2008)
reafirma que esse paradigma é baseado na teoria cartesiana que faz divisdo de
material e de mente, dando origem ao desenvolvimento disciplinar da ciéncia, a
especializacdo e fragmentacdo do conhecimento. A autora ressalta que a ciéncia
moderna “inibiu, reprimiu, reduziu e fragmentou o saber, isolando o conhecimento em

territérios delimitados”.

Para Morin (1993), o “paradigma da simplificagao” trata-se de um principio de
reducdo que constitui em levar o saber complexo a um pensamento simplificador,
incapaz de conceber a conjun¢éo do uno e do multiplo (MORIN, 1993). Por sua vez,
Sousa Santos (2000), ressalta que a ciéncia moderna “através de seu método,
(baseado na disjuncao, reducdo e abstracdo do sujeito e do objeto) e de seus
estatutos racionais (europeu, antropocéntrico, falocéntrico, colonialista, etc.), acabou
por remeter o sujeito a filosofia e a moral” (SOUSA SANTOS, 2000).
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Morin (2003) afirma que essa disciplinarizagéo do conhecimento ocasionou um
distanciamento entre ciéncias da natureza e ciéncias do homem, fazendo com que as
ciéncias antropossociais adquirissem todos o0s vicios da especializacdo, sem
nenhuma de suas vantagens. Vejamos: Sousa Santos (1988) garante que o
pensamento cientifico faz do cientista, um “ignorante especializado”, visto que, a
fragmentacao alimenta um anonimato, onde o especialista é alheio a tudo aquilo que
nao lhe concerne e o0 ndo-especialista renuncia a toda possibilidade de refletir sobre
o mundo, a vida, a sociedade. Por isso, dizemos que o progresso cientifico tem
potencialidades tanto benéficas, quanto subjugadoras e mortais, pois, como afirma
Santos (2008):

“podemos notar efeitos positivos que o desenvolvimento trouxe
ao mundo moderno, entretanto, € preciso que se questionem também
seus efeitos colaterais que fizeram com que o ser humano se tornasse,
de certa forma, uma espécie automatizada, seres individualistas,
egocéntricos e que, gradativamente, perdem a nocao de solidariedade”
(SANTOS, 2008, p. 18).

Sendo assim, considere a crise ambiental como uma crise de percepc¢ao do

mundo, pois, no paradigma mecanicista, segundo Santos (2007; 2008):

| — a forma como os agentes sociais compreendem o mundo é parcelada,
dividida;

by

Il — o conjunto equivale a soma das partes e os fenbmenos sao vistos

isoladamente;

Il — o observador esta separado daquilo que observa e a razao esta separada

da emocdao e é superior a ela.
IV — existe uma preferéncia por enfoques analiticos e convergentes

V — o conhecimento € dividido em areas, disciplinas separadas em suas

especificidades.

VI — 0 homem nédo € um sujeito planetario, pois, sdo diferentes, superiores e

controlam a natureza, que por sua vez, € fragmentada e necessita de especialistas.

Bem, em sua obra Ensinar a viver — manifesto para mudar a educacao, Morin

(2015) traz uma fala de Lichnerowicz, onde se afirma que a:
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“Nossa atual Universidade forma por todo o mundo numa proporcéo
muito grande de especialistas em disciplinas predeterminadas e, por
isso mesmo, artificialmente limitadas, enquanto uma grande parte das
atividades sociais, como o proprio desenvolvimento da ciéncia, exige
homens capazes de ter um &ngulo de visdo bem mais amplo e,
simultaneamente, uma focalizacdo em profundidade acerca dos
problemas e dos novos progressos que transgridem as fronteiras
histéricas das disciplinas” (MORIN, 2015).

Entao, se a crise ambiental se origina pela nossa maneira de perceber a vida e
do mundo e esse estilo é ensinado pelo conhecimento cientifico no espaco escolar
(primariamente) e nas demais dimensdes da vida em sociedade (midias, etc.),
devemos voltar nossos olhares para a declaracdo de Santos (2007), onde a autora
afirma que “as crises trazem em si o germe de um novo tempo, novo modelo de

pensamento e de a¢fes, que implicam um novo paradigma” (SANTOS, 2007).

Contudo, urge a necessidade da substituicdo do paradigma mecanicista por um
paradigma que conduza os integrantes da sociedade contemporanea a transformacao
de sua mentalidade na busca da sustentabilidade do planeta e da solidariedade; um
paradigma que, segundo Santos (2008), leve o homem a uma “‘mudanca de
mentalidade e postura diante de sua compreensao do mundo, de um renovar e
renovar-se, sempre, a caminho de uma concepc¢éo multidimensional e globalizante,

em que a pessoa, mais que individuo, torna-se sujeito planetario”.

1.2. PARADIGMAS EMERGENTES PARA O ENFRENTAMENTO DA
PROBLEMATICA AMBIENTAL

No apontamento de alternativas que buscam direcionar a sociedade ocidental
para o enfrentamento da crise civilizatéria, Santos (2007) nos leva a refletir que a
problematica ambiental € muito mais grave que a simples acumulacao de disfuncdes
sécio-ecoldgicas. Para a autora, a crise ambiental trata-se do resultado da interagéo
entre todos os “problemas ambientais” em um cenario dominado pelas atuacdes
humanas, cujos eixos legitimadores, nos campos ético e social, se tém mostrado
ineficazes. Compreender a problematica ambiental exige um cuidado embasado em
um olhar humanistico e atento as elucidacbes pelo conhecimento cientifico-
tecnolégico numa nova teoria cientifica que deve nos levar a perceber a magnitude

sistémica da crise civilizatoria.

Santos (2008) afirma que:
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“A gravidade da problematica ambiental vem assim vinculada
a complexidade de suas causas e de seus resultados. E possivel tentar
compreendé-la ou resolvé-la por procedimentos analiticos,
fragmentados, tomando aqui e ali as partes pelo todo, explicando com
leis e teorias o que é, na realidade, a crise de um paradigma”
(SANTOS, 2008, p.40).

Antes da complexidade entrar na “moda”, Leff (2009) analisa implicacbes que
trazem um entendimento mais abrangente da questdo ambiental. O autor nos conduz
a uma concepcao da questdo ambiental que vai além das caracteristicas ecoldgicas
do Meio Ambiente. Leff carrega um debate tedrico-politico contemporaneo com uma
abordagem que consegue transitar desde o conhecimento advindo das ciéncias
naturais ao das ciéncias sociais, nos dirigindo a perspectiva mais integradora da
guestao ambiental contemporanea, a viséo interdisciplinar da realidade (LEFF, 2009).

Reiterando a fala de Enrique Leff, Santos (2007) continua seu discurso
afirmando que para nos engajar no enfrentamento dos desafios da era planetaria,
precisamos nos aproximar de um novo paradigma que seja capaz de nos levar a
entender da crise civilizatoria, numa perspectiva epistemolbdgica em que a concepcao
de meio ambiente possa englobar ao meio fisico, o0 meio social, o cultural e o politico,

considerando suas inter-relagdes.

Nasce entdo, o Paradigma da Complexidade ou Paradigma Sistémico; a
epistemologia recomendada por Edgar Morin que contém principios e diretrizes
baseados num pensamento reformado capaz de perceber a indivisibilidade da
realidade e de unir e diferenciar, em uma interconexao permanente, os problemas do
mundo contemporaneo. Para Morin, é necessario desenvolver a visado transdisciplinar
dos processos que sdo tanto naturais quanto humanos para enxergar a realidade em
suas constituintes partes interdependentes entre si, que interagem e transformam-se
mutuamente (SANTOS, 2007; 2008; 2013).

Afim de pincelar o Paradigma da Complexidade, Santos (2007; 2008) aponta

as seguintes abordagens:

| — o sistema nao pode ser reduzido as somas das partes e os fenbmenos séao

vistos de forma interativa;

Il — o0 observador interage com o objeto observado e o racional ndo é superior

ao emocional e integra-se com ele;
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lll — h& preferéncia por enfoques sintéticos e divergentes e os problemas sé@o

enfocados de forma causal dindmica;

IV — o conhecimento final € indivisivel em disciplinas e a vida humana esta

integrada a natureza.

A partir dai se tem uma visdo complexa da realidade que reduz a dependéncia
de inUmeros especialistas alheios ao contexto e a globalidade e, por esse motivo,
reclama-se a emergéncia de um novo paradigma pela necessidade de se superar a
crise de percepcao que predomina em nosso mundo contemporaneo. Entédo qual seria
0 passo a ser dado para mergulharmos no paradigma da complexidade? Bem, o
préprio Morin (2015) afirma que se trata de um grande desafio, pois, a organizacao da
ciéncia moderna ainda oferece ampla resisténcia a reforma de pensamento
necessaria para mudar seu fazer cientifico e, por isso, o paradigma positivista continua

a afetar nossas as vidas humanas e o ambiente a qual pertencemos.

O paradigma cartesiano prevalece, tendo em vista que nosso sistema de
educacao nos ensinou as coisas deterministas, que obedecem a uma légica mecanica
e vivemos na busca de resolver os problemas do mundo através de um racionalismo
ingénuo e dessa forma a complexidade (que é uma incerteza) torna-se uma palavra
“vazia”, pois ela ndo oferece as solucbes imediatas requeridas pelo paradigma
predominante. Contudo, segundo Morin (2015), devemos nos colocar nas vanguardas
da incerteza de nossos tempos para superar o paradigma da simplificacdo que produz

a crise ambiental contemporéanea.

Nesse sentido, qual o significado da complexidade? Morin (1991) afirma que:

“a primeira vista, a complexidade é um tecido (complexus: o
que € tecido em conjunto) de constituintes heterogéneos
inseparavelmente associados: coloca o paradoxo do uno e do mltiplo.
Na segunda abordagem, a complexidade é efetivamente o tecido de
acontecimentos, acdes, interacbes, retroacfes, determinacdes,
acasos, que constituem o nosso mundo fenomenal. Mas entdo a
complexidade apresenta-se com 0s tracos inquietantes da confuséo,
do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... Dai a
necessidade, para o acontecimento, de pér ordem nos fenémenos ao
rejeitar a desordem, de afastar o incerto, isto é, de selecionar os
elementos de ordem e de certeza, de retirar a ambiguidade, de
classificar, de distinguir, de hierarquizar... Mas tais operacdes,
necessdarias a inteligibilidade, correm risco de a tornar cega se
eliminarem os outros caracteres do complexus; e efetivamente, como
o indiquei, elas tornam-nos cegos” (MORIN, 1991, p. 17)
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E por isso que Santos (2008) determina que se faz necessario entender a
complexidade como um desafio, dificuldade e ndo como a solucdo, clareza ou
resposta para os problemas de nosso tempo. O pensamento complexo €,
essencialmente, 0 pensamento que trata com a incerteza e que € capaz de conceber
a organizacdo. Na obra “O Método”, Morin explica que 0 pensamento complexo da

realidade é dotado de duas caracteristicas:

| — a nocdo de sistema onde se entende que um sistema € o conjunto de partes

diferentes, unidas e organizadas;

Il — a ideia de circularidade onde se explica que a realidade tem em si uma
casualidade circular (e ndo linear) onde o proéprio efeito volta-se a sua causa. A ideia
de circularidade pode ser exemplificada por Morin (2015), como “ecologia da agao”,
em que “uma vez iniciada, qualquer acdo tende a escapar das intencdes e da vontade
de seu ator para entrar em um jogo de interacéo e de retroacdo com o meio (social ou
natural), que pode modificar seu curso e, por vezes, até mesmo intervé-lo” (MORIN,
2015).

Santos (2008) aborda que é nesse sentido que ciéncia moderna falha, pois,
ignora os pressupostos da complexidade nos dando uma viséo distorcida e incompleta
da realidade e propondo solugcbes defeituosas para resolucdo dos problemas do
cotidiano, o que Morin (2015) vem a chamar de ‘“inteligéncia cega”. Devemos
relembrar a problematica ambiental como crise de percepc¢édo, de conhecimento, tendo
em vista que a causa profunda do erro ndo esté na falsa percepc¢ao, ou na incoeréncia,
mas no modo de organizagcdo do saber em um sistema de ideias (MORIN, 2015;
SANTOS, 2008).

Na obra Ensinar a viver, Edgar Morin mostrou que, através de novas
descobertas cientificas, a incerteza se mostra cada vez mais presente no cerne da
ciéncia. Vejamos: com a Lei da Entropia, a Termodindmica trouxe consigo um
principio de desordem no universo, algo que esta além da eliminacdo do acaso. Surge
junto com ela uma imprevisibilidade, uma incerteza aumentada pelo aparecimento da
Mecanica Quantica e da Biologia Molecular. Essas descobertas colocam em cheque
o ideal determinista da ciéncia moderna que ainda ndo assumiu a profunda reforma

conceitual e metodoldgica pela qual deve passar e ndo foi capaz de emancipar-se.
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Como o proprio Morin (1996) garante que:

“da incerteza, da impossibilidade de acabamento, de
irresolubilidade, e do conhecimento do frente-a-frente com o indizivel,
do que a ideia de que a ciéncia tinha adquirido o essencial dos seus
principios e dos seus resultados, de que os subdesenvolvimentos iam
desenvolver-se; os desenvolvimentos ndo eram desenvolvidos; teve-
se inclusive ilusao euférica de quase fim dos tempos” (MORIN, 1996,
p. 173-174).

O autor chama nossa atencdo para os principios do “conhecimento do
conhecimento”, para a “tomada de consciéncia” a respeito dos limites do
conhecimento afim de minimizar os estragos que as visdes simplificadoras fizeram no
mundo intelectual e na vida. Nesse sentido, em Ensinar a Viver, Edgar Morin quer nos
dizer que tentar prever e quantificar os elementos do cotidiano, ndo nos da a
capacidade de esbocar a qualidade comprobatéria da realidade, tendo em vista que
ela ndo é absoluta. Em outras palavras, a incerteza e o viver sao inseparaveis, e nao
podemos eliminar as incertezas da vida, pois ndo é possivel conhecer com perfeita

precisao todas as interacdes de um sistema.

O autor ainda destaca que diante desse obstaculo, a tecnologia humana nos
levou a uma época na qual ele denomina como “sociedade do risco”, onde existe a
aceitacdo cega do risco orientada por um jogo dialético que combina risco e
precaucdo. E, desse modo, a ciéncia moderna ndo pode negar a incerteza, mas pode
negociar com ela. Contudo, reiteramos que a complexidade ambiental aparece nao
como solucdo, mas como confusédo, incerteza. O préprio Edgar Morin complementa
que “a incerteza sobre o futuro da humanidade decorre, principalmente, do rumo
incontrolado e impensado dos processos técnicos, cientificos, econdmicos, ligado as
cegueiras que nosso tipo de conhecimento parcelar e fragmentado produz” (MORIN,
2015, p. 50).

Nesse sentido, de acordo com Santos (2008), a reforma do pensamento
necessaria € aquela que gerara um pensamento do contexto, que em termos
planetéarios, trata-se do conjunto das multidiversidades da realidade do mundo
contemporaneo, e, do complexo, no sentido de que deve ser um pensamento que
reina o que esta separado e compartimentalizado. E ai que Morin (2015) chama
nossa atencao para o desafio da complexidade, quando afirma que “é preciso
aprender a navegar em um oceano de incertezas, através de um arquipélago de

certezas” (MORIN, 2015, p.51).
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Em sua obra Ciéncia com Consciéncia, Edgar Morin indica os caminhos,
denominados por ele mesmo como “avenidas” que conduzem ao “desafio da
complexidade”, sendo a primeira delas a da irredutibilidade do acaso e da
desordem, trazendo nocOes/reflexdes universais onde se considera acaso e
desordem. A segunda avenida € da transgressao, que une o local ao universal. A
avenida n® 3 é a da complicacéo, que aponta um incalculavel numero de interacdes
e inter-retroacdes entre 0 meio social e o natural. A quarta avenida € a antagonista
das nocdes de ordem, desordem e organizacdo, pois afirma que fendémenos
ordenados podem nascer de uma agitacédo ou de umaturbuléncia desordenada.
A avenida n° 5 é a da organizacdo que constitui, a0 mesmo tempo, uma unidade e
uma multiplicidade, onde a explicacdo, ao invés de ir das partes para o todo, passa a
se dar do todo para as partes, na tentativa de compreender o fenbmeno em questéo;
a sexta avenida esta associada ao principio hologramatico e ao principio de
organizacao recursiva, que abrange uma organizacao cujos efeitos e produtos sao
necessarios a sua prépria causacao e producdo. A avenida n°® 7 é a da crise de
conceitos fechados ou crise da clareza e da separacao de ideias. A Ultima avenida
mencionada por Morin, mas ndo menos importante, € a da volta do observador na sua
observacdo que formula o principio da reintegracdo do “conceptor na concepgao”
(MORIN, 2008; SANTOS, 2008).

Vivemos na era de barbarie das nossas ideias, na pré-histéria da mente
humana, onde as nossas relacdes estdo mergulhadas em incompreensdes de todos
0s tipos e precisamos enfrentar tal complexidade para alcancar a compreensdo matua
entre humanos, pois esta Ultima é vital para que as relacées humanas saiam de seu
estado barbaro (MORIN, 1996; 2015).

Dessa forma, as diversas complexidades comp&em o “tecido da complexidade”
e esse ultimo é constituido por diferentes fios que, por sua vez, sdo tecidos juntos
formando o complexus. Logo, a unidade da complexidade ndo destroi a variedade e a

diversidade das complexidades dos fios que o teceram (idem, 1991; SANTOS, 2008).

Para tanto, a educacdo do presente deve ser uma educacéo que privilegie a
abordagem de Edgar Morin em sua obra Os Sete Saberes Necessarios a Educacao
do Futuro que elenca: As cegueiras do conhecimento: a ilusédo e o erro; Os

principios do conhecimento pertinente; Ensinar a condi¢cdo humana; Ensinar a
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identidade terrena; Enfrentar as incertezas; Ensinar a compreensao; e a Etica do
género humano, como saberes necessarios para se ensinar no Século XXI. Saberes
esses pautados na importancia de levar o aluno a obter o pensamento complexo,
ecologizado, capaz de relacionar, religar diferentes dimensdes da vida e a
desenvolver competéncias para contextualizar os conhecimentos, integrando-os e
globalizando-os em seus conjuntos (MORIN, 2006; SANTOS, 2008).

1.3. EDUCACAO NO CONTEXTO DA COMPLEXIDADE AMBIENTAL

Na perspectiva da questdo ambiental, uma série de problemas acumulados
desde o século passado necessitam ser resolvidos urgentemente. Pela emergéncia
da complexidade no mundo intelectual e em nossas vidas, podemos dizer que
estamos vivenciando a mudanca de paradigma. Considerando a mudanca de
mentalidade/postura necessaria a compreensao do mundo, que reclama novas formas
influir na transformacado da sociedade, a educacao, como um fendbmeno social, esta
chamada a evoluir através de um “ensino educativo” em direcdo a complexidade
(MORIN, 2003; SANTOS, 2013).

Nesse sentido, para Santos (2007), uma mudanca de percepcéo exige uma
nova forma de entender a educacgéo, que por sua vez, nos permitird construir novas
propostas para o futuro e ensaiar tais perspectivas diretamente em nossos centros
educativos. Em contrapartida, as reformas educativas que se vao fazendo nos paises
do mundo ocidental ndo parecem haver reagido frente a evidencia da mudanca de

paradigma.

Numa abordagem generalizada da educacao escolar atual, reconhecemos que
o curriculo € minimo e fragmentado, disciplinarizado e ndo é capaz de oferecer a visao
do todo, do curso e do conhecimento uno. A comunicagéo e o dialogo entre os saberes
nao sdo favorecidos e as disciplinas, em seus conteudos e programas, nao se
integram ou se complementam e dificultam a perspectiva de conjunto e de
globalizacédo (SANTOS, 2008).

Ao problematizar o fazer escolar no processo educativo, Santos (2013) afirma
que a escola se tornou um instrumento de uma sociedade classista porque reproduz

relacdes e instrumentos de classes dominantes, tendo em vista que, atualmente



29

percorrem muitas ideias tendenciosas de pensar a Educacdo como um elemento
segregado da Sociedade e, dessa forma, essa primeira passa a ser considerada como
um instrumento de igualdade social, capaz de gerar relacbes humanas entre
individuos de estratos diferentes, quando na maioria das vezes, a realidade demonstra
que na Escola ndo se tem havido modificagBes de tais rela¢cdes sociopoliticas entre
os homens e, que, a marginalidade educativa se soma a marginalidade econémica e

social. Logo, a escola vem a ser um instrumento de dominagéo e segregacao social.

Contrarios a essas ideias tendenciosas, muitos discursos pedagoégicos fazem
sérias criticas ao papel da escola dentro da sociedade contemporanea, apontando
para o que Santos (2007) denomina como a descontextualizacdo do fazer escolar,
onde se revela uma forte desvinculagdo da escola com a comunidade local. Para a
autora:

‘existem muitas situagbes nas quais a escola ignora a
realidade da qual faz parte. Senéo, vejamos: quando a uma crianga,
gue vive numa zona de alta contaminacao, ensina-se em sala de aula
as definicbes de contaminacgdo, obrigando-a a repeti-las e memoriza-
las sem nenhuma contextualizacdo (somente para prestar um exame
e ser promovida de nivel escolar), esquecendo-se com isso que ela
parte de uma comunidade que sofre com o problema, negando-lhe,

assim, a possibilidade de influir e contribuir para a transformacgéo do
meio em que vive” (SANTOS, 2007, p. 81-82).

Podemos dizer que nestas situacbes, a escola “fecha” suas portas para a
comunidade a qual esta inserida e “ndo gera” impactos suficientes para influir na
transformacao da sociedade. Considere que a vinculacdo da escola a comunidade
geraria inter-relacdes e inter-retroacdes capazes de provocar modificacdes que
culminariam no desenvolvimento individual e coletivo, estreitando cada vez mais os
lagcos entre escola e comunidade. Assim, como visto acima, a organizacao fragmentar
da ciéncia moderna influi diretamente no curriculo escolar e os conhecimentos
cientificos se desarticulam do componente social, reduzindo o tratamento ambiental
(SANTOS, 2008; 2013).

Morin (2015) afirma que “a instituicdo escolar, como parte fundamental do
sistema educativo, se tem mantido praticamente imutavel ante a reacdo pos-
moderna”. Dessa forma, diz-se que a Educacéo, como fator de mudancas nos rumos
da sociedade, tem tido pouco impacto em sua fungéo, considerando que, para Santos
(2007), a escola permanece tradicional, sendo memoristica, repetitiva, verbalista e

pouco reflexiva, produto do paradigma mecanicista, incapaz de produzir um
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dinamismo que culmine na organizacdo de condi¢des necessérias as transformacdes

do mundo.

Dessa forma, na educagéo escolar héa inUmeras situa¢cdes em que nos negam
a possibilidade de enfrentar os problemas fundamentais e globais de individuo, de
cidaddo e de ser humano. Para Santos (2007), “a formagao na escola deve servir para
preparar permanentemente o individuo para a vida” (SANTOS, 2007, p.82). Sendo
assim, a educacao do presente precisa ser reconhecida como peca fundamental do
processo de formacdo de individuos criticos (politicamente) e participativos
(democraticamente) e, por isso, a escola deve compenetrar-se do papel de nos

ensinar a “viver”.

Para Morin (2015), o significado de “viver” € integral, “viver”, para o autor, é
viver como individuo no enfrentamento de problemas da vida pessoal, como cidadao
de uma nacdo e também como um integrante da raca humana — um ser humano.
“Ensinar a Viver’ ndo é apenas ensinar a ler, escrever etc. O ensino da literatura, da
histéria, das matematicas, das ciéncias contribui para a insercéo na vida social. Tais
ensinos especializados s@o necessarios a vida profissional. Na escola e na
universidade ensinam-se 0s conhecimentos, mas ndo a natureza do conhecimento.
Como o proprio autor contextualiza:

“Embora nossa educacgao oferega instrumentos para viver em
sociedade (ler, escrever, calcular), ofereca elementos (infelizmente
separados) de uma cultura geral (ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, literatura, artes), destina-se a preparar ou fornecer uma

educacéo profissional, ela sofre de uma caréncia enorme quando se
trata da necessidade primordial do viver” (MORIN, 2015, p. 23).

Considerando as cegueiras que nosso tipo de conhecimento parcelar e
fragmentado produz, podemos afirmar que somos incessantemente ameacados de
nos enganar, sem gque saibamos disso:

“A rarefagcdo do conhecimento dos problemas complexos, a
superabundéncia dos saberes separados e dispersos, parciais e
fragmentarios, cuja dispersdo e fragmentagdo sdo em si mesmas
fontes de erro, tudo isso nos confirma que um problema-chave de

nossa vida de individuo, de cidadao, de ser humano na era planetério,
€ o problema do conhecimento” (Idem, 2015, p. 17).

Gadotti (2000) complementa que: “os problemas atuais, inclusive os problemas

ecoldgicos sdo provocados pela nossa maneira de viver. E a nossa maneira de viver
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€ inculcada pela escola” (GADOTTI, 2000, p. 42). Contudo, para Santos (2008) a
reforma de pensamento requer uma reforma na educacéo, portanto, uma reforma nas
instituicdes. Para reformar o ensino é necessario reformar as mentes e para reformar
as mentes é preciso reformar o ensino (retroacdo). Em outras palavras, as instituicdes
académicas e escolares precisam introduzir a cultura do conhecimento do

conhecimento em seus modelos de producao cientifica.

Contudo, para iniciar a reforma de pensamento orientada por Edgar Morin para
as instituicbes, devemos refletir sobre a Universidade no contexto atual através de

dois questionamentos:
| — qual tem sido o papel da instituicdo no contexto contemporaneo global?

Il — seu alcance social tem apresentado significantes transformacdes na

sociedade?

Bem, em sua obra Incorporacdo da educacdo ambiental nos cursos de
graduacdo das Universidades amazbnicas, Santos (1992) problematiza o
desempenho da Universidade, enfatizando o seu papel original e reclamando posturas
antagOnicas da instituicdo nos paises da América Latina. A autora recorda que a
Universidade é o espaco de divulgacdo da cultura universal, producéo cientifica e
formacdao profissional que deve ser reconhecido como um instrumento para influir na
transformacao da sociedade. Na tentativa de provocar os leitores, a autora faz critica
as instituicbes de ensino superior da América Latina que, muitas vezes, apesar de
contemplarem alguns momentos inovadores com acfes concretas de mudanca, seu

alcance social € reduzido e de pouca influéncia.

No Brasil, por exemplo, quando a universidade se volta para o
desenvolvimento, as escolas de ensino superior procuram adaptar-se exaustivamente
aos modelos cientifico-tecnolégicos dos paises centrais que, muitas vezes, séo
inadequados as condi¢des nacionais. Eis ai mais um prot6tipo da educacao bancéaria,
pois ha subordinacdo da politica educacional aos ditames do mercado econémico
(FREIRE, 2005; LEFF, 1998).

Santos (1992) enfatiza que “as pesquisas que se realizam, pouco tem a ver
com as necessidades nacionais, mas com o interesse dos paises centrais definidos

pelas suas principais revistas especializadas, onde 0s nossos cientistas sao induzidos



32

a publicar”. A autora ainda complementa que a universidade em paises como o Brasil
torna-se incapaz de acompanhar o padrao moderno dos paises desenvolvidos e falha
como instrumento de resisténcia a mudanca social interna e externa, pois, ndo se

compenetrou do seu papel de principal entidade do saber nacional.

Sendo assim, quais os direcionamentos a serem tomados pela instituicado?
Bem, perpassando pelo discurso de Leff (2010) que ressalta a fala de Santos (1992),
em paises latino-americanos, onde urgem as modificacdes de cunho social, a
universidade, embasada na complexidade, precisa cumprir 0 papel de critica as
instituicdes, aos sistemas politicos e as grandes corporac¢des. Enquanto instituicdo, a
universidade, na América Latina, deve exercer a tarefa de direcionar e subsidiar os

agentes sociais para o enfretamento das crises que assolam a sociedade.
Leff (1998) afirma que:

“Junto com a critica a centralizagdo econdmica e aos principios
hegeménicos do mercado como medida do valor das coisas, no campo
das ciéncias o0 saber ambiental questiona o0 programa positivista,
obcecado pela unidade das ciéncias e pela unificacdo do
conhecimento, abrindo novas perspectivas para a diferenciacdo do
saber. Neste contexto estdo emergindo novos métodos para o estudo
de sistemas complexos. Isto esta trazendo novos desafios a
organizacdo dos programas de pesquisa e de formagéo profissional”
(LEFF, 1998, p. 255).

Contudo, assim como foi retratado no trabalho de Santos (1992) e tal qual
veremos ao longo desta pesquisa, existe a urgente necessidade de incorporacao da
complexidade ambiental ao curriculo de todos os cursos do ensino superior. Esse € 0
primeiro passo para a reforma institucional necessaria a Universidade na era

global. Quais as projecdes esperadas no espagco académico?

| — A promocdo de posturas que superam o sectarismo cientifico e a

transmissao de conhecimentos/saberes descompromissados;

Il — Concretizacdo de uma mais formacéo integral dos profissionais no nivel
superior, que por sua vez, serdo mais capazes de compreender, numa perspectiva
sistémica, os problemas da realidade local e global e de propor solu¢cdes e agir para

o0 enfrentamento da crise civilizatoria.
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Bem, considerando que a universidade forma o professor, enquanto
profissional da educacéo, para atuar nas escolas preparando o cidadao para a vida,

devemos tragar um recorte na formacao docente e nos questionar sobre trés pontos:

| — Quais as perspectivas dos professores em relagdo a complexidade

ambiental e como eles vém atuando nas escolas?

Il — Os professores estdo aparelhando as criancas e 0s jovens para o

enfrentamento dos desafios contemporaneos?

Il — A escola esta formando cidaddos aptos para construir uma nova concepgao

interativa de sociedade-natureza no viés da sustentabilidade?

Se voltarmos ao inicio do capitulo, perceberemos que 0 nosso estado de crise
ambiental responde com “negacédo” a todos os pontos levantados acima. Assim,
reforca-se a necessidade de uma mudancga institucional nos processos educativos.
Precisamos aparelhar as escolas e seus profissionais para atuarem através de uma
pedagogia ambiental (LEFF, 1998), buscando desenvolver o pensamento complexo
nos cidadaos em formagao para que sejam capazes de debater sobre a construcao
de conhecimentos reflexivos, relacionando, contextualizando ou religando diferentes
saberes ou dimensodes da vida (MORIN, 2015).

Ainda em sua obra Transversalidade e Areas Convencionais, Santos (2008)
apresenta as principais linhas que deveréo caracterizar a escola ante a transicéo para
0 novo paradigma. Citaremos neste trabalho algumas dessas linhas: A primeira linha
€ mudar a cultura escolar androcéntrica e cartesiana, substituindo: i) o contetdo
androcéntrico e etnocéntrico; ii) a estrutura burocratica, rigida e compartimentalizada
em disciplinas e iii) a metodologia analitica da escola tradicional por temas que
implicam na vida humana de forma transversal e integradora através de alternativas
metodologicas que propiciem a transmissdo de valores capazes de conduzir N0SS0S
estudantes a conseguir um tipo de relagbes entre as pessoas e a natureza em seu
cotidiano (BRASIL, 1998; 2018).

Edgar Morin, em Ensinar a Viver, reitera que “aprende-se a viver por meio das
préprias, primeiro com a ajuda dos pais, depois dos educandos, mas também por meio
dos livros, da poesia dos encontros [...]", e os Temas Transversais sao tematicas que

emergiram como caminhos pedagodgicos que buscam ligar os conhecimentos
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advindos das Areas Convencionais as Realidades e Problematicas Sociais que
perpassam pela vida do estudante (SANTOS, 2008). O problema € que as escolas,
em geral, ndo trabalham a prética da transversalidade em seus programas (LAMIN-
GUEDES, 2017).

A segunda linha é dar outra orientacdo a funcao da escola para criticar e
superar a funcéo tradicional da escola nas sociedades industriais que € de equipar 0s
jovens com as habilidades técnicas que Ihes permitam participar com seu trabalho no
desenvolvimento do pais. A respeito da contextualizacdo acima, Leff (1998)
problematiza que:

“A incorporagao de uma racionalidade ambiental no processo
de ensino-aprendizagem implica um questionamento do edificio do
conhecimento e do sistema educacional, enquanto se inscrevem
dentro dos aparelhos ideolégicos do Estado que reproduzem o modelo
social desigual, instrumental e autoritario, através de formacgdes

ideoldgicas que moldem os sujeitos sociais para ajusta-los as
estruturas sociais dominantes” (LEFF, 1998, p. 256).

Ao analisar a realidade da escola publica brasileira, dizemos que o ensino
bancario (FREIRE, 2005) que predomina nesta instituicdo tem se mostrado pouco
eficaz como educacdo politica capaz de formar cidaddos capazes de agir pelas
transformacdes necessarias a nossa sociedade em desenvolvimento. Vamos ao
guestionamento: qual é o papel da educacédo escolar sendo formar individuos para se
tornarem cidaddos emancipados, criticos, participativamente democraticos e capazes
de tomar decisbes “na autogestdo de suas condicbes de vida e de producgéo,
questionando a regulacdo e o controle social através das formas coorporativas de

poder e o planejamento centralizado do Estado”? (LEFF, 1998).

A terceira linha é mudar os conteldos e sua organizacao, visto que a
tendéncia atual do ensino é agregar novos conhecimentos aos antigos, o que
comporta uma progressiva sobrecarga dos programas escolares. Nesse sentido, a
escola devera primar por contetudos suscetiveis ao desenvolvimento de antecipar e
inovar, qualidades essenciais para sobreviver em um mundo ainda desconhecido
(MORIN, 2015), o que “implica um processo mais organico e reflexivo de
reorganizacdo do saber e da sociedade na construcdo de novas capacidades para

compreender e intervir na transformacao do mundo” (LEFF, 1998).
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Nessa perspectiva, urge a necessidade de criar uma nova escola engajada em
formar individuos para constru¢do de uma consciéncia a respeito dos problemas da
realidade, assim como suas causas e suas vias de resolucédo. Santos (2007) sugere
gue uma escola integradora, em sua organizacdo curricular e institucional, permite
“desenvolver nos individuos ndo somente conhecimentos, mas ao redor deles, valores
e atitudes que incidam na constru¢do de uma concepc¢édo de manejo do ambiente”
(SANTOS, 2007, p. 83).

Em outras palavras, os programas de ensino devem se dotar de conteudos de
carater social (BRASIL, 1998) que busquem sensibilizar o aluno para o confronto
com sua realidade a fim de leva-lo a conhecer o meio ambiente em suas diversas
dimensdes (ecoldgica, politica, econémica, étnica e cultural), identificando suas inter-
relacdes para que, por fim, ele possa assumir o desafio de agir sobre sua realidade,
buscando alternativas para resolucdo dos problemas cotidianos (SANTOS, 1992). E
necessario que a escola venha promover momentos em que se restabelecam dialogos
entre as diversas areas dos conhecimentos cientificos, preparando os alunos para

lidar com as incertezas que acompanham nossa maneira de viver (MORIN, 2015).

A quarta linha é transformar os papeis do professor e do aluno. Na escola
tradicional, o professor € o que ensina e o aluno é o que aprende (FREIRE, 2005). O
professor, em sua formacéo inicial e permanente precisa ser instrumentalizado para
assumir o papel de gerenciador da construgcéo do conhecimento do aluno (MINGUET,
1998; SANTOS & MEDINA, 2003), adotando medidas pedagogicas que estimulem o
aluno a assumir seu papel ativo no processo de ensino-aprendizagem para que ele
venha a aplicar o que aprende em seu cotidiano (ALSUBEL, 1982), tendo em vista
que, a escola que se quer € aquela que permitira “a participagao ativa do aluno, em
primeira instancia, e depois, de toda a comunidade na constru¢cdo do conhecimento,
buscando encontrar alternativas de solugdo para sua problematica ambiental
particular” (SANTOS, 2008).

Sobre o professorado, Santos (2007) alega que:

“Para este tipo de escola, se requer, entdo, um
professor com alto componente investigativo em sua formacéo,
que seja guia, orientador, dinamizador de projetos e que tenha
clareza de seu papel como vinculo importante entre os diversos
setores que integram sua comunidade. Um professor flexivel
no seu fazer, com muito mais perguntas que respostas, que
busque o fortalecimento dos processos mediante a
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participacdo para incidir ativamente na busca de alternativas.
Um professor  com capacidade de guestionar
permanentemente, de buscar o didlogo para a argumentagéo
de suas explicacbes, com possibilidade de espanta-se e
reconhecer-se como ente em constante transformacéo com
verdades relativas” (SANTOS, 2007, p. 83-84).

Contudo, ha necessidade de um novo professor capaz de se atualizar nas
disciplinas basicas e se iniciar em novas, além de adotar uma pedagogia baseada na
interdisciplinaridade e na criticidade, por exemplo. E necessario que novas
responsabilidades sejam tomadas pelas instituicdes, culminando em politicas publicas
de educagédo para mudanca nas estruturas escolares e melhoria das condi¢Ges de
trabalho dos professores. Nesse sentido, a pedagogia (ciéncia da educacao) esta
convidada a responder aos desafios que a colocam na emergéncia dos paradigmas

da complexidade.

Sobre a reforma na pedagogia, Leff (1998) afirma que:

“A pedagogia, ciéncia da educacao, teve que refundar-se
diante do questionamento suscitado pela crise ambiental sobre as
ciéncias constituidas e o conhecimento disciplinar e difundir os novos
saberes e conhecimentos que permitirdo a construcdo de uma nova
organizacao social que respeite a natureza, e a racionalidade produtiva
fundada nos potenciais dos ecossistemas e das culturas” (LEFF, 1998,
p. 255).

Dessa forma, essa nova pedagogia deve promover consciéncia ambiental e
justica social como requisitos para o exercicio da cidadania. A raca humana, falta a
possibilidade de enfrentar os problemas fundamentais e globais do individuo, pois,
cada ser humano se depara com o risco e com a ilusdo e como 0 nosso ensino atual
NAo NOs ensinou a questionar o conhecimento, estamos propensos errar e iludir-se.
Contudo, a Educacdo do presente deve provocar uma reflexdo pautada na
consciéncia da complexidade e é fundamental que educador compreenda a teia de
relacfes existentes entre todas as coisas, para que possa pensar a ciéncia una e
multipla (SANTOS, 2007).

A partir dessa conscientizagdo em continua formacao, o aluno como pessoa
(mais que individuo), tornar-se-a, gradualmente, um sujeito planetario que participara
da sociedade como um cidadao critico na tomada de decisfes, buscando a promocao
de mudancas nos rumos da sociedade. Por isso, a escola que se quer para o presente

deve contar com educadores que tenham uma visao renovada do saber e estejam
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fortemente preparados para atuar em um novo sistema de valores orientado pela ética

ambiental.

Assim, ao apresentar o desafio da organizacdo curricular das instituicoes
académicas e escolares que tém seus saberes fragmentados em campos disciplinares
isolados e incapazes de gerar uma ampla reflexdo sobre as dimensdes pedagodgicas
da acdo docente, chamamos a atencdo da pedagogia e dos professores para um novo
educar, que, segundo Leff (1998):

“Implica educar para formar um pensamento critico, criativo e
prospectivo, capaz de analisar as complexas relagbes entre processos
naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma perspectiva global,

mas diferenciada pelas diversas condi¢des naturais e culturais que o
definem” (LEFF, 1998, p. 256).

Como consequéncia, o professorado estara mais preparado para levar seu
alunado a atingir suas necessidades cognitivas, afetivas e a gerar competéncias para
uma atividade responsavel e ética como individuo, capazes de construir — dentro da
escola e fora dela — valores universais e atitudes como igualdade, solidariedade,
justica e liberdade (SANTOS, 2007).

Na reforma da educacéao, segundo Leff (1998) deve se introduzir a:

“Revisdo dos meétodos pedagogicos ndo s6 em funcédo das
condi¢des sociais de acesso ao ensino e das relagbes de dominacéo
gue se exercem atraves da transmisséo de sistemas de conhecimento
e de saberes, mas também de novos paradigmas conceituais e de
valores que animam a reconstru¢do do mundo, na perspectiva da
complexidade e da sustentabilidade” (LEFF, 1998, p. 258).

Assim, reafirmamos a ideia de que o sistema de ensino de contetdos positivos
do saber deve ser superado por efeitos pedagdgicos capazes de construir
conhecimentos através da participacdo social, de transmitir o saber ambiental e de
formar novas mentalidades, moralidades e habilidades (SANTOS, 2007; 2008).

O proprio Leff (1998) complementa afirmando que:

“O desafio que se coloca a pedagogia ambiental € o de formar
0 ser humano, desde a infancia e juventude, com um espirito critico e
construtivo, estimulando antes sua criatividade do que os submetendo
aos designios de um mundo automatizado, armado por pedacos de
informacéo, concatenado e encadeado pela tecnologia a uma ordem
econdmica supra-humana” (LEFF, 1998, p. 259).

Devemos idealizar e lutar por uma educacao politica que guie criangas, jovens

e adultos a compreensao multidimensional e globalizante do mundo para entéo
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construir a racionalidade ambiental nos agentes sociais e assim leva-los a criticar o
modelo de desenvolvimento dominante através da participacdo popular na tomada de
decisbes (SANTOS, 1992; 2007).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental se apresenta como um emergente
espaco pedagogico integrador de conhecimentos cientificos e culturais para reflexao
das realidades e probleméticas sociais que perpassam na vida do individuo enquanto
cidaddo em plena formacdo democratica. Como a Educacdo Ambiental tem uma
construcdo epistemologica historica e de prestigio internacional, nés a reconhecemos
como educacdao politica adequada para nos levar a assumir os desafios atuais e os

que ainda estdo por vir.

Leff (1998) afirma que:

“A educagdo ambiental inscreve-se nesta transicdo histérica
gue vai do questionamento do modelo social dominante (o
neoliberalismo econémico) até a emergéncia de uma nova sociedade,
orientada pelos valores da democracia e pelos principios do
ambientalismo. Dai a necessidade de rever criticamente o
funcionamento dos sistemas educacionais, como também os métodos
e praticas da pedagogia” (LEFF, 1998, p. 255).

Contudo, devemos atentar que a Educacdo Ambiental que reconhecemos aqui
€ a de carater interdisciplinar/transversal disposta na Conferencia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental em Thilisi (UNESCO, 1977), pois, como reforca Santos
(1992), a “natureza dos problemas e conjunturas ambientais, que ultrapassam as
fronteiras de qualquer disciplina isolada, é inadequado enfoca-lo de maneira
disciplinar” (SANTOS, 1992, p. 160).

O carater pedagodgico da Educacdo Ambiental interdisciplinar/transversal revisa
nao soO a natureza das concepc¢des humanas em relacdo com o meio, mas também a
ciéncia que foi influida e influiu sobre elas (SANTOS, 2007). A Educagdo Ambiental é
voltada para os estudos da realidade que tem a intengéo de entender os problemas
ambientais préximos na busca de soluc¢des que séo vistas no sentido mais amplo do

exercicio da cidadania. Como afirma Reigota (1996):

“Mas como deve ser entendida a Educagao Ambiental? Como
educacdo politica, porque prepara os cidaddos para exigirem justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas suas
relagbes com a sociedade e com a natureza” (REIGOTA, 1996, p. 10).
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A Educacdo Ambiental em sua macrotendéncia politico-pedagodgica critica
(LAYRARGUES & LIMA, 2014) tem relevante potencial para levar os individuos em
plena formacdo cidada a se reconhecerem como seres sociais que interagem de
maneira integral no ambiente a qual estdo inseridos. Além disso, através de suas
ferramentas, a Educacdo Ambiental pode, também, habilitar esses seres sociais a
contextualizar o ambiente histérica e espacialmente, identificando seus problemas e

criando/gerindo alternativas para agir sobre o meio (SANTOS, 2007).

Vale ressaltar que a formacao dentro da escola deve servir para preparar
permanentemente o individuo para a vida, para a sociedade. Sendo assim, a
Educacdo Ambiental, como ferramenta dos paradigmas emergentes, tem o papel de
fazer o que o a educacéo tradicional foi incapaz de cumprir (SANTOS, 1992), o de
educar para a vida (MORIN, 2015).

Para Santos (2007):

“A Educagdo Ambiental, como efeito, se decanta como uma
medida de sensibilizagcéo cidada sobre a problematica contemporanea,
com vistas a promover mudangas de comportamento social para frear
o indice de degradagcdo que sofre o Meio Ambiente. A Educacao
Ambiental € um dos eixos fundamentais para impulsionar 0 processo
de prevencdo da deterioracdo ambiental, de aproveitamento
sustentavel de nossos recursos e de reconhecimento do direito do
cidadao e comunitario a um ambiente de qualidade” (SANTOS, 2007).

Contudo, pela urgéncia da Educacdo Ambiental na crise global, destaca-se a
necessidade de reconhecimento do ambiente universitario e escolar sobre a
construcdo epistemoldgica e metodoldgica da Educacdo Ambiental realizada através

das Conferéncias Internacionais de Educacdo Ambiental e Cupulas da Terra.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL E A CRISE DOS PARADIGMAS

A preocupacao com a questdo ambiental tem seu marco histérico. Os Principios
consensuais da Educagdo Ambiental se tratam de uma cooperagao internacional em
que a Educacdo Ambiental emerge como um instrumento de superacdao dos
problemas atuais para a garantia da sustentabilidade do planeta. A Educacao
Ambiental, se torna cerne de debates por apresentar espaco com abrangéncia para
discussdo da probleméatica ambiental na busca de tentativas globais da

conscientizacéo sobre o ambiente planetario e enfretamento da crise global.

Considere que a Educacdo Ambiental prioriza a formagdo de atitudes e
decisBes humanas capazes de promover a mudanca de habitos responsaveis para
conciliar a exploracdo dos recursos naturais e a qualidade de vida. Visto que ela se
apresenta como alternativa educativa que prepara o cidaddao em formacao para o
enfrentamento da crise civilizatéria, nds professores precisamos conhecer 0s
documentos de prestigio global que impulsionaram o estabelecimento da Educacédo
Ambiental no mundo e inspiraram a construcao das politicas nacional e estaduais de

Educacdo Ambiental no Brasil.

Portanto, para subsidiar a pesquisa, este capitulo explora os principais marcos
referenciais da Educacdo Ambiental no mundo, os marcos legais da Educacao
Ambiental no Brasil onde se destaca a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
também os marcos legais da Educacdo Ambiental no Amazonas com enfoque a
Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas. O capitulo também aborda
movimentos oficiais de avancos e retrocessos da Educacdo Ambiental, destacando
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, a Base Nacional Curricular Comum —
BNCC e o movimento de disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental no Ensino Basico,
o Projeto de Lei no Senado 221/2015.

2.1. EDUCACAO AMBIENTAL NAS CUPULAS DA TERRA

Segundo Santos (2007), o conceito “Educagdo Ambiental” como €
relativamente novo e passou ao primeiro plano, no periodo da Guerra Fria, quando o

crescimento econdmico excessivo das poténcias mundiais proporcionava
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desenvolvimento desprovido de aspectos éticos. A autora enfatiza que foi nessa
época que eclodiram varios movimentos sociais em nivel mundial capazes de levantar
guestionamentos sobre o estilo de vida, valores e comportamentos da sociedade
moderna, culminando na dendncia do fosso entre os paises capitalistas consumistas

e paises pobres produtores de matéria-prima.

O modo de vida da sociedade contemporéanea ocasionou a depredagao dos
recursos naturais e ndo satisfez nem as necessidades bésicas de sobrevivéncia dos
pobres que continuaram a sofrer com miséria, fome, falta de salde e de educacéo e
nem a elite rica e despudorada que reproduzia internamente as condi¢cdes de
desigualdade. Dessa forma, surgiram niveis comprometedores na relacdo entre
paises ricos e pobres, 0 que encorajou segmentos populares e instituicdes
governamentais a fazerem frente as politicas econdmicas mundiais ditadas pelos
paises ricos (SANTOS, 2008).

A primeira das conferencias internacionais para discussdao da questao
ambiental ocorreu em 1968 e ficou conhecida como o Clube de Roma. Como afirma
Santos (2007), essa conferéncia composta por cientistas, industriais e politicos teve
como objetivo discutir e analisar os limites do crescimento econdmico levando em
conta o0 uso demasiado dos recursos naturais ocasionado pela pressao da populacéo
sobre o meio ambiente. A discusséo orientada por uma visdo ecocentrica apresentava
uma nova terminologia, o Ecodesenvolvimento, o que 0s conferencistas colocaram
como um desenvolvimento aliado a natureza, caracterizado pelas justica social,
eficiéncia econdmica e prudéncia ecologica. O Relatério do Clube de Roma

influenciou, de maneira decisiva, o debate na conferéncia de Estocolmo.

O ano de 1972 foi marcado pela Conferéncia das Nac6es Unidas sobre o
Ambiente Humano, conhecida popularmente como Conferéncia de Estocolmo. Na
Declaragéao de Estocolmo pede-se a criagdo do Programa das Nac¢des Unidas para o

Meio Ambiente — PNUMA que tem como objetivos, segundo Santos (1992)
| — Manter o estado do meio ambiente global sob continuo monitoramento;
Il — Alertar povos e nagdes sobre problemas e ameacgas ao meio ambiente;

Il — Recomendar medidas para melhorar a qualidade de vida da populacdo sem

comprometer 0s recursos e servicos ambientais das geragdes futuras.
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Ainda pela Declaracdo de Estocolmo, a Educagao Ambiental converte-se em
uma recomendacdo imprescindivel, e pdem-se em marcha importantes projetos para
a promocao de praticas ecoldgicas. O documento, além de proporcionar o inicio da
mencao das questdes ambientais no discurso do governo brasileiro, tal como a criacado
de 6rgdos governamentais para o controle e regulamentacdo do ambiente, também
inseriu na agenda internacional valores e conceitos que todos os paises deveriam
resgatar no uso do meio ambiente, de forma ecoldgica e racional. A Declaracao de
Estocolmo permitiu também o inicio de um possivel didlogo entre paises
industrializados e paises em desenvolvimento, de forma a revisar como o crescimento
econdmico deveria acontecer (LOUREIRO & PACHECO, 1995; SANTOS, 2007).

Em 1975 houve o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, em
Belgrado onde foi gerado um documento — a Carta de Belgrado — para destacar o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como um dos elementos vitais para o ataque
geral a crise do meio ambiente mundial e assim propiciar uma nova ética global
(SANTOS, 1992). Definiu-se também nesse Seminario Internacional, os 6 objetivos
indicativos da Educacdo Ambiental: Conhecimento, Conscientizagéo, Sensibilizacéo,
Comportamento, Competéncia, Avaliacbes Permanentes. O Seminario foi estipulado
pela criacdo do Programa Internacional de Educacdao Ambiental “que representou
avancos notaveis em aspectos como o intercambio de informacédo, a pesquisa, a

formacgao ou a elaboracao de materiais educativos” (PARDO-DIAZ, 2002, p. 52).

Santos (1992) afirma que “a Carta de Belgrado foi o resultado de um processo,
em que participaram cerca de 120 representantes de 65 paises presentes ao
encontro, como prova do grande e interesse profundo com o desenvolvimento, 0 meio
ambiente e a educacao” (SANTOS, 1992, p. 173).

A autora ainda reitera que no ano de 1977 houve a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thilisi que foi crucial para uma
visdo de educacédo ambiental com enfoque global e base interdisciplinar. A partir
desta conferéncia foi organizada a discusséo dos principais problemas ambientais na
sociedade contemporanea e as recomendac¢des de como a Educacdo Ambiental pode
ser utilizada para superacdo das problematicas que culminou na criagdo de um
documento consensual, a Declaragdo de Thilisi. Dentre as Recomendacbes da

Conferéncia de Thilisi podemos destacar: i) a funcédo, os objetivos e 0s principios
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norteadores da Educacédo Ambiental; ii) Estratégias de Desenvolvimento da Educacgéo

Ambiental a Nivel Nacional e, iii) a Cooperacao Regional e Internacional.

A Conferéncia de Thilisi (UNESCO, 1977) contou com a participacdo de 265
delegados de 66 Estados Membros da UNESCO e 65 representantes e observadores,
inclusive de dois Estados Nao-Membros. A Declaracdo de Thilisi conclama aos
Estados Membros para que incluam, em suas politicas de educac¢do, conteldos,
orientagfes e atividade ambientais baseadas nos objetivos e caracteristicas da
Educacdo Ambiental com enfoque global e base interdisciplinar. As conclusdes de
Thilisi representaram importantes avancos conceituais, tais como as definicbes de: a)
Meio Ambiente (sistémico); b) Educacdo Ambiental (interdisciplinar) e, ¢) de Educacéao

Universitaria (cooperatividade).

Em 1987 ocorreu, em Moscou, a Conferéncia Internacional UNESCO-PNUMA
sobre Educacgéo e Formacéao relativas ao Meio Ambiente que culminou na elaboracéo
do Relatério Brundtland onde se recomendou e forneceu subsidios teéricos e

metodoldgicos para a realizacao da RIO

92, destacando a definicdo de Desenvolvimento Sustentavel como novo
padrdo de desenvolvimento e de Educacdo Ambiental como proposta politico-

pedagogica. Educar para, com e no ambiente (SANTOS, 2007).

A Conferéncia das Nagbes Unidas, Meio ambiente e Desenvolvimento
Sustentéavel, muito conhecida como Rio 92 — destacando local e ano de ocorréncia
(Rio de Janeiro, ano 1992), com duas convenc¢des: 1 — Mudanca do Clima; 2 —
Biodiversidade. A Rio 92 emergiu como uma resposta tardia das gestdes dos paises
do Sul feitas desde a reunido de Estocolmo. Através dessa Conferéncia houve a
aprovacao da Declaracdo do Rio e Agenda 21 com metas de natureza politica para

serem alcancadas pelos Estados Membros (SANTOS, 1992).

No ano de 2002 houve, no Rio de Janeiro, a Cuapula Mundial Sobre
Desenvolvimento Sustentavel (Rio+10) onde se discutiram os desafios relacionados
a agua, ao saneamento, a produtividade agricola, a biodiversidade e a saude.
Declaragao politica gerada a partir desta conferéncia solicita alivio a divida externa
dos paises em desenvolvimento e aumento da assisténcia financeira para paises

pobres. Houve reconhecimento dos objetivos da RIO92 como ainda néao alcancados.
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No ano de 2006 ocorreu, em Curitiba, a Convencéo sobre Diversidade Biologica
para estabelecimento de normas e principios que devem reger o uso e a protecao da

diversidade biolégica em cada pais signatéario (SANTOS, 2007).

A Educacdo Ambiental € considerada como um instrumento de superacdes dos
problemas atuais para garantir a sustentabilidade do planeta. O objetivo da Educacéo
Ambiental deve ser o de conduzir a humanidade a um conhecimento mais inequivoco
da realidade atual do mundo globalizado, enfatizando todas as inter-relacdes
possiveis do Meio Ambiente Sistémico. A Educagdo Ambiental deve ser tratada como
espaco interdisciplinar que utiliza um conjunto de atributos indispensaveis que devem

culminar na contextualizacao analitica dos problemas do nosso tempo.

2.2. MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em resposta as recomendacdes internacionais de Educacao e Meio ambiente,
no ano 1988, o Brasil foi marcado pela Promulgacédo da Constituicdo Federal do Brasil
e damos destaque ao seu Art. 225° onde se considera necesséria a promocao da
“‘educacido ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para

preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Como um marco do processo de redemocratizacdo do Brasil, a Constituicao
Federal trouxe impactos historicos muito relevantes para o pais e a Década de 90 foi
marcada por inUmeros avancos em se tratando de documentos nacionais para
normatizacao da Educacdo Ambiental e sua insercdo no curriculo escolar brasileiro.
Na época de preparacdo para Rio92, o Brasil passou por uma ampla discusséo sobre
o papel central da educacédo na formacao de valores e na acdo social que culminou
com o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global.

Dentre os marcos referenciais da década de 90, temos: i) a criacdo do Ministério
do Meio Ambiente e Nucleos de Educacdo Ambiental do IBAMA (1992); ii) a criacéo
do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (1994) para consulta publica, visando
a criacao da Politica Nacional de Educacé&o Ambiental que veio a ser aprovada 5 anos

mais tarde (em 1999). Em 1996, tem-se a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional (BRASIL, 1996) onde se afirma que a Educacdo Ambiental deve

ser trabalhada de forma integrada aos demais contetdos escolares obrigatérios.

O ano de 1999 foi marcado pela sancao da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental através da Lei n. 9.795/99 (BRASIL, 1999) — posteriormente regulamentada
através de um decreto (BRASIL, 2002). A Politica Nacional de Educacdo Ambiental
prevé que a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada nas escolas por meio de
propostas integradas interdisciplinares, e ndo de maneira disciplinar. Sendo assim,
Muniz & Lacerda (2017) reiteram que nos PCNs (BRASIL, 1997):

“o meio ambiente é encarado como tema transversal, no qual
deve impregnar a pratica educativa como um todo, criando uma visao
global e abrangente da questdo ambiental. Outro documento que
norteia a pratica de Educacdo Ambiental é a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), que determina como objetivos desta, o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada de meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagbes, garantir a democratizagéo de
informacdes ambientais, estimular e fortalecer uma consciéncia critica
sobre os problemas ambientais, incentivar a participacdo coletiva e
individual para a preserva¢do do meio ambiente, integracdo da ciéncia
e tecnologia e fortalecimento da cidadania; além de dispor no Art. 10°
gue a Educacdo Ambiental deve ser tratada como um tema transversal
dentro de todas as disciplinas e ndo constituindo uma disciplina

especifica do curriculo de ensino” (BRASIL, 1999; MUNIZ &
LACERDA, 2017).

Lei 9.795, de 27.04.1999 — a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; destaca
em seu Art. 1° que “entendem-se por educacao ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacédo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

O parecer da Declaracdo de Tibilisi (UNESCO, 1977) sobre a Educacao
Ambiental, diz que tal educacéo deve possibilitar ao cidaddo, a compreensdo dos
problemas ambientais da atualidade de forma a proporcionar conhecimentos e
competéncias necessarios para atuar na melhoria da vida e também na protecdo do
meio ambiente. Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(BRASIL, 1999), dispOe sobre a formagao desse pensamento critico, através de seu

Art. 5° que define os objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental:
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| — 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas rela¢gdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos,

legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;
Il — a garantia de democratizacao das informagdes ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a

probleméatica ambiental e social,

IV — o incentivo a participacéo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade

ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — 0 estimulo a cooperacao entre as diversas regifes do Pais, em niveis micro
e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,

democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;
VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e

solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Esses objetivos relacionam todas as dimensdes da Educacdo Ambiental,
servem de alicerce e apresentam-se como uma base para a formacao deste cidadéo
consciente, participativo e com capacidade para agir diante dos problemas
ambientais. Os Parametros Curriculares Nacionais reforcam que “os conteudos de
Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da transversalidade, pois serdo
tratados nas diversas areas do conhecimento, de modo a impregnar toda a pratica
educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e abrangente da questao
ambiental” (BRASIL, 2000, p. 49).

2.3. MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO AMAZONAS

Na tentativa de atender a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, o estado
do Amazonas, através da Lei n°. 3222 de 02/01/2008 estabeleceu a Politica de

Educacédo Ambiental do Estado do Amazonas, bem como seus principios, objetivos
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fundamentais e instrumentos para enraizamento da Educagdo Ambiental no Estado
do Amazonas pela Comisséo Interinstitucional de Educagao Ambiental do Estado do
Amazonas — CIEA-AM que foi instituida por meio do Decreto Estadual n° 25.043, de
01 de junho de 2005. A Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas foi
regulamentada pelo Decreto 32.555 assinado em 29/6/2012.

A Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas, por meio de seus
Art. 1° e 4° reconhece o Meio Ambiente e sua complexidade exaltando suas
dimensdes politica, econdmica, social, cultural, ecolégica e histérica e conclama a
Educacdo Ambiental como Educacédo Politica para promocdo da Democracia e

Cidadania no estado do Amazonas visando a Sustentabilidade da regido amazonica.

Em seu Art. 3°, a Politica enfatiza que: “As acdes da Educagao Ambiental terdo
como eixo norteador a Amazonia, em sua amplitude e complexidade, associada a
cidadania planetaria, na busca da reflexdo ndo somente no potencial de sua
biodiversidade, mas também, dos projetos de desenvolvimento da regido, com a
participacdo da comunidade” (AMAZONAS, 2008).

Como estabelecido pela Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas, o Desenvolvimento Sustentavel da regido amazbnica deve ser
alcancado por acdes de Educagdo Ambiental que valorizem n&o apenas a
biodiversidade regional e suas potencialidades, mas também a cultura amazénica e o

conhecimento tradicional das comunidades que compdem a regiao.

Para garantir a promoc¢éo da Educacdo Ambiental nas escolas e universidades,
0s Art. 11° e 12° definem a inclusdo da mesma em todos 0s niveis de ensino no
curriculo das instituicdes publicas e privadas do Estado do Amazonas destacando-se
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente com distinto tratamento

curricular entre o ensino béasico e o ensino superior.

O § 1° do Art. 12° da Politica diz que “A Educacao Ambiental nao deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo da Educagédo Basica”
(AMAZONAS, 2008), apontando notavel aversdo a disciplinarizacdo da Educagéo
Ambiental no Ensino Basico e valorizando a transversalidade da tematica

socioambiental para atender os marcos referenciais internacionais que defendem a
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Educacdo Ambiental interdisciplinar/transversal, tendo em vista a complexidade da

Questao Ambiental.

Vocé deve estar se perguntando de que forma a Educacdo Ambiental sera
trabalhada no Ensino Formal, senédo através de disciplina especifica, logo, evidencia-
se aqui o Art. 13° da Politica onde se dispde que “Nos projetos politicos-pedagogicos
e nos planos de desenvolvimento escolar seréo contemplados, interdisciplinarmente,
os Temas Transversais na conformidade das diretrizes da Educacional Nacional”
(AMAZONAS, 2008).

Dessa forma, as universidades amazoOnicas devem compenetrar-se da
obrigacdo de formar professores para o tratamento interdisciplinar/transversal da
tematica socioambiental. Entdo, como valorizar a Educacdo Ambiental na Formacéao
de Professores? Sendo assim, mesmo que o § 2° do Art. 12° aponte facultativo
tratamento disciplinar para Educacdo Ambiental no curriculo dos cursos de nivel
superior é necessario que, o curriculo de formacdo docente dispunha de um
dispositivo disciplinar para criacdo de recursos metodoldgicos ativos em Educacao
Ambiental e, como destaca o Art. 16°, € através de um enfoque interdisciplinar que a
dimensdo ambiental deve constar em todos os cursos de formacéo de professores
(AMAZONAS, 2008).

De forma mais definida, a Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas — através de seu Art. 17° — normatiza a insercédo da Educacédo Ambiental
em todos os cursos de formacdo de professores (graduacao/licenciatura)
contemplando horas de estadgio supervisionado para a préatica da
transversalidade. No Art. 19°, a Politica orienta as instituicbes ensino superior
amazonicas para assumir uma postura institucional/curricular que valorize a criacao e
operacdo de espacos interdisciplinares para implementacdo de atividades
transversais nas escolas, formando professores mais completos através de
metodologias ativas em Educacdo Ambiental para producéo de materiais e recursos
didaticos, visando a Pratica da Transversalidade necesséaria para o tratamento da

guestao ambiental.

O §1°e 0 § 2°do Art. 19° da Politica Estadual de Educacdo Ambiental, onde
se dispde, respectivamente que: a) “a elaboragdo desses materiais deve ser

responsabilidade  de  grupos multidisciplinares, convergindo  esforgcos
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interdisciplinares”; b) “a inser¢do desses materiais didaticos, em todos os niveis do
Ensino Formal, garantira a pratica da transversalidade necesséria ao tratamento da
questdo ambiental” (AMAZONAS, 2008).

Ao cumprir o Art. 17° da Politica, os grupos competentes de formacao de
professores irdo garantir uma formacdo docente onde se valoriza a Educacéo
Ambiental interdisciplinar/transversal e as instituicbes de ensino poderdo cumprir,
também, o Art. 21° da Politica de Educac¢do Ambiental do Estado do Amazonas, que
dispde: “os modelos e propostas de desenvolvimento para o estado serado
incorporados aos curriculos escolares, respeitando os niveis de ensino, para
despertar a visao critica, reflexiva e participativa do cidadédo nas tomadas de deciséo
que poderao vir a afetar sua vida” (AMAZONAS, 2008).

O decreto da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas s0 foi
publicado quatro anos apés a sancao da politica, apontando descompromisso e falta

de seriedade e dos governantes pela questdo ambiental.

2.4 AVANCOS E RETROCESSOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

A partir dos documentos mencionados nos topicos anteriores, reconhecemos a
Educacdo Ambiental como necessaria a nossa formacéo cidada e democratica, pois,
de acordo com Paulo Freire, “a educacdo é um enfoque critico da realidade” e a
Educacdo Ambiental é capaz de comparar os seres humanos e sua realidade,
colocando-os em conflito para buscar redirecionamentos de nossa postura enquanto
individuos planetéarios (SANTOS, 1992).

Sendo assim, é necessario que tracemos uma linha do tempo para dispor os
elementos que apontam os avangos e também os retrocessos da Educacdo Ambiental
bem como sua insercao/consideragdo no ensino formal a partir das politicas publicas

gue a desenham.

7

Dessa forma, € importante que se destaque a Interdisciplinaridade pela
Educacdo Ambiental como a acdo pedagdgica que aponta para a construcdo de uma
escola participativa, que deriva da formacdo do sujeito social, em articular saber,
conhecimento e vivéncia. Como apontam as orientacbes legais, € necessario

reconhecer o papel do professor como fundamental no avango construtivo do aluno,
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requerendo da formacdo docente um destaque a questdo ambiental e valorizacéo da
Educacdo Ambiental como espac¢o para Pratica Interdisciplinar para religacdo de
saberes por meio de grupos interdisciplinares de pesquisa em Educacédo a fim de se
criar métodos e recursos didaticos capazes de levar o aluno a refletir sobre sua
realidade e a intervir sobre ela. Quando as instituicdes de ensino superior preparam
docentes no viés da interdisciplinaridade, formam-se profissionais mais sensiveis a
realidade do aluno, capazes de perceber suas necessidades e 0 que a educacéao pode

proporcionar ao mesmo.

Através de propostas interdisciplinares, os docentes poderdo envolver e instigar
seus alunos a mudancas na busca do saber, perpassando por um circuito de
conhecimentos integrados necessarios as suas necessidades enquanto cidaddo em
formacdo. A Interdisciplinaridade esta marcada, ainda por um movimento
ininterrupto de articulacdo entre as areas convencionais e integracao de disciplinas,
emergindo como uma proposta gerada a partir das recomendacdes dos documentos

consensuais oriundos de encontros nacionais e internacionais.

A experiéncia da interdisciplinaridade através da Educagdo Ambiental € o
primeiro processo de confrontacéo dos seres humanos e a realidade. Isso porque a
interdisciplinaridade mantém certa coeréncia com o cerne da tematica ambiental e por
meio dela, os homens se dao conta “de que eles e seu meio sdo cada um o reflexo do

outro, que eles o criam de igual modo que o meio os cria” (SANTOS, 1992, p. 161).

Assim, a Educacdo Ambiental pode tratar a complexidade da questao ambiental
de forma integral, exigindo volatilidade circular entre as disciplinas interligadas para
estudo da realidade em todas as dimensdes que constituem o meio ambiente, pois, a
Educacdo Ambiental tem atributos e ferramentas capazes de construir, nos agentes
sociais, a consciéncia planetaria que é sempre desafiadora em um modelo escolar e
académico tdo fragmentado e disciplinar quanto o que impera no Brasil de hoje
(SANTOS, 2008).

Para além da Interdisciplinaridade, Edgar Morin sugere um outro eixo
epistemoldgico/metodolégico para a praxis pedagdgica complexa, a
Transdisciplinaridade, que se trata de uma estratégia que contempla a reforma do

Y

pensamento, contrariando-se a pratica de producdo de conhecimento a partir da
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adicdo (soma das partes) e valorizando a organizagdo de todo o conhecimento,

através da reflexdo das interacdes entre as partes.

A Transdisciplinaridade, segundo Santos (2008), é mais integradora que a
Interdisciplinaridade, pois, ndo significa que as disciplinas colaboram entre si, mas
também que existe um pensamento organizador que ultrapassa as proprias
disciplinas. Ela ressalta o amadurecimento da Educacdo Ambiental dentro das
formacdes em nivel superior, incentivando todos a lutarem por uma qualificacdo onde
os profissionais desenvolvem tanto as competéncias técnicas, como as transversais
gue sdo adquiridas através da religacdo de saberes especificos para formacao de

valores e atitudes.

Assim, para Araudjo & Santos (2013), a emergéncia da Transdiciplinaridade na
formacao docente € necesséria para que os profissionais em educa¢ao sejam muito
mais capazes de preparar os estudantes para lidar com os desafios ambientais. As
autoras ainda destacam que “para que a transdisciplinaridade se concretize, é preciso

haver um pensamento organizador chamado pensamento complexo” (p. 64).

Portanto, destacamos as tendéncias educativas mais apropriadas para
enfrentamento da crise civilizatoria, onde se asseguram que, para alcance da
transdisciplinaridade, a génese do pensamento complexa se dara pela
valorizagéo/operacionalizagdo da transversalidade no Ensino Formal, sendo o
primeiro passo em direcdo a educacdao transdisciplinar escolar. Nessa perspectiva, €

necessaria que se reconheca a conceituacao da transversalidade.

A Transversalidade emerge como uma pratica pedagodgica para tratamento
dos Temas Transversais. Esses temas atravessam as areas convencionais adotadas
no ensino escolar, religando os saberes entre elas em prol do entendimento de uma

problematica social (realidade do aluno) a fim de propor solu¢cdes mais pertinentes.

Considere que as areas convencionais do curriculo escolar sdo reflexos da
organizacdo do conhecimento em &reas de saber controlada pelo modelo positivista
gue fragmenta e separa a realidade em partes e esta intrinseco em nossa maneira de
viver e que, os Temas Transversais sao “reflexos dos problemas dos problemas
sociais, econdémicos, atitudinais e comportamentais, de toda problematica contextual
que permeia o ser humano” (ARAUJO & SANTOS, 2013, p. 78) que podem exercer
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uma funcionalidade educativa, social e até mesmo psicoldgica, se forem tratados

como agentes educativos.

Santos (2008) reitera que:

“A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender os conhecimentos
teorizados sistematicamente (aprender sobre a realidade) e as
guestdes da vida real e de sua transformacéo (aprender na realidade
e da realidade). A forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo
explicita e estruturalmente na organizagéo curricular, garantindo sua
continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade” (SANTOS,
2008, p. 135).

A transversalidade em sua “perspectiva rizoméatica de saber”, para Gallo (2004)

.(D.\

“a matriz da mobilidade entre os liames do rizoma,
abandonando os verticalismos e horizontalismos que seriam
insuficientes para uma abrangéncia de visdo de todo o “horizonte de
eventos” possibilitados por um rizoma. [...] a transversalidade no
sentido em que aqui é trabalhada, implica numa nova atitude frente aos
saberes, tanto na sua producdo quanto na sua comunicacdo e
aprendizado” (GALLO, 2004, p. 115-116).

Santos (2008) reitera que essa acepgéao de transversalidade, “ocorre quando
os Temas Transversais transformam-se em eixo centralizador de aprendizagem e
aglutinam em torno de si as matérias, pois seu carater globalizador permite que
transpassem ou encadeiem os diversos conteudos curriculares [...] passa a ser o fio
condutor da aprendizagem” (SANTOS, 2008, p. 117).

Sendo assim, a abordagem interdisciplinar da realidade precisa se alinhar a
transversalidade na pratica pedagdgica como processo de alimentagdo retroativo,
como disposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Contudo, sugere-se
gque “a Transversalidade poderia ser um caminho para a pratica da
Interdisciplinaridade” (ARAUJO & SANTOS, 2013, p. 78), isso porque “a
transversalidade e a interdisciplinaridade fundamentam-se na critica da visao do
conhecimento que trata a realidade como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a
um ato de conhecer isento e distanciado. As duas consideram a complexidade do real
e a importancia de valorizar a teia de relagbes, que tém aspectos variados e
contraditorios” (SANTOS, 2008, p. 134), sendo necessarias para a quebra da

organizacao escolar classica e bancaria.
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Nessa perspectiva, reclama-se a necessidade de criagdo de “espacos de
transversalidade [...] que consistem [...] em uma organizacao vertical, disciplinar, mas
impregnada de Transversalidade em que, além disso, existem momentos de
aprendizagem interdisciplinar para o desenvolvimento de certos temas, que séo
apresentados como projetos ou unidades didaticas de problemas socioambientais que
€ necessario pesquisarem” (SANTOS, 2008, p. 117).

Na tentativa de atender as essas recomendacdes, a dimensdo ambiental
passou a pertencer ao curriculo a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
0s documentos nacionais que normatizam os Temas Transversais, no curriculo
escolar, como conteudos de carater social que devem ser trabalhados no ensino
fundamental (BRASIL, 1997). Através dos Temas Transversais € possivel que se faca
a contextualizacao da realidade do aluno, em sala de aula, através dos conteludos

propostos pelas areas convencionais propostas pelos PCN.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) estdo organizados da

seguinte forma:

- um documento Introducédo, que justifica e fundamenta as opc¢des feitas para a

elaboracdo dos documentos de areas convencionais e Temas Transversais;

- seis documentos referentes as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacéo Fisica;

- trés Volumes com seis documentos referentes aos Temas Transversais: 0
primeiro volume traz o documento de apresentacdo de tais Temas, que explica e
justifica a proposta de integrar as realidades sociais com Temas Transversais € 0
documento Etica; no segundo, encontram-se os documentos de Pluralidade Cultural

e Orientacdo Sexual, e no terceiro, os de Meio Ambiente e Saude.

Apesar dessa organizacdo, os PCN se apresentam de forma contraditoria. Na
primeira analise, percebeu que os PCN déao tratamento interdisciplinar e transversal
as realidades socioambientais, algo que vai convergir com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, onde se afirma que a Educacdo Ambiental ndo pode ser
oferecida como disciplina isolada (BRASIL, 1999) e, muito menos como tema

complementar do curriculo. Posteriormente, o PCN reduz a questdo ambiental a um
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s6 Tema Transversal — Meio Ambiente — como vimos no paragrafo anterior. Eis ai a

contradicado referida no inicio deste paragrafo.

A partir dessa analise critica dos documentos que normatizam o estudo da
guestdo ambiental no Brasil, devemos reforcar o discurso integrador da dimensao
ambiental na escola, que necessita permear por todos os curriculos, exigindo um novo
projeto escolar das instituicbes competentes. A aderéncia da Educacdo Ambiental ao
curriculo escolar nos leva a requerer das instituicbes de ensino superior, uma
formacdo de professores com a compreensdo da dimenséo das inter-relagbes da
transversalidade vai promover a constru¢cdo da interdisciplinaridade, que € uma

necessidade em nossas escolas.

Contudo, com a inser¢cédo da Educacdo Ambiental em cursos de graduacado de
modalidade licenciatura, € possivel que se tenha um espago para formar os
professores para a prética da transversalidade, visando estimular esse docente em
formacdo para o planejamento e a execucao de atividades escolares voltadas para os
Temas Transversais, dotando-o com ferramentas que aprimorem esse processo. A
dindmica da Interdisciplinaridade e da Transversalidade na formacao docente levaria
os professores a tirar o que ha de melhor do ensino interdisciplinar e transversal,

reconhecendo o trabalho em equipe como uma condicao pratica para o trabalho.

Gallo (2004) reitera que:

“assim como epistemologicamente a interdisciplinaridade
aponta para a possibilidade de produgdo de saberes em grupos
formados por especialistas de diferentes areas, pedagogicamente ela
indica um trabalho de equipe, no qual os docentes de diferentes areas
planejam ac¢des conjuntas sobre determinado assunto” (GALLO, 2004,
p. 111).

Portanto, participar de acdes de Educacdo Ambiental, por parte dos alunos,
esta mais vinculado a entender os problemas socioambientais e buscar solucdes
criticas, enquanto entender as acdes de Educacbes Ambientais por parte dos
professores, além deste aspecto, inclui as metodologias e pressupostos

metodoldgicos educacionais.

A pouca adesdo dessas recomendacOes curriculares sobre a Educacao
Ambiental interdisciplinar/transversal na pratica pedagdgica escolar impede a

criagdo de espacos universitarios e escolares de transversalidade requeridos,
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comprometendo a operacionalizagdo da Interdisciplinaridade dentro da Educacgao
Ambiental e a partir dai alguns movimentos oficiais, que apontam retrocesso do
tratamento da questdo ambiental no curriculo escolar, vém tramitando pelo Congresso
Nacional. Alguns destes documentos ja obtiveram aprovacao do parlamento brasileiro

e ja foram sancionados pelo governo federal.

Dentre os retrocessos oriundos nas reformas educacionais recentes, podemos
destacar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC que transforma Temas
Transversais em Temas Contemporaneos, reduz o design destes temas a curtos
paragrafos em sua disposicéo, enfatizando que cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
‘incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escola local, regional e global,

preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2018).

Alem disso, ao analisar a BNCC pode-se perceber o ocultamento da Educacgéo
Ambiental no documento, tendo em vista que a nomenclatura "ambiental" aparece de
forma genérica ao longo da Base e restrita a termos como "sustentabilidade ambiental”

e "socioambiental" na introdu¢éo do documento, onde se justifica os "objetivos".

Para os anos iniciais e finais do ensino fundamental a Educagdo Ambiental
aparece dentre os 5 temas chamados de temas integradores ou especiais: i)
Economia; ii) Educacdo financeira e sustentabilidade; iii) Culturas Indigenas e
africanas; iv) Culturas digitais e computacédo; v) Direitos humanos e cidadania e vi)
Educacdo Ambiental, ndo demonstrando clareza quanto ao papel a desempenhar a

integracdo dos conteudos disciplinares proposta pelos PCN.

Logo, dos PCN para a BNCC, a Educagédo Ambiental passou por um expressivo
retrocesso, reduzindo-se a um uUnico tema contemporaneo, perdendo seu carater de
espaco integrador de conhecimentos e saberes para o tratamento transversal das
realidades socioambientais (BRASIL, 1998).

O Ministério da Educacédo e Cultura — MEC passou ainda a adotar a Lei n°
13.415/2017 aprovada no Congresso Nacional que alterou a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgéao Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino medio,
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ampliando o tempo minimo do estudante na escola e trazendo consigo mudangas em

tal nivel de ensino, dos quais podemos citar:
| — curriculo definido pela BNCC,;

Il — itinerério flexivel, onde o aluno podera escolher entre cinco é&reas: a)
Linguagens e suas tecnologias, b) Matematica e suas tecnologias, ¢) Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, d) Ciéncias Humanas e sociais aplicadas e e) formacéao

técnica e profissional;

lll — a carga horaria passa para 1,4 mil horas ao ano, sendo que as escolas
poderdo implementar esta carga horaria, gradualmente, durante o periodo de 5 anos
(ate 2022);

IV — as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Lingua Inglesa serédo
obrigatérias a todos os alunos nos trés anos do ensino médio. Enquanto que Filosofia,
Sociologia, Educacéo Fisica e Artes seréo obrigatorias como estudos e praticas, mas
nao necessariamente podem ser disciplina. Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
e também a formacao técnica e profissional tornaram-se optativas, e a escolha por

essas areas ficam a critério do aluno;
V — profissionais com notorio saber poderdo ministrar as disciplinas.

Os argumentos a favor destacam que a Reforma do Ensino Médio podera
melhorar os indices educacionais do Brasil, alem de deixar o ensino médio mais
atrativo a ponto de diminuir a evasdo escolar e por fim trara melhores oportunidades

de formacéo profissional e insercao de jovens no mercado de trabalho.

Os argumentos contra a reforma citam que ela nao foi debatida com a
sociedade civil e que sua implementacdo encontrara obstaculos estruturais e de
recursos, alem de ndo melhorarem as mudancas destacadas pelos alunos:

seguranca, infraestrutura e assiduidade dos professores.

Por fim, a Educacdo Ambiental ndo foi encontrada no documento da reforma
do ensino médio ficando aquém da BNCC, pois, privilegiam-se disciplinas de Lingua
Portuguesa, Inglesa e Matematica como obrigatérias, enquanto as demais disciplinas
— Ciéncias Naturais, Humanas e Sociais — como optativas. Dessa forma ndo se pode

formar um circuito interativo de saberes e conhecimentos para formacao cidada e
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democrética e o destaque dado a formacdo profissional e técnica se volta para o
trabalho. Logo o curriculo prioriza a formagéo para o trabalho e ndo para a vida,

cidadania e democracia como disposto nos documentos dos PCN.

Alem da Reforma do Ensino Médio, tramitou no Senado um Projeto de Lei
221/2015 que foi muito criticado por uma obra que reuniu moncdes de repudio e 0
manifesto de inUmeros ambientalistas brasileiros na obra de titulo Educacao
Ambiental na Educacdo Basica: entre a disciplinarizacdo e a transversalidade da
tematica socioambiental (LAMIN-GUEDES & MONTEIRO, 2017).

O Projeto de Lei do Senado 221/2015 é uma proposta que busca
disciplinarizar a Educacdo Ambiental no Ensino Béasico indo a contrapartida da
legislagcéo vigente, como cita o § 1° do Art. 10° da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental: “A educacao ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica
no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999).

A maioria dos ambientalistas brasileiros se opde a essa proposta que tramita
pelo Senado Nacional, afirmando que a disciplinarizagédo da Educagao Ambiental (EA)
nas escolas é um projeto “fadado ao fracasso”, considerando que “transformar a
Educacdo Ambiental numa disciplina Unica restringiria e fragmentaria o conhecimento
tdo amplo que ela engloba” (MUNIZ & LACERDA, 2017).

As recentes reformas educacionais que buscam mudar a Base Nacional
Curricular Comum, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, a Estrutura do
Ensino Médio no Brasil e o tratamento da Educacdo Ambiental nas escolas brasileiras
representam um momento de transicdo politica, trazendo ‘bandeiras de conveniéncia
politica’ para legitimar projetos educacionais considerando as crises sociais e politicas

gue se destacaram no Brasil desde 2014, tal como aponta Alves (2014):

“Atualmente, com o conservadorismo em plena expansao, alimentado
pelo medo, pelas crises econémicas, pela repulsa aos gastos publicos com
direitos socais, justificado pela animosidade entre nacdes e pela presenca cada
vez maior de imigrantes em paises desenvolvidos, presenciamos novamente
discursos nacionalistas, intolerantes, mas com certos tons contra a
globalizag&o, movimentos sociais e correntes esquerdistas. Esses discursos se
voltam para os sistemas educacionais e seus curriculos, exigindo neutralidade,
conhecimentos isentos de critica e discussao pré-diversidade, privilegiando a
disciplina, a técnica e o método (objetivos e neutros) em detrimento da reflexao
comprometida com a transformacéo da sociedade” (ALVES, 2017).
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Dessa forma, tem-se um discurso de “dividir para controlar’ intrinseco na
proposta de disciplinarizacdo da Educagdo Ambiental que reduz a questao
ambiental, mostrando-se como uma evidencia da invasao dos ideais econdmicos do
neoliberalismo para agravamento da educacédo bancéria (FREIRE, 2005) entranhada
na escola tradicional, onde prevalece a imposicao de conteldos e a preocupac¢ao com
provas e notas “pra passar”, algo que esta bem distante de um educar para uma
tomada de consciéncia sobre as questdes ambientais. Como Muniz & Lacerda (2017)
dispbem:

“Para que esta tematica ndo seja tratada de forma isolada,
encarada como se nao tivesse relacdo com o restante e também néo
fosse desenvolvida como pura transmissdo de conteldos, visto o
modelo educacional ainda dominante que encontra raizes na
percepcao bancéria da educacgédo definida por Paulo Freire (1968), em
gue o aluno é visto como mero receptor de conhecimento, o professor,
0 Unico responsavel por esta transmissao e o ensino como depdsito de
contelidos, disseminando um pensamento de desconectividade com a
realidade local, a Educacdo Ambiental ndo deveria ser transformada
em disciplina. Mas, sim que fossem melhores fiscalizadas, estimuladas
e incentivadas as instituicbes de ensino para que a Educacao
Ambiental seja trabalhada em todo &ambito escolar da forma
interdisciplinar/transversal continua e integrada como ja esta

determinado nas legisla¢des vigentes” (MUNIZ & LACERDA, 2017, p.
61).

Portanto, cabe pensarmos em qual projeto de educacéo ambiental queremos e
acreditamos para 0 nosso pais, se é este compartimentalizado, hierarquico, vencido
e sem debate ou um em que professores e alunos buscam juntos a construcdo do
conhecimento e a preservacdo da natureza de maneira critica, transversal,
desafiadora e democratica. Como ensinou Freire (2002) ensinou: “percebe-se, assim,
a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que
faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos, mas também,
ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2002, p. 29).

Mais uma vez se apresenta a incorporagdo de discursos e ideais econdmicos
com viés neoliberalista dentro do curriculo escolar, tratando-se de processos

antidemocraticos que marcam os retrocessos da Educagdo Ambiental no Brasil.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE PROFESSORES

3.1. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa caracteriza-se como investigagdo qualitativa, considerando os
elementos ressaltados por Bogdan e Bicklen (1994), uma vez que tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; os dados coletados sé&o predominantemente descritivos; a preocupacao
com o processo é muito maior do que com o produto; o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sao focos de atencéo especial pelo pesquisador; a andlise

dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Trata-se de um Estudo de Caso, concordando com Yin (2005) porque investiga
um fenbmeno contemporéaneo dentro do seu contexto da vida real. A pesquisa sera
desenvolvida tendo por base a observacao participante e a analise de documentos,
procurando a interagao constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado; a énfase
no processo, naquilo que esta acontecendo e ndo no produto ou nos resultados finais;
a preocupacao com o significado com a maneira prépria com que as pessoas veem a

si mesmas, as suas experiéncias e 0 mundo que as cerca.

A observacéo participante proporciona ao investigador experiéncias diretas
com o fenébmeno estudado, apresentando como principais vantagens: proporcionar o
contexto para estudar; permitir uma abordagem indutiva; dar ao investigador a
experiéncia direta em relacdo com o0s eventos no momento que ocorrem; evitar
prejuizos e percepcdes seletivas; construir sobre o conhecimento do investigador e o

incrementar ao entendimento.

A analise de documentos permite acrescentar informacdes oficiais; pode
incorporar uma riqueza de informacgdes, a qual nem sempre se tem acesso mediante

a observacéo.

A pesquisa obedeceu as seguintes etapas, relacionadas aos objetivos

propostos:
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1. Etapa 1 - Pesquisa bibliografica das recomendacdes legais para a pratica da
formacéo de professores para a Educagao Ambiental, recorrendo inclusive as redes

formalizadas nessa teméatica no territério nacional.

2. Etapa 2 - Levantamento junto as instituicdes de ensino superior de Manaus,
da inclusdo da Educacdo Ambiental nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos

de formacé&o de professores.

3. Etapa 3 - Identificacdo dos indicadores que impulsionam ou impedem a
pratica da Transversalidade na formacéo de professores, através de entrevistas com

os estudantes finalistas dos cursos de licenciaturas da Escola Normal Superior.

4. Etapa 4 - Apresentacdo de recomendacdes que poderdo ser efetivadas a
partir da andlise critica dos resultados obtidos em comparacdo com 0s movimentos
oficiais que determinam a Base Nacional Comum Curricular, a Reforma do Ensino
Médio e o movimento de disciplinarizacdo e transversalidade da temética

socioambiental.

Para que este estudo de caso fosse realizado, foram criadas duas categorias
de pesquisa (Quadro 1), sendo uma categoria destinada ao a analise da insercao e
estrutura da Educacdo Ambiental nos documentos curriculares — Projeto Politico
Pedagogico — de cada curso alvo da pesquisa e uma categoria para analise da
concepgao da questdo ambiental dos académicos, bem como o conhecimento deles
sobre a insercao/estrutura da Educacdo Ambiental no curriculo e as implicacdes da

pratica da transversalidade no estagio supervisionado de formacédo docente.

Quadro 1

Categorias de analise da pesquisa

CATEGORIA DOCUMENTOS

CATEGORIA ACADEMICOS

Insercéo e estrutura da Educagdo Ambiental
nos cursos de Licenciatura da Escola Normal
Superior da Universidade do Estado do
Amazonas;

Projeto Politico Pedagégico dos Cursos de
Ciéncias Biologicas, Geografia, Letras —
Lingua Portuguesa, Matematica e Pedagogia

Concepcao da Questao Ambiental,
Conhecimento do aspecto da disciplina
Educacdo Ambiental no curriculo;
Desenvolvimento (ou ndo) da Pratica da
Transversalidade;

Indicadores que impulsionam ou impedem a
pratica da Transversalidade na formagéo de
professores;

Sugestdo para desenvolver a préatica
transversal
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3.2. EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA NORMAL SUPERIOR — ANALISE DOS
RESULTADOS

Para apreciacdo dos resultados, os itens que integram todo o estudo foram
distribuidos na seguinte formacao: analise dos resultados a partir dos documentos;
andlise dos resultados com os licenciados, com seu curso e periodo; respostas da

entrevista de sondagem e analise das respostas concernente ao documento final.

3.2.2. ANALISE DOS RESULTADOS A PARTIR DOS DOCUMENTOS

A andlise documental concentrou-se em responder como esta disposta a
inclusdo da Educacdo Ambiental nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de

formacao de professores da Escola Normal Superior.

Quadro 2

Andlise de documentos da pesquisa

Curso Disciplina Periodo C.H. C.H. C.H. C.H.
(Licenciatura) de Total Teodrica | Pratica | Estagio
oferta

Estagio

Ciéncias Bioldgicas | Supervisionado | — 50 90h 30h - 60h
Educacao
Ambiental

Geografia Educacéo 8° 60h 60h - -
Ambiental

Letras — Lingua - - - - - -

Portuguesa

Matematica Educacéo Optativa 60h 60h - -
Ambiental

Pedagogia Educacéo 50 60h 60h - -

Ambiental
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Segundo informagfes do Quadro 2, a disciplina Educacdo Ambiental esta
presente obrigatoriamente nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas,
Geografia e Pedagogia. No curso de Letras — Lingua Portuguesa, a Educacédo
Ambiental é inexistente como disciplina e recebe tratamento optativo no curso de

Matematica.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a disciplina Educacédo
Ambiental é ofertada para as turmas de 5° periodo, contemplando carga horéaria de
Estagio Supervisionado para a Préatica da Transversalidade de acordo com o artigo 17
da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas. No curso de Biologia,
sugiro que a disciplina esta organizada pela macrotendéncia critica da Educacéo
Ambiental (LAYRARGUES & LIMA, 2014) — concepcéo sistémica da Questédo
Ambiental. Os estudantes do curso planejam e implementam atividades com Temas

Transversais conforme legislagéo vigente (apéndice 1).

A disciplina Educacdo Ambiental € ofertada no curso de Licenciatura em
Geografia, para as turmas de 8° periodo e, no curso de Licenciatura em Pedagogia,
para as turmas de 5° periodo. Em ambos os cursos, sugiro que a disciplina esta
organizada pela macrotendéncia pragmatica da Educacdo Ambiental (LAYRARGUES
& LIMA, 2014) — Concepcao Ecoldgica da Questdo Ambiental. O curriculo pouco
atende aos marcos legais da Educacdo Ambiental no Brasil e no Amazonas, pois, a
disciplina ndo contempla carga horaria de Estagio Supervisionado para Préatica da
Transversalidade em ambos 0s cursos e o0s estudantes planejam/implementam

atividades com Temas Transversais conforme legislagéo (apéndices 2 e 7).

A disciplina Educacdo Ambiental ndo consta no curriculo do curso de
Licenciaturaem Letras — Lingua Portuguesa. Assim, nao foi possivel identificar que
concepcao da Questdo Ambiental tem o Projeto Politico Pedagdgico do Curso em
destaque. Sendo assim, sugere-se que o curriculo ndo atende aos marcos legais da
Educacdo Ambiental no Brasil e no Amazonas. Verificou-se ainda que ha uma
proposta de pratica interdisciplinar — Interdisciplinaridade e Ensino de Lingua
Portuguesa — dissolvida na ementa do Estagio Il (apéndice 3). Dessa forma, néo foi
possivel identificar — através do curriculo — se o0s estudantes do curso

planejam/implementam atividades com Temas Transversais conforme legislacéo.
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Também foi identificada uma segunda disciplina optativa (apéndice 4) de titulo
Introducdo a Linguistica Sistémico-Funcional: uma abordagem interdisciplinar
(Portugués/Inglés) que dispbe de uma perspectiva interdisciplinar entre a lingua
portuguesa e a lingua inglesa sendo entre duas areas correlatas, apenas) e, dessa
forma, sugere-se — pela andlise curricular — que a concepcdo do trabalho
interdisciplinar dentro do Curso de Letras — Lingua Portuguesa pouco esta de acordo
com a construcdo epistemologica da Interdisciplinaridade dentro do ambiente

cientifico-educacional.

No curso de Licenciatura em Matematica, a Educacdo Ambiental ndo consta
no curriculo como disciplina obrigatéria e sugiro que esta organizada pela
macrotendéncia conservadora da Educacdo Ambiental (LAYRARGUES & LIMA,
2014) — ainda uma versao ecoldgica de concepcdo da Questdo Ambiental. Pela
analise da estrutura da Educacdo Ambiental (apéndice 6) no curso de Matematica,
sugere-se que o curriculo atende de forma eventual e equivocada aos marcos legais
da Educacdo Ambiental no Brasil e no Amazonas. Os estudantes do curso néo
planejam/implementam atividades transversais no espaco da disciplina Educacao
Ambiental, mas dentro da disciplina obrigatéria identificada como Temas Transversais
(apéndice 5) que tem uma proposta de pratica transversal e ensino de Matematica.
Todavia, a proposta transversal destacada pouco estd de acordo com pratica da
Transversalidade exigida pela Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas, pois tem carater transversal reduzido com enfoque as implicacbes dos

Temas Transversais para a modelagem matematica.

Pela organizacdo da ementa da disciplina Educacdo Ambiental nos cursos de
graduacéol/licenciatura da Escola Normal Superior constata-se certa disparidade
conceitual e metodoldgica da disciplina indicando que a Educacao Ambiental ainda
ndo € um efetivo espaco destinado para a pratica da transversalidade através da

interdisciplinaridade entre os cursos da Escola Normal Superior.

Pode-se, assim, confirmar a inadequacdo e ineficiéncia dos processos de
formacao de professores para a Educagdo Basica que continuam a adotar um saber
fragmentado, descontextualizado das realidades multidimensionais, globais e

planetérias.

3.2.3. ANALISE DOS RESULTADOS DOS LICENCIANDOS
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Foi estabelecido caracterizar os licenciandos utilizando-se a codificagéo alfa
numérica onde a sigla (E) identificara o entrevistado seguida da numeracdo do
entrevistado (1, ou 2, ou 3 etc) e a sigla referente ao curso de formacdo do
entrevistado em questdo (B, ou G, ou L ou M ou P), de forma a correlacionar suas
falas com as questbes levantadas: a) a concep¢do da Questdo Ambiental; b) o
conhecimento da insercdo e do aspecto da disciplina Educacdo Ambiental no
curriculo; ¢) o desenvolvimento (ou nao) da Pratica da Transversalidade; d) os
indicadores que impedem a pratica da Transversalidade na formacao de professores;

e) sugestao para desenvolver a pratica transversal.

Quadro 3
Codificacao dos entrevistados

CURSO (LICENCIATURA) ENTREVISTADOS CODIFICACAO TOTAL
Ciéncias Biolégicas 1, 2, 3 etc. E1B, E2B, E3B etc. 28
Geografia 1, 2, 3 etc. E1G, E2G, E3G etc. 24
Letras — Lingua Portuguesa 1, 2, 3 etc. E1L, E2L, E3L etc. 26
Matematica 1, 2, 3 etc. E1M, E2M, E3M etc. 19
Pedagogia 1, 2, 3 etc. E1P, E2P, E3P etc. 30

No semestre 2019/1, o curso de Ciéncias Bioldgicas ofereceu duas turmas de
9° periodo — nos turnos Matutino e Noturno — conforme ingresso no ano 2015, através
do SIS e/ou Vestibular, das quais obteve-se um total de 28 entrevistados. O curso
de Geografia ofereceu duas turmas de 7° periodo — nos turnos Matutino e Noturno —
das quais se obteve um total de 24 entrevistados. Os cursos de Letras — Lingua
Portuguesa e Matematica ofertaram duas turmas de 7° periodo nos turnos
Vespertino e Noturno. Sendo que, obteve-se 26 entrevistados no curso de Letras —
Lingua Portuguesa e 19 no curso de Matemética. O Curso de Pedagogia ofereceu,
em 2019/1, trés turmas de 8° periodo (Matutino, Vespertino e Noturno), das quais se

obteve um total de 30 entrevistados.

A partir do roteiro de entrevista (apéndice 8) que fora elaborado com perguntas

semiestruturadas, gerou-se 0s seguintes resultados:
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QUESTAO 1 - QUAL A COMPREENSAO QUE VOCE TEM SOBRE A
COMPLEXIDADE DA QUESTAO AMBIENTAL?

Quadro 4

Concepcéo da Questdo Ambiental no curso de Ciéncias Biologicas

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Complicada 3 11%
Pragmaética 7 25%
CIENCIAS Critica 11 39%
BIOLOGICAS “Complexa” 5 18%
“Interdisciplinar” 1 3,5%
“Instigativa” 1 3,5%
TOTAL 28 100%

Do total de 28 entrevistados, 39% responderam ter concepc¢do critica da
Questdo Ambiental, 25% pragmatica, 18% “complexa”, enquanto 3,5% dos
entrevistados responderam ‘“interdisciplinar’ e os outros 3,5% afirmaram ter

concepcao “instigativa” da Questdo Ambiental.

Quadro 5
Concepcao da Questdo Ambiental no curso de Geografia
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Complicada 3 12%

Pragmatica 10 42%

GEOGRAFIA Critica 10 42%
Indefinida 1 4%

TOTAL 24 100%
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Do total de 24 entrevistados, 42% responderam ter concepcado critica da

Questdo Ambiental,

12% afirmaram dispor de concepcdo complicada, 42%

pragmatica e 4% nao souberam definir sua concepcéo da Questao Ambiental.

Quadro 6
Concepcao da Questdo Ambiental no curso de Letras — Lingua portuguesa
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Complicada 13 50%
Pragmatica 4 15%
LETRAS — LINGUA Critica ! 2%
PORTUGUESA Indefinida 1 1%
N&o respondeu 1 4%
TOTAL 26 100%

Do total de 26 entrevistados, 27% responderam ter concepc¢do critica da

15% afirmaram dispor de concepcdo pragmatica, 50%

Questdao Ambiental,
complicada, 4% ndo souberam definir sua concepcdo da Questdo Ambiental e os

outros 4% nao responderam a questao.

Quadro 7
Concepcao da Questdo Ambiental no curso de Matemética
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Complicada 5 26%
Pragmatica 7 37%
MATEMATICA
Critica 7 37%
TOTAL 19 100%

Do total de 19 entrevistados, 37% responderam ter concep¢do critica da

Questdo Ambiental, 26% complicada e os outros 37% afirmaram ter concepcéo

pragmatica da Questao Ambiental.
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Quadro 8
Concepcao da Questdo Ambiental no curso de Pedagogia
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Complicada 3 10%
Pragmatica 10 33%
PEDAGOGIA
Critica 17 57%
TOTAL 30 100%

Do total de 30 entrevistados, 57% responderam ter concepc¢do critica da

Questdo Ambiental, 33% pragmatica e os outros 10% afirmaram ter concepcao

complicada da Questdo Ambiental.

QUESTAO 2 - A DISCIPLINA EDUCAGAO AMBIENTAL CONSTOU NO
CURRICULO DO SEU CURSO?

Quadro 9

Conhecimento da insercéo da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Ciéncias Bioldgicas

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
CIENCIAS Presente 28 100%
BIOLOGICAS
TOTAL 28 100%

Todos os entrevistados (100%) responderam que a Educacdo Ambiental esta

presente como disciplina no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Quadro 10

Conhecimento da insercéo da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Geografia

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Presente 19 79%
Ausente 2 8,5%
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GEOGRAFIA Nao sabe 3 12,5%

TOTAL 24 100%

Do total de 24 entrevistados, 79% afirmou que a Educacdo Ambiental constou
no curriculo do curso de Geografia, enquanto 8,5% assinalaram a auséncia da

disciplina e 12,5% né&o souberam responder.

Quadro 11

Conhecimento da insercdo da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Letras — Lingua Portuguesa

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
LETRAS - LINGUA Ausente 26 100%
PORTUGUESA
TOTAL 26 100%

Todos os entrevistados do curso de Letras — Lingua Portuguesa (100%)
afirmaram que a disciplina Educacdo Ambiental ndo esta inserida no curriculo do

curso.

Quadro 12

Conhecimento da insercdo da disciplina Educacao Ambiental no curriculo do curso
de Matemética

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Ausente 17 89,5%
MATEMATICA N&o sabe 2 10,5%
TOTAL 19 100%

Do total de 19 entrevistados, 89,5% afirmou que a Educacdo Ambiental nao

constou no curriculo do curso de Matematica e 12,5% nao souberam responder.

Quadro 13

Conhecimento da insercéo da disciplina Educacao Ambiental no curriculo do curso
de Pedagogia
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Curso

PEDAGOGIA

Categoria da resposta
Presente

TOTAL

N. de entrevistados

30

30

Percentual

100%

100%

Todos os entrevistados (100%) responderam que a Educacdo Ambiental esta

presente como disciplina no curriculo do curso de Pedagogia.

QUESTAO 2.1 - QUAL A MODALIDADE DA DISCIPLINA EDUCACAO

AMBIENTAL NO CURRICULO DO SEU CURSO?

Quadro 14

Conhecimento da estrutura da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Ciéncias Bioldgicas

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
CIENCIAS Teoria + Estagio 28 100%
BIOLOGICAS
TOTAL 28 100%

Todos os entrevistados (100%) do curso de Ciéncias Biologicas responderam

gue a disciplina Educacdo Ambiental contempla carga horaria tedrica e de estagio

supervisionado.

Quadro 15

Conhecimento da estrutura da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Geografia

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Apenas Teoria 4 17%
Teoria + Prética 13 54%
GEOGRAFIA
Nao sabe 7 29%
TOTAL 24 100%

Dos 24 entrevistados, 54% assinalaram que a disciplina de Educacéo

Ambiental est4 organizada com carga horaria tedrica e pratica, enquanto que 17%
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afirmaram que a disciplina dispbe de carga horaria exclusivamente teérica. Um
percentual de 29% dos entrevistados ndo soube responder sobre a estrutura da

Educacgdo Ambiental no curso de Geografia.

Quadro 16

Conhecimento da estrutura da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Letras — Lingua Portuguesa

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
LETRAS - LINGUA N&o respondeu 26 100%
PORTUGUESA
TOTAL 26 100%

Como os entrevistados do curso de Letras assinalaram que a disciplina
Educacdo Ambiental ndo esta presente no curriculo do curso, 100% deles deixou de
responder a questao 2.1 (que dispde sobre modalidade da Educacdo Ambiental no

curriculo do curso).

Quadro 17

Conhecimento da estrutura da disciplina Educacao Ambiental no curriculo do curso
de Matemética

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
N&o respondeu 16 84%
MATEMATICA N&o sabe 3 16%
TOTAL 19 100%

Como 84% dos entrevistados do curso de Matematica assinalaram que a
disciplina Educacdo Ambiental ndo esta presente no curriculo do curso, nenhum deles
respondeu a essa questdo. Os outros 16%, ainda que tenham conhecimento da
presenca da Educacdo Ambiental no curriculo, afirmaram desconhecer a estruturacao

da disciplina.

Quadro 18

Conhecimento da estrutura da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo do curso
de Pedagogia
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Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Teoria + Pratica 30 100%
PEDAGOGIA TOTAL 30 100%

100% dos entrevistados do curso de Pedagogia assinalaram que a disciplina

de Educacdo Ambiental estd organizada com carga horaria tedrica e pratica no

curriculo.

QUESTAO 3 - QUANTO AO ESTAGIO SUPERVISIONADO, HOUVE
DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DA TRANSVERSALIDADE?

Quadro 19
Desenvolvimento (ou ndo) da pratica da transversalidade no curso de Ciéncias
Bioldgicas
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
CIENCIAS Sim 28 100%
BIOLOGICAS
TOTAL 28 100%

Todos os entrevistados (100%) do curso de Ciéncias Biologicas responderam

gue houve prética da transversalidade no estagio supervisionado.

Quadro 20

Desenvolvimento (ou ndo) da pratica da transversalidade no curso de Geografia

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
N&o 7 29%
Sim 11 46%
GEOGRAFIA
N&o sabe 6 25%
TOTAL 24 100%

Dos 24 entrevistados do curso de Geografia, 46% assinalaram que houve

pratica da transversalidade no estagio supervisionado; 29% afirmaram que nao houve
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pratica transversal e 25% nao souberam responder sobre o desenvolvimento da
pratica.
Quadro 21

Desenvolvimento (ou ndo) da pratica da transversalidade no curso de Letras —
Lingua portuguesa

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Nao 18 69,5%
LETRAS — LINGUA sim 3 12%
PORTUGUESA
N&o sabe 5 18,5%
TOTAL 26 100%

Do total de 26 entrevistados do curso de Letras — Lingua Portuguesa, 69,5%
deles assinalaram que ndo houve préatica da transversalidade no estagio
supervisionado; 12% afirmaram que houve pratica transversal e 18,5% ndo souberam

responder sobre o desenvolvimento da pratica.

Quadro 22
Desenvolvimento (ou ndo) da pratica da transversalidade no curso de Matematica
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
N&o 11 58%
Sim 5 26%
MATEMATICA

N&o sabe 3 16%

TOTAL 19 100%

No curso de Matematica, 58% dos entrevistados assinalaram que a disciplina
Educacdo Ambiental n&o houve pratica da transversalidade no estagio
supervisionado; 26% acusou que houve sim prética transversal e 0os outros 18,5% néo

souberam responder sobre o desenvolvimento da pratica.

Quadro 23

Desenvolvimento (ou ndo) da pratica da transversalidade no curso de Pedagogia
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Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
N&o 10 33,3%
Sim 11 36,7%
PEDAGOGIA
Nao sabe 9 30%
TOTAL 30 100%

Dos 30 entrevistados do curso de Pedagogia, 36,7% assinalaram que houve
pratica transversal no estagio supervisionado; 33,3% afirmaram que ndo houve
desenvolvimento da préatica da transversalidade e 30% n&o souberam responder

sobre o desenvolvimento da pratica.

QUESTAO 3.1 — COMO FOI DESENVOLVIDA A PRATICA DA
TRANSVERSALIDADE?

Quadro 24
Como foi desenvolvida a pratica da transversalidade no curso de Ciéncias Biologicas
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
CIENCIAS Projetos de extens&o 28 100%
BIOLOGICAS
TOTAL 28 100%

Todos os entrevistados (100%) do curso de Ciéncias Biologicas responderam

gue a pratica da transversalidade foi desenvolvida através de projetos de extensao.

Quadro 25

Como foi desenvolvida a pratica da transversalidade no curso de Geografia
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Escolas de Ensino Basico 8 33,3%

Projetos de extenséo 1 4,2%

GEOGRAFIA

Espacos néo-formais 2 8,3%

Praticas paliativas 1 4,2%

PIBID 1 4,2%




N&o respondeu

TOTAL

11

24

45,8%

100%
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Dos 24 entrevistados do curso de Geografia, 33,3% deles assinalaram que a
pratica da transversalidade foi desenvolvida nas escolas de ensino basico; 4,2% em
projetos de extensdo; 4,2% através de praticas paliativas; ainda outros 4,2%
responderam que a transversalidade de seu através do Pibid/Capes; 8,3% afirmaram

que a pratica transversal ocorreu em espacos ndo-formais e 45,8% ndo souberam

responder sobre o desenvolvimento da pratica.

Quadro 26
Como foi desenvolvida a prética da transversalidade no curso de Letras — Lingua
portuguesa
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Escolas de Ensino Basico 1 3,83%
Projetos de extenséo 1 3,83%
LETRAS — LINGUA
PORTUGUESA PIBID 1 3,83%
N&o respondeu 23 88,5%
TOTAL 26 100%

Do total de 26 entrevistados do curso de Letras — Lingua Portuguesa, 3,83%

assinalaram que a pratica da transversalidade foi desenvolvida nas escolas de ensino

basico; 3,83% deles afirmaram que houve pratica transversal através de projetos de

extensdo; ainda outros 4,2% responderam que a transversalidade de seu por meio do

Pibid/Capes e 18,5% nao souberam responder sobre o desenvolvimento da pratica

transversal.

Como foi desenvolvida a pratica da transversalidade no curso de Matematica

Quadro 27

Curso

Categoria da resposta

N. de entrevistados

Percentual

Escolas de Ensino Basico

4

21%
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Espacos ndo-formais 1 5%
MATEMATICA
N&o respondeu 14 74%
TOTAL 19 100%

No curso de Matemética, 21% dos entrevistados responderam que a
transversalidade foi desenvolvida nas escolas de ensino basico; 5% afirmaram que a
pratica transversal ocorreu em espacos ndo-formais e 74% nao souberam responder

sobre o desenvolvimento da pratica.

Quadro 28

Como foi desenvolvida a pratica da transversalidade no curso de Pedagogia
Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Escolas de Ensino Basico 9 30%

Espacos néo-formais 2 6,7%

PEDAGOGIA
N&o respondeu 19 63,3%
TOTAL 30 100%

Para 30% dos 30 entrevistados do curso de Pedagogia, a pratica da
transversalidade foi desenvolvida nas escolas de ensino basico, enquanto 6,7%
afirmaram que a prética transversal ocorreu em espacgos ndo-formais e 63,3% nao

souberam responder sobre a ocorréncia da pratica da transversalidade.

QUESTAO 4 — QUE OBSTACULOS IMPEDIRAM A IMPLEMENTACAO DA
PRATICA DA TRANSVERSALIDADE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO?

Quadro 29

Destaque dos académicos de Ciéncias Biolégicas sobre os indicadores que
impediram/impedem a pratica da transversalidade no estagio supervisionado

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Estrutura curricular do Ensino 1 3,5%
Basico
Organizacéo institucional da 12 43%
Universidade
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CIENCIAS

. Formacéao de professores 2 7%
BIOLOGICAS

Auséncia do trabalho 13 46,5%
interdisciplinar

TOTAL 28 100%

Dentre os 28 entrevistados do curso de Ciéncias Biologicas, 3,5% responderam
que a estrutura curricular do Ensino Basico impediu a pratica da Transversalidade no
estagio supervisionado; 43% deles destacaram a organizacdo institucional da
Universidade como empecilho da pratica transversal através do estagio, enquanto que
7% assinalaram o processo de formacéo de professores como barreira da préatica da
transversalidade. Por fim, 46,5% dos entrevistados afirmaram que foi a auséncia do
trabalho interdisciplinar que impediu a pratica da Transversalidade no estagio

supervisionado.

Quadro 30

Destaque dos académicos de Geografia sobre os indicadores que
impediram/impedem a préatica da transversalidade no estagio supervisionado

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Estrutura curricular do Ensino 4 16,7%
Bésico
Organizagéo institucional da 3 12,5%

Universidade

Formacéo de professores 2 8,3%

GEOGRAFIA Auséncia do trabalho 10 41,7%

interdisciplinar

Nao conhecimento da Pratica 3 12,5%
Transversal
Falta de envolvimento de 2 8,3%

gestores e professores

TOTAL 24 100%

Os 24 entrevistados do curso de Geografia destacaram os indicadores que

impediram/impedem a pratica da transversalidade da seguinte maneira: 16,7%
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acusaram a estrutura curricular do Ensino Basico; 12,5% a organizacéao institucional
da Universidade; 8,3% assinalaram o processo de formacao de professores e 41,7%
afirmaram a auséncia do trabalho interdisciplinar. Ainda outros 12,5% colocaram o
nao conhecimento da Pratica Transversal como barreira para o ndo desenvolvimento
dela e, por fim, 8,3% afirmaram a falta de envolvimento de gestores e professores

como empecilho da pratica transversal no estagio supervisionado.

Quadro 31

Destaque dos académicos de Letras — Lingua Portuguesa sobre os indicadores que
impediram/impedem a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Estrutura curricular do Ensino 8 30,8%
Basico
Organizagéo institucional da 4 15,4%

Universidade

Formacdo de professores 1 3,8%

LETRAS — LINGUA Auséncia do trabalho 6 23%

PORTUGUESA . L
interdisciplinar
N&ao conhecimento da Pratica 4 15,4%
Transversal
N&o respondeu 3 11,6%
TOTAL 26 100%

No curso de Letras — Lingua Portuguesa, dentre os académicos entrevistados,
16,7% deles acusaram a estrutura curricular do Ensino Basico como empecilho da
pratica transversal no estagio supervisionado; 15,4% destacaram a organizagao
institucional da Universidade; 3,8% — o processo de formacéo de professores e 41,7%
afirmaram a auséncia do trabalho interdisciplinar como barreira para néo
desenvolvimento. Além disso, outros percentuais acusaram nao conhecimento da
Pratica Transversal como barreira da implementacdo da mesma — 15,4% e 11,6% néo
destacaram nenhum de impedimento da pratica transversal no estagio

supervisionado.



Quadro 32

Destaque dos académicos de Matematica sobre os indicadores que
impediram/impedem a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado
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Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Estrutura curricular do Ensino 7 36,9%
Basico

Organizacéo institucional da 5 26,3%

Universidade
MATEMATICA Formagc&o de professores 2 10,5%
Auséncia do trabalho 5 26,3%

interdisciplinar
TOTAL 19 100%

Dentre os 19 entrevistados do curso de Matematica, 36,9% deles responderam

que a estrutura curricular do Ensino Basico impediu a pratica da Transversalidade no

estagio supervisionado, enquanto que 26,3% assinalaram a organizacao institucional

da Universidade como empecilho da prética transversal no estagio; 10,5% destacaram

o processo de formacdo de professores como a barreira da prética transversal. Por

fim, 26,3% dos entrevistados afirmaram que foi a auséncia do trabalho interdisciplinar

gue impediu a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado.

Quadro 33

Destaque dos académicos de Pedagogia sobre os indicadores que
impediram/impedem a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual
Estrutura curricular do Ensino 10 33,3%
Basico

Organizagéo institucional da 2 6,7%

Universidade
PEDAGOGIA Formacéo de professores 8 26,7%
Auséncia do trabalho 7 23,3%

interdisciplinar
N&o respondeu 3 10%
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TOTAL 30 100%

No curso de Pedagogia, dentre os académicos entrevistados, 33,3% acusaram
a estrutura curricular do Ensino Basico como barreira da pratica transversal no estagio
supervisionado; 6,7% afirmaram a organizacao institucional da Universidade; 26,7%
— 0 processo de formacao de professores e 23,3% destacaram a auséncia do trabalho
interdisciplinar como empecilho para o ndo desenvolvimento da prética transversal.
10% deles ndo destacaram nenhum de impedimento da pratica transversal no estagio

supervisionado.

QUESTAO 5 - QUAL A SUA PROPOSTA PARA PERMITIR A PRATICA DA
TRANSVERSALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES?

Quadro 34

Sugestdes dos académicos de Ciéncias Bioldgicas para desenvolver a pratica
transversal na formacédo docente

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Insercéo de projetos 2 7%
extracurriculares

Formacéo de turmas 22 78,6%
CIENCIAS multidisciplinares
BIOLOGICAS Formacéo continuada 3 10,7%
Producéo de recursos 1 3,7%
didaticos
TOTAL 28 100%

Dentre os 28 entrevistados do curso de Ciéncias Biolégicas, 78,6% deles
sugeriram a formacao de turmas multidisciplinares para interacao interdisciplinar entre
0S cursos, visando a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado; 10,7%
destacaram a necessidade da oferta de cursos de formag&do continuada para
qualificacdo docente em Educacdo Ambiental. A insercao de projetos extracurriculares
de sensibilizacdo ambiental para a pratica transversal na formacdo docente foi a
sugestdo dada por 7% dos entrevistados, enquanto que 3,7% deles assinalaram

producao de recursos didaticos para uso no estagio supervisionado.
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Quadro 35

Sugestdes dos académicos de Geografia para desenvolver a pratica transversal na
formacéo docente

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Insercéo de projetos 6 25%
extracurriculares

Formacéao de turmas 10 41,7%
GEOGRAFIA multidisciplinares
Formacéo continuada 8 25%
N&o sugeriu 2 8,3%
TOTAL 24 100%

Os 24 entrevistados do curso de Geografia recomendaram o desenvolvimento
da prética transversal da seguinte maneira: 25% sugeriram a insercdo de projetos
extracurriculares de sensibilizacdo ambiental; 41,7% a formacdo de turmas
multidisciplinares para interacado interdisciplinar entre os cursos, visando a pratica da
Transversalidade no estagio supervisionado e 25% indicaram a oferta de cursos de
formacgao continuada para qualificacdo docente em Educagdo Ambiental. Os outros
8,3% nao sugeriram como a pratica da transversalidade pode ser desenvolvida na

formacdo de professores.

Quadro 36

Sugestdes dos académicos de Letras — Lingua Portuguesa para desenvolver a
prética transversal na formacéo docente

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Insercéo de projetos 8 30,8%
extracurriculares

Formacéo de turmas 11 42,3%

LETRAS — LINGUA multidisciplinares

PORTUGUESA Formacéo continuada 6 23%

N&o sugeriu 1 3,9%

TOTAL 26 100%
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No curso de Letras — Lingua Portuguesa, dentre os académicos entrevistados,
30,8% deles recomendaram a insercao de projetos extracurriculares de sensibilizacao
ambiental para a pratica transversal na formacdo docente; 42,3% sugeriram a
formacgao de turmas multidisciplinares para interacao interdisciplinar entre os cursos,
visando a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado e 23% indicaram a
oferta de cursos de formacdo continuada para qualificacdo docente em Educacao
Ambiental. Os outros 3,9% fizeram nenhuma sugestdo de como a pratica da

transversalidade pode ser desenvolvida na formacéao de professores.

Quadro 37

Sugestdes dos académicos de Matematica para desenvolver a pratica transversal na
formacao docente

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Insercdo de projetos 12 63%
extracurriculares

Formacéo de turmas 4 21%
multidisciplinares

MATEMATICA Formacéo continuada 1 5%
Producéo de painéis isolados 2 11%
por curso
TOTAL 19 100%

Dos 19 entrevistados do curso de Matemética, 63% deles responderam que a
insercao de projetos extracurriculares de sensibilizacdo ambiental € um caminho para
viabilizar a pratica transversal na forma¢ado docente, enquanto que 21% assinalaram
a necessidade da formacéo de turmas multidisciplinares para interacao interdisciplinar
entre 0S cursos, visando a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado; 5%
sugeriram a oferta de cursos de formagao continuada para qualificagédo docente em
Educacdo Ambiental. Por fim, os outros 11% recomendaram a producdo de painéis
isolados por curso para ocorréncia da pratica da transversalidade na formacéo

docente.

Quadro 38
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Sugestbes dos académicos de Pedagogia para desenvolver a pratica transversal na
formacéo docente

Curso Categoria da resposta N. de entrevistados Percentual

Insercéo de projetos 12 40%
extracurriculares

PEDAGOGIA Formacéao de turmas 7 23,3%
multidisciplinares

Formacdao continuada 11 33, 7%

TOTAL 30 100%

No curso de Pedagogia, dentre os académicos entrevistados, 40% acusaram a
insergcédo de projetos extracurriculares de sensibilizagdo ambiental como alternativa
para viabilizar a pratica transversal na formacao docente; 23,3% recomendaram a
formacao de turmas multidisciplinares para interacao interdisciplinar entre os cursos,
visando a pratica da Transversalidade no estagio supervisionado e 33,7% destacaram
a oferta de cursos de formacédo continuada para qualificacdo docente em Educacao
Ambiental para garantir a pratica transversal na formacéo de professores da educagao
béasica.

3.3. SONDAGEM DAS RESPOSTAS DOS LICENCIANDOS VS ANALISE CRITICA

DAS PROPOSTAS CURRICULARES FRENTE A LEGISLACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Segundo informacdes geradas a partir do tratamento das respostas dos
licenciados, foi possivel comparar ambas as categorias de andlise da presente
pesquisa (Quadro 1), colocando-as em conflito, para assim, gerar discussdes
pertinentes as recomendagfes que serdo feitas neste trabalho. Pela sondagem das
respostas dos académicos entrevistados, concluiu-se que a disciplina Educagao
Ambiental esta presente obrigatoriamente nos cursos de licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas, Geografia e Pedagogia, como veremos abaixo:

Considere que 100% dos entrevistados (conforme Quadro 9) do curso de
Ciéncias Biologicas (9° periodo) asseguraram a presenca da Educacao Ambiental
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no curriculo confirmando com Quadro 2 da categoria documentos, onde se destacou

a insercdo da Educacdo Ambiental como disciplina do 5° periodo de Biologia.

Como vimos no Quadro 10, 79% dos entrevistados de Geografia (7° periodo)
acusaram a presenca da disciplina EA no curriculo, enquanto que 8,5% afirmaram que
a Educacdo Ambiental estd ausente e o0s outros 2,5% destacaram nédo ter
conhecimento da insercdo da disciplina no curriculo do curso de Geografia. O Quadro
2 aponta que no curso de Geografia, a disciplina Educacdo Ambiental estd organizada
para ser ofertada no 8° periodo (ultimo periodo de formacao do curso), justificando os
21% de entrevistados que afirmaram ou a auséncia da disciplina ou o nao
conhecimento dela no curriculo, considerando que o0s entrevistados ainda nao

passaram pela experiéncia da disciplina Educacdo Ambiental.

Conforme Quadro 13, 100% dos entrevistados do curso de Pedagogia (8°
periodo) asseguraram a inser¢cao da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo,
confirmando com o que esta disposto no Quadro 2, onde a disciplina Educacéo

Ambiental esta organizada para ser ofertada no 5° periodo do curso.

O Quadro 11 demonstrou que os estudantes de Letras — Lingua Portuguesa
confirmaram a auséncia da Educacéo Ambiental como disciplina de seu curso indo de
encontro ao que esta disposto no Quadro 2 que se refere a categoria documentos
desta pesquisa, onde a Educacao Ambiental é inexistente como disciplina da estrutura

curricular do curso de Letras.

Como disposto no Quadro 2, a Educacdo Ambiental recebe tratamento optativo
no curso de Matematica, o que é confirmado pelos entrevistados do curso de
Matematica na presente pesquisa (Quadro 12), onde 89% desses entrevistados
acursaram a auséncia da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo de seu curso e
0os outros 10,8% afirmaram nao ter conhecimento da insercdo da disciplina na

estrutura curricular do curso de Matematica.

Além do conhecimento dainsercéo da disciplina Educacdo Ambiental nos
curriculos de formacao docente, € importante para a presente pesquisa, atentar a
caracterizacdo da Educacdo Ambiental na estrutura curricular a partir da discussao

entre as categorias: académicos e documentos. A partir dos destaques feitos no
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Quadro 2 referentes a modalidade da Educacédo Ambiental nos cursos que a inseriram

em seu curriculo e da sondagem as entrevistas, pode-se discorrer o seguinte:

No curso de Ciéncias Bioldgicas, como afirmam os 100% dos entrevistados
(Quadro 13), a disciplina Educacdo Ambiental esta disposta com carga horaria tedrica
e de estagio supervisionado para a pratica da transversalidade. No curso de
Geografia, o curriculo destaca que a disciplina Educac¢do Ambiental dispde de carga
horaria exclusivamente teérica (Quadro 2), e apenas 17% dos entrevistados do curso
tém conhecimento da modalidade da disciplina nessa disposi¢céo, enquanto que 54%
deles acusaram que a disciplina de Educacdo Ambiental esta disposta no curriculo
com carga horéria tedrica e pratica (Quadro 14). No curso de Pedagogia, onde a
estrutura curricular aponta também carga horaria exclusivamente teérica para a
disciplina Educacdo Ambiental (Quadro 2), 100% dos entrevistados destacaram que
a Educacdo Ambiental esta disposta no curriculo com carga horaria tedrica e pratica
(Quadro 17).

Sobre o desenvolvimento da pratica da transversalidade no estagio
supervisionado, ao se comparar as categorias: académicos e documentos,
destacou-se as seguintes discussfes: 0 Quadro 19 acusa que houve pratica da
Transversalidade para 100% dos entrevistados do curso de Ciéncias Bioldgicas e
como apontam o Quadro 2 e o Apéndice 1 desta pesquisa, a pratica transversal foi
proporcionada no espaco da disciplina da Educacdo Ambiental. Nos demais cursos,
dentre os entrevistados, 46% (Geografia — Quadro 20), 12% (Letras — Quadro 21),
26% (Matematica — Quadro 22) e 36,7% (Pedagogia — Quadro 23) destacaram que
houve prética da transversalidade no estagio supervisionado.

O Quadro 24 — como acusa 100% dos entrevistados do curso de Biologia — o
desenvolvimento da pratica transversal no estagio supervisionado do curso de
Ciéncias Biologicas sobreveio através de um projeto de extenséo resguardado pelo
Projeto Politico Pedagodgico desse curso — a Escola do Meio Ambiente, um projeto que
recebe estudantes das escolas (Rede Publica e Privada) de Manaus para participacao
em atividades transversais implementadas pelos estagiarios do 5° periodo de Biologia.
Nos demais cursos, a pratica da transversalidade no estagio supervisionado
apresentou-se  optativamente — ndo sendo trabalhada no espaco

interdisciplinar/transversal da disciplina Educacdo Ambiental. A prética transversal
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nesses cursos ocorreu atravées das escolas de ensino bésico, segundo o percentual
de entrevistados: 33,3% (Geografia — Quadro 25), 3,83% (Letras — Quadro 26), 21%
(Matematica — Quadro 27) e 30% (Pedagogia — Quadro 28). Percentuais menores
apontam que a pratica da transversalidade ocorreu fora do estagio supervisionado
através de atividades extracurriculares, tal como praticas paliativas em espacos
formais e ndo-formais, e também no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a

Docéncia — Pibid/Capes.

Pela anadlise feita, excecdo do curso de Biologia, os demais cursos de
formacdo de professores da Escola Normal Superior demonstram tratamento
alternativo pela pratica da transversalidade que, por sua vez, ndo tem relacdo com a
disciplina Educacdo Ambiental indo contra o que exige a Politica em seu Art. 17°.
Destacou-se também o ndo desenvolvimento da prética da transversalidade no
estagio supervisionado, acusado por 29% dos entrevistados de Geografia (Quadro
20), 69,5% dentre os entrevistados de Letras — Lingua Portuguesa (Quadro 21), 58%
dos estudantes concludentes do curso Mateméatica (Quadro 22) e 69,5% dos
académicos finalistas do curso de Pedagogia (Quadro 23), e, esta analise aponta,
mais uma vez, o descomprometimento institucional nos curriculos de formacgéo
docente da Escola Normal Superior diante da exigéncia da Politica de Educacéao
Ambiental do Estado do Amazonas que reclama dos cursos de formagdo de
professores, horas obrigatérias de estagio supervisionado para a pratica da
transversalidade (AMAZONAS, 2008).

Baseada nessa comparacao entre as categorias, os indicadores que impedem
a Prética da Transversalidade na Formacéao de Professores nas Instituicdes de Ensino
Superior foram sugeridos, conforme destaques a seguir. Como um processo
recursivo, um desses indicadores que impediram e impedem a préatica da
Transversalidade na formacédo de professores é a organizacdo institucional da
Universidade, onde impera uma formacéo de professores que nao centraliza o
trabalho interdisciplinar entre esses profissionais em qualificagéo, refletindo na
operacionalizacdo da estrutura curricular do ensino basico, onde tais profissionais
professores se mostram incapazes de praticar a transversalidade para utilizar os
conhecimentos advindos de suas é&reas convencionais em funcdo dos Temas

Transversais como instruem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).
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A organizacao institucional “arcaica” se da pela interpretacdo equivocada ou
0 ndo conhecimento da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas
por parte dos professores do colegiado/departamento do curso, que, por sua vez,
constroem estruturas curriculares para formacédo docente que ndo, ou pouco
valorizam ainterdisciplinaridade e/ou ndo déo tratamento adequado a Educacéao
Ambiental como exige a Politica de Educagdo Ambiental do Estado do
Amazonas de acordo com o Art. 17° que dispde da insercédo da Educacdo Ambiental
em todos os cursos de formacdo de professores (graduacao/licenciatura)
contemplando horas de estagio supervisionado para a préatica da transversalidade
(AMAZONAS, 2008).

Enquanto isso, no ambiente universitario prevalece uma educacdo
“instrucional” que Sevillano, et al. (2013) caracterizam como aquela “com base na
transmissao de informacdes socialmente e culturalmente relevantes. As autoridades
académicas e os docentes estdo mais atentos e preocupados com a distribuicdo e o
sequenciamento de conteldo por areas de importancia do que por desenvolver
habilidades profissionais para a vida, enquanto valores humanos” (SEVILLANO, et al.,
2008, p. 94-95).

Assim, evidencia-se uma controvérsia entre o que instrui a Politica de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas e como agem 0S grupos competentes
de formacéo de professores nas instituicbes. Por esse motivo, este trabalho vem
reiterar que Politica orienta a formacdo docente para adequacdo ante as
recomendacdes descritas nos documentos internacionais e nacionais de Educacao e
Meio Ambiente das quais os colegiados demonstram desconhecer ou ignorar. 1Sso
porque nossa educacao nos ensinou a separar e a isolar as coisas e a criar barreiras
entre elas (MORIN, 2015).

As recomendacgles supracitadas estabelecem diretrizes a fim de levar a
formacdo docente a valorizar a educacédo interdisciplinar/transversal para formar
profissionais mais completos. Como explicam Sevillano, et al. (2013), “o foco das
atencdes na concepcgdo dos curriculos deve ser nos objetivos e nas competéncias
adquirido por meio do dialogo interdisciplinar, visando a um curriculo global e
organizando os conteudos e as competéncias em areas, modulos ou cenarios

interdisciplinares” (SEVILLANO, et al., 2008, p. 94-95). Em contrapartida, como vimos
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tanto na analise do Projeto Politico Pedagogico dos cursos de formacdo docente e
também nos resultados das entrevistas da presente pesquisa, existe, de fato, uma
baixa adesdo da Educacdo Ambiental interdisciplinar/transversal no curriculo dos
cursos de licenciatura da Escola Normal Superior, onde as tentativas de trabalho
interdisciplinar, visando a Préatica da Transversalidade, ainda ndo ganharam a

visibilidade e reconhecimento merecido.

Sendo assim, pode-se sugerir que a Universidade do Estado do Amazonas
pouco tem cumprido a Politica em se tratando de formar profissionais em educacéo

criticos e ativos, pois a maioria dos docentes em formagéo na instituicéo:

| — dispde de visdo conservadora ou pragmatica da Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES & LIMA, 2014) que reduz a questdo ambiental ao meio ecolégico;

Il — ndo passou pela pratica da transversalidade na estrutura da Educacéo

Ambiental;

Il — foi pouco provocada para estimular sua criticidade (sobre a realidade

local/global), dentre outras competéncias transversais;

IV — é incapaz de requerer as mudancas de comportamento humano

necessarias a instituicdo Universidade para o enfrentamento da crise civilizatoria.

Como se trata de um sistema recursivo e reprodutivo, 0s professores
universitarios atuantes nas instituicdes de ensino superior, por sua vez, nao atendem
as mudancas institucionais/curriculares exigidas pela Politica de Educacdo Ambiental
do Estado do Amazonas. Esses professores ja foram estudantes, eles ja aprenderem
do modo tradicional na escola e na universidade onde o conhecimento mutilado e
fragmentado em &reas de convencionais disp6em de fronteiras delimitadas. Como
destacam Oliveira & Santos (2013):

“os cursos de licenciatura, preparam os futuros docentes, os
quais atuardo nas escolas e ensinardo as diferentes disciplinas,
alimentando um processo recursivo disciplinar que, por sua vez,
também ensinara seus alunos através de um conjunto de disciplinas

que muitas vezes nao cooperam entre si” (OLIVEIRA & SANTOS,
2013, p. 84).

Costa & Freitas (2017) afirmam — através das orienta¢cdes nacionais para o

curriculo escolar — que “atualmente, as escolas sdo orientadas por principios de
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educacdo ambiental de forma integrada a outros componentes curriculares”, mas,
considere que, na organizacdo institucional/curricular dos cursos de formacéao
docente, impera a fragmentacdo do saber em areas convencionais que reduz a
Educacdo Ambiental a um conjunto paliativo processos educativos onde se valoriza,
muitas vezes, a aprendizagem sobre Residuos Sdlidos e a propagacdo do discurso
preservacionista da questado ambiental e, como afirma Araujo (2009), a perspectiva da
Educacdo Ambiental, dentro do ensino formal, esta voltada “para um ecologismo ou
preservacionismo ingénuo, uma ‘educacdo desambientalizadora’ que nao tem
condigdes de levantar questionamentos socioambientais contundentes” (OLIVEIRA,

2009), que perde sua integralidade e efetividade educativa.

Como néo existe aderéncia da Educagdo Ambiental enquanto disciplina com
carga horaria de estagio para a Pratica da Transversalidade e tratamento
interdisciplinar da questdo ambiental, reitera-se mais uma vez que a Universidade vem
formando docentes incapazes de trabalhar de forma coletiva e que nao utilizam os
conhecimentos advindos de suas areas de formacdo em funcdo dos Temas
Transversais para tratar das problematicas sociais da realidade dos alunos. Sendo
assim, a questdo ambiental na escola fica sob responsabilidade dos professores de
Ciéncias e/ou Geografia, ndo tendo aporte epistemoldgico e metodoldgico suficiente
para levar os estudantes do ensino basico a construir conhecimentos reflexivos para

interpretacdo de sua realidade.

Muniz & Lacerda (2017) ressaltam que:

“O despreparo dos professores para desenvolver temas
transversais esta atrelado a sua formacao, muitas vezes marcada pela
fragmentagdo entre areas do saber, o que faz com que tenham
dificuldade em trabalhar coletivamente temas que ndo sao especificos
de ninguém, mas ao mesmo tempo, responsabilidade de todos”
(MUNIZ & LACERDA, 2017, p. 62).

Contréarias a esse “ecologismo” e reafirmando a fala de Ceccon (2016), Costa

& Freitas (2017) destacam que em se tratando da Educacédo Ambiental:

“por possuir um conteudo interdisciplinar, nenhum profissional
teria conhecimento de todas as areas que poderia ser discutidas nessa
disciplina, sendo mais viavel que cada profissional trate a questao de
forma mais apropriada a sua formacao. [...] a Educacdo Ambiental nao
pode ser responsabilidade de um professor em especifico; é
responsabilidade de todos. Assim, os diversos contelddos que
problematizam a questdo ambiental estariam inseridos, por exemplo,
nas disciplinas de Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, Historia,
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Filosofia, Sociologia, Matematica, Linguas, Educacdo Fisica,
Portugués, Literatura e Artes [...]” (COSTA & FREITAS, 2017, p. 81).

Na tentativa de integrar os conhecimentos advindos das areas convencionais
para oferecer um ambiente de profundas experiéncias de aprendizagem, o0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs como antigo documento nacional de
orientacdo curricular escolar (superado pela BNCC) “adotaram os conceitos de
transversalidade e interdisciplinaridade ao estimular a internalizacdo do debate
ambiental nos curriculos escolares, recomendando o estudo do meio ambiente entre
os temas transversais” (COSTA & FREITAS, 2017, p. 81).

Para reafirmar nossa indignacdo diante da resisténcia as tais mudancas
requeridas pelo Art. 17 da Lei n® 3222, destacamos que Edgar Morin — a partir da
teoria do pensamento complexo — acredita em métodos de educacdo mais
conectados e que sejam capazes de unir o conhecimento que se formam
profissionais mais completos e ndo colocando esse conhecimento em caixas
fechadas — como a metafora das “gaiolas epistemoldgicas” de Ubiratan D’Ambrosio
onde o0s especialistas sdo comparados a pdassaros vivendo em uma gaiola
(D’AMBROSIO, 1993).

Uma pesquisa recente, publicada pela iniciativa de comunicacéo e mobilizacao
social porvir, mostrou que a interdisciplinaridade, um dos primeiros métodos com o
objetivo de ultrapassar as fronteiras das areas/disciplinas, forma profissionais mais
capacitados. A Escola Politécnica da USP incentivou os estudantes de engenharia a
desenvolverem as habilidades comunicacdo e criatividade (competéncias
transversais), através do contato desses estudantes com disciplinas de outras areas
(humanidades). Isso nos leva a pensar que a Escola Politécnica da USP — por meio

da Interdisciplinaridade — forma engenheiros mais completos (PORVIR, 2014).

Reiterando Ward, et al. (2010) afirma que:

“Para vencer na economia global, os paises desenvolvidos,
simultaneamente, devem produzir adultos equilibrados, informados e
cientificamente letrados, que sejam adaptaveis, que possuam uma
variedade de habilidades, de aptiddes e de capacidades genéricas e
especificas que lhes possibilitem as muitas e variadas oportunidades
de emprego que surgirem em qualquer etapa da vida” (WARD, et al.,
2010, p. 14-15).

Santos (1992) confirma que:
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“A interdisciplinaridade € um processo de conhecimento que,
utilizando uma estrutura interdisciplinar, procura estabelecer vinculos
intencionais na compreensado e explicagdo do universo da pesquisa,
superando assim a excessiva compartimentalizacdo cientifica
provocada pela especializacdo das ciéncias modernas” (SANTOS,
1992, p. 164).

Gallo (2004) reitera que:

“[...] Assim como epistemologicamente a interdisciplinaridade
aponta para a possibilidade de producdo de saberes em grupos
formados por especialistas de diferentes areas, pedagogicamente ela
indica um trabalho de equipe, no qual os docentes de diferentes areas
planejam a¢des conjuntas sobre um determinado assunto” (GALLO,
2004, p. 111).

Considerando os destaques supracitados, sugere-se que as instituicdes
ensino superior amazoénicas assumam uma postura institucional/curricular que
valorize a criacdo e operacdo de espacos interdisciplinares paraimplementacéao
de atividades transversais nas escolas, formando professores mais completos
através de metodologias ativas em Educacdo Ambiental, visando a Préatica da
Transversalidade, atendendo a Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas para produzir materiais didaticos em Educacdo Ambiental como afirma o

Art. 19°, contemplando:
| — 0 enfoque sistémico; interdisciplinar;
Il — as diferentes realidades ambientais amazonicas;
[l — a valorizagéo da cultura local;
IV — as alternativas de desenvolvimento sustentavel;
V — a complexidade da questao ambiental.

Vale ressaltar que dentre as sugestdes dadas pelos entrevistados de todos os
cursos da Escola Normal Superior para desenvolver a pratica transversal na
formacao de professores (conforme Quadros 34, 35, 36, 37 e 38), destacou-se a
“formacao de turmas mistas contemplando alunos de diferentes cursos de licenciatura
para formagcdo de turmas interdisciplinares para o tratamento dos Temas
Transversais” 0 que vai de encontro com a disposigao do § 1° do Art. 19° da Politica
de Educagédo Ambiental do Estado do Amazonas onde é reforgado que “a elaboragao
desses materiais deve ser responsabilidade de grupos multidisciplinares, convergindo
esforgos interdisciplinares” (AMAZONAS, 2008).
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Sobre as metodologias da Educacdo Ambiental, Santos (1992) afirma que:

“A Educacdo Ambiental requer procedimentos e temas de
estudo que englobam o emprego de todos 0os métodos, nisso reside
sua originalidade. A diversidade de métodos utilizados nas atividades
induz os professores, a alargar suas perspectivas, a criar condi¢cdes de
estudo, a partir da totalidade complexa dos processos e rela¢des do
homem e o0 meio ambiente” (SANTOS, 1992, p. 163).

Sendo assim, pode-se sugerir que a aderéncia dos Art. 17° e 19° da Politica de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas aos cursos de formagéao docente dos
institutos de ensino superior amazoénicos, com destaque a Universidade do Estado do
Amazonas, refletiria no Ensino Basico/Formal com impactos positivos como disposto
pelo § 2° do Art. 19° “a insercdo desses materiais didaticos, em todos os niveis do
Ensino Formal, garantird a pratica da transversalidade necesséria ao tratamento da
questdo ambiental” (AMAZONAS, 2008).

Sobre os recursos didaticos da Educacao Ambiental, Santos (1992) afirma que
“‘um processo efetivo de Educacdo Ambiental, para realizar-se com éxito, requer
materiais de diversos tipos, concebidos para atrair a atencdo; explicar fatos,
problemas, enfoques e solugdes; e indicar pautas na organizagdo de atividade,
incentivar o publico a participar deles” (SANTOS, 1992, p. 166).

Através da presente pesquisa, podemos mensurar que os professores da
Educacdo Basica que, em sua formacdo inicial, passarem pela experiéncia
enriguecedora da Educacdo Ambiental interdisciplinar/transversal — reconhecida
como Educacéo Politica para Democracia e Cidadania — tornar-se-ao potenciais
educadores ambientais capazes de atuar no Ensino Formal com mais
cooperatividade e criatividade — habilidades transversais — e estardo cada vez mais
aptos e preparados para trazer as mudancas pedagdgicas que visam a superacéo dos

métodos adotados pela escola tradicional.

Quais serdo as consequéncias dessa superacdo? Dentre elas, podemos citar
0 aumento da responsabilidade docente com a formacdo dos estudantes
amazbnicos para o enfretamento da vida, abrindo oportunidades para leva-los a
valorizar ciéncia/tecnologia sob uma perspectiva mais humanistica e ética, tanto como
essencial a qualidade de vida, quanto como parte fundamental de nossa historia e
cultura. Dessa forma, sera cumprido o papel da aprendizagem de valores e atitudes

através do ensino de conhecimentos reflexivos e saberes ligados, alinhando a
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ciéncia as diversas culturas do conhecimento humano para formar cidadaos
propensos a aprender com nossos erros do passado, reconhecendo a
identidade terrena e direcionando a humanidade a uma nova visao filoséfica

sobre 0 que é ser humano.

Assim, sugere-se que, quando as instituicbes escolares — através de seu
professorado — passarem a valorizar a aprendizagem de valores e atitudes, tais
escolas serdo mais capazes de levar as criangas e 0s jovens amazOnicos a
desenvolver sua compreensdo humana/ambiental, passando a adquirir o potencial
para se tornarem protagonistas de sua histéria, humanos eticamente
responsaveis, cidaddos cada vez mais criticos, ambientalmente letrados e
incumbidos de habilidades e competéncias para assumir os desafios atuais,
bem como desafio local/regional do Desenvolvimento Sustentavel da Amaz6nia e

os desconhecidos que ainda estao por vir.

Costa & Freitas (2017) reiteram que “uma aprendizagem € muito mais do que
apenas ter conteudos e informacdes, gera processos de formacao do sujeito humano,
instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se diante dos outros
e a simesmo, enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos” (COSTA
& FREITAS, 2017, p. 81).

Para as instituigdes, Sevillano, et al. (2008) dizem que:

“As administragbes estatais e autbnomas, o0s servigos
produtores de inovacdo e qualidade das universidades devem estar
abertos para uma nova visdo em que a Formacéao, Inovacéo e Pesquisa
facam parte do tecido da construcdo de novos saberes, possibilitando
a melhoria e qualidade na educac&o. E necessario superar a heranca
da fragmentacdo do conhecimento por meio da ecologia dos saberes
e desenvolver uma nova consciéncia a respeito da interacdo entre a
pesquisa, a melhoria do ensino e a transformacdo inovadora. Os
avancos cientificos, sociais e o desenvolvimento humano devem estar
em harmonia (SEVILLANO, et al., 2008, p. 93).

Portanto, exalta-se mais uma vez que, a formacao de recursos humanos onde
se investe e cria a operacionalizacdo de um circuito interativo de conhecimento
capaz de transitar liviemente e horizontalmente desde as ciéncias naturais as
humanidades e vice-versa para superacdo das probleméticas da realidade, os
profissionais envolvidos nesta formacao estardo muito mais aparelhados e preparados
para propor solucbes a essas problematicas e intervir/agir democraticamente

exercendo sua cidadania com consciéncia ambiental em processo construtivo.
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Para fortalecer a valorizacdo da Educagcdo Ambiental interdisciplinar como
espaco pedagogico para Pratica da Transversalidade, visando a formacdo da
cidadania critica, Santos (1992) reitera que:

“[...] ela prioriza a formacao de atitudes, para resolugdo de
problemas que afetam o meio ambiente, para melhorar as relacfes
entre os sistemas naturais e artificiais; destaca os valores e formas de
comportamentos sensiveis a essas relacdes; derruba as barreiras
entre o aluno e as disciplinas, concebendo a ambos como integrantes

de um todo ativo em que eles sdo parte do mesmo processo, cujo
estudo desenvolvem” (SANTOS, 1992, p. 161).

Através desta pesquisa, queremos que os professores do Ensino Basico e
Superior venham idealizar e lutar — juntos — pela atuacdo de uma educacao formal
para valorizacdo da vida; uma educagdo capaz de formar cidaddos sensiveis,

conscientes e aptos para:

| — respeitar a pluralidade cultural e a biodiversidade amazdnica como

patrimdnio socionatural brasileiro;
Il — ter um entendimento dos beneficios e riscos da ciéncia/tecnologia;

lIl — desenvolver senso critico e ético para interpretar evidencias cientificas que

contribuem na superacao de conhecimentos desmitificados;

IV — tomar decisbes governamentais informadas e baseadas em evidéncias

(n&o em medo e interpretacdes equivocadas);

V — valorizar a cidadania critica e a democracia a fim de que se alcance o

progresso da sociedade requerido para sua emancipacgao.

Como disposto pelo Art. 21° da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas: “os modelos e propostas de desenvolvimento para o estado serdo
incorporados aos curriculos escolares, respeitando os niveis de ensino, para
despertar a visao critica, reflexiva e participativa do cidadéo nas tomadas de decisao
que poderéo vir a afetar sua vida” (AMAZONAS, 2008).

Nessa perspectiva, Santos (1992) orienta que “os programas de Educacgao
Ambiental tém por objetivo incentivar os alunos a observarem seu entorno e o lugar
gue ocupam nele, com uma visdo acurada, um sentimento maior de participacao e

uma mente mais responsavel’ (SANTOS, 1992, p. 161).
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Bem, como vimos neste trabalho, ainda existem muitos desafios para se
alcancar a tal formacao docente capaz de valorizar a idealizagdo da educacao para a
vida, bem como a luta por sua operacionalizacdo nas instituicdes de ensino basico e

superior. Sevillano, et al. (2008) reiteram que para superar os desafios:

“A formacdo de professores, tanto universitarios como néo
universitarios, nao deve limitar-se ao campo disciplinar e de
competéncias didaticas, mas tem de levar em consideracdo a
sociedade multicultural e atribuir-lhe os valores humanos, éticos,
ambientais e transculturais. Vivemos em uma sociedade pluralista e
multicultural. Por esse motivo, a educacédo intercultural € um valor
desejado e necessario que deve estar presente no curriculo. O ensino
superior € um bem social e uma responsabilidade publica. Como
membros da comunidade universitaria, temos a responsabilidade de
desenvolver curriculos com qualidade e valor para os préximos anos
(SEVILLANO, et al., 2008, p. 93).

Portanto, requeremos uma reforma curricular/académica nos institutos de
ensino superior a fim de que tais instituicdes qualifiguem os professores da
Educacdo Basica para atuarem com maior competéncia no Ensino Formal,
estimulando nossos estudantes por meio da aprendizagem de atitudes e valores —
proporcionada pelas atividades transversais — a tomarem uma postura mais
preocupada e séria diante da questdo ambiental e suas probleméticas que nos sédos
postas cotidianamente. Que a educacdo e a ciéncia (local/ nacional) ndo se
alienem aos interesses politicos e econdmicos, mas procurem o direcionamento
dos novos paradigmas buscando a compreensdo do conhecimento do
conhecimento, para superar o desafio da complexidade ambiental e ndo postergar

problemas para o futuro.

Costa & Freitas (2017) reafirmam a preocupacédo de Foeppel & Moura (2004) e
de Bernardo & Pietro (2010) sobre a formacdo de professores para a tematica

ambiental:

“Se nao houver uma melhor formagdo nos cursos de
licenciaturas, que formam educadores, ou pelo menos formacédo
continuada nas instituicdes de ensino, 0s temas transversais ficardo de
lado e com isso a formacao de cidadaos criticos e participativos sobre
as questbes ambientais também. [...] para modificar a escola sera
imprescindivel modificar, antes de tudo, a formacdo de seus
professores. [...] Pode-se observar que consideram mais urgente uma
mudanca e melhor capacitagdo dos profissionais para atuarem em
Educacdo Ambiental. [...] os cursos de graduacdo que formam
profissionais responsaveis por ministrar as disciplinas [...] poderiam
incorporar a tematica ambiental na formag&o universitaria, incentivando
o dialogo entre as diversas areas do saber” (COSTA & FREITAS, 2017,
p. 81-82).
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Contudo, reitera-se mais uma vez a necessidade da incorporagdo da temética
ambiental no curriculo dos cursos de nivel superior das instituicbes de ensino
amazobnicas (em especial os de formacdo de professores) na perspectiva
interdisciplinar/transversal, para formacdo de recursos humanos sensiveis a
problematica ambiental local e global, visando alternativas de desenvolvimento menos
agressivas e cada vez mais sustentaveis para as realidades da regido amazonica,
como disposto pelo Art. 20° da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas:

“As instituicdes de pesquisa estabelecerdo mecanismos que
visem conduzir, para o0 processo educacional, os avan¢os do
conhecimento cientifico consolidado com o saber popular, sobre a
regido amazonica, garantindo as secretarias de educacéo e instituicdes

de ensino a absorgéo para difusdo dessas pesquisas” (AMAZONAS,
2008).

Por fim, para que, através dos Temas Transversais, a Educacdo Ambiental
promova (nas escolas e na sociedade civil) o impacto indispensavel para
emancipacao do povo amazonense, a exaltacao da cultura amazonica em geral com
respeito a diversidade cultural dos povos amazbnicos faz-se necessaria para
alcance de projetos de desenvolvimento da regido que valorizem a preservacao e
conservacdo do Meio Ambiente Bioma Amazodnia, tal como esta estipulado pelo
Art. 21° da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas (AMAZONAS,
2008).

Contudo, a Educacdo Ambiental interdisciplinar/transversal que lutamos de
modo algum pode se adequar a tendéncia da “educagao bancaria” que temos
no Brasil, onde se impde conteudos e ha preocupacdo com provar e notas “pra
passar’ de série/nivel. Considere que 0s objetivos e os conteudos dos Temas
Transversais — através de sua implementacdo no estagio da Educacao Ambiental —
sdo capazes de impregnar o curriculo em sua totalidade se fazendo presentes
em todas as disciplinas curriculares, que, por sua vez, conectadas, ficardo
enriguecidas e redimensionadas desde a realidade em que os alunos vivem,

aumentando o nivel de significacdo do conhecimento.

Através deste trabalho foi visto que a ndo aderéncia da Politica de Educacéao
Ambiental Estado do Amazonas aos curriculos de formacédo de professores

destacou-se com um dos indicadores que impedem a Pratica da Transversalidade
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na Educacado Escolar. Todavia, além da problemética da formacéo inicial docente,
podemos destacar outros indicadores muito bem evidenciados na realidade do fazer
escolar, tal como o sucateamento do ensino publico brasileiro e o tratamento
bancario que o modelo educacional tradicional da a este ensino (MUNIZ &
LACERDA, 2017).

Vimos no final do capitulo 2 que o movimento de disciplinarizacdo da Educacgéo
Ambiental na Educacao Basica foi proposto pelo Projeto de Lei no Senado 221/2015
e recomenda a Educacdo Ambiental como disciplina especifica do curriculo,
requerendo uma nova area de formacao docente no espaco universitario. Reiteramos
gue esse movimento representa um retrocesso a caracterizacdo da Educacéo
Ambiental interdisciplinar/transversal construida a partir dos marcos referenciais
criados pelas Conferéncias Internacionais de Educacdo Ambiental e Cupulas da
Terra, apresentando-se como uma interpretacdo equivocada do parlamento
brasileiro sobre a realidade das escolas brasileiras em se tratando do

desenvolvimento dos Temas Transversais no Ensino Basico.

Quais os efeitos da aprovagao do PLS 221/2015? Muniz & Lacerda (2017)
respondem a esse questionamento afirmando que:
“dessa forma, deixa-se de lado a transversalidade e com isto todos os
outros aspectos que envolvem a Educacdo Ambiental difundidos
atualmente como social, cultural, ético, politico, voltando a ter uma
visdo mais isolada e fracionada da mesma. Uma vez que esta visdo
ndo é capaz de relacionar todas as faces que permeiam as questdes
ambientais e deste modo n&o ha como desenvolver um olhar
contextualizado, global, sem deixar de lado as peculiaridades locais,
abrangente e capaz de contribuir para a formagédo dos cidadaos

conscientes e atuantes na sociedade” (MUNIZ & LACERDA, 2017, p.
66).

Considerando que este PLS ja foi aprovado na Comissdo de Meio Ambiente,
Defesa do Consumidor e Fiscalizacéo e Controle e estd em tramitacao pela Comisséo
de Educacéo Cultura e Esporte, Lamim-Guedes & Monteiro (2017) apontam que esse
movimento de disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental possivelmente esta a
servico de algum interesse politico-econdmico devido a expansao do
Neoliberalismo e do discurso de austeridade no Brasil — sistema econémico onde se

destaca a visao reducionista da questao ambiental e utilitarista da natureza.

Assim, sugerimos que este PLS 221/2015 dispdes de uma clara “falta de

ciéncia” ou “cegueira” do Senado Brasileiro sobre o ndo desenvolvimento dos temas
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transversais na Escola Publica, visto que no PLS € alegada a ineficiéncia da pratica
transversal e negada a efetividade da transversalizacdo da temética
socioambiental para formacao da cidadania quando Comissédo de Meio Ambiente
justificou a necessidade de disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental. Contrarias a
justificativa dada para aprovacdo do PLS pela Comissao de Meio Ambiente, Defesa
do Consumidor e Fiscalizacéo e Controle, Muniz & Lacerda (2017) levantam os reais
problemas do ensino atual atrelados ao ndo desenvolvimento dos Temas Transversais
no Ensino Basico:
‘os problemas levantados sobre o desenvolvimento dos temas
transversais ndo estdo ligados a uma ineficiéncia deste tipo de
tratamento das questbes ambientais, mas aos problemas gerais do
ensino atual, entre estes, a falta de infraestrutura das escolas,
problemas na formacdo dos professores, baixos salarios, precarias
condicdes de trabalho, curriculo muito extenso e, mais especificamente
falando do ensino da Educacdo Ambiental, atribuicdo das questdes
ambientais somente ao professor de Ciéncias ou areas correlatas. [...]
O despreparo dos professores para desenvolver temas transversais
estd atrelado a sua formagdo, muitas vezes marcada pela
fragmentag8o entre areas do saber, o que faz com que tenham
dificuldade em trabalhar coletivamente temas que ndo sdo especificos

de ninguém, mas ao mesmo tempo, responsabilidade de todos”
(MUNIZ & LACERDA, 2017, p. 62).

Dessa forma, quais os caminhos que devem ser tomados para se tenha uma
Educacdo Ambiental escolar efetiva e capaz de levar os estudantes do ensino bésico
a construir sua consciéncia ambiental? Volta-se a formacéo de professores para a

problemética contemporénea. As autoras Muniz & Lacerda (2017) destacam que:

“os referidos problemas sé serao resolvidos através do incentivo devido
e estimulo & melhor formacao inicial e continuada dos professores para
que em conjunto com as mais variadas problematicas socioambientais”
(MUNIZ & LACERDA, 2017, p. 62).

Contudo, diante das mudancas trazidas para educacdo escolar, aprovadas
recentemente pelos movimentos oficiais Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,
2018) e Reforma do Ensino Médio (Medida Provisoria 746/2016), quais serdo 0s
espacos interdisciplinares para promoc¢do de conhecimentos conectados no
ensino basico? Como estes dispositivos atuais relativos ao curriculo escolar

irdo efetivar os objetivos da educacéo democratica no contexto brasileiro?

Considere que em uma sociedade democratica, o processo educacional nao
pode ser um instrumento para imposicdo (do governo) de um projeto de

sociedade/nacdo. Os documentos que orientam a organizacdo do curriculo escolar
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devem valorizar a criacdo de um projeto de sociedade/nacédo que resulte do préprio
processo educacional (democratico) onde a negociacao politica é capaz de encontrar

solugdes para os conflitos sociais.

Diante dessa consideracdo, os questionamentos que se fazem sao: ja que a
estrutura curricular anterior da Escola Publica ndo operou nesta finalidade, quais os
resultados esperados pela operacionalizacao das novas orienta¢des curriculares? Os

resultados seréo significativos? Fica a reflexao!



CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, a partir desse trabalho foi elaborada uma pesquisa bibliografica da
andlise das recomendacdes legais para a pratica da formacéo de professores para a
Educacdo Ambiental, recorrendo inclusive as redes formalizadas nessa teméatica no
territdrio nacional, onde se questionou se os curriculos dos cinco cursos de formacéao
docente da Escola Normal Superior apresentam a insercdo da Educacdo Ambiental
como disciplina obrigatoria, onde foi visto que apenas Ciéncias Biologicas, Geografia

e Pedagogia dispdéem da EA como disciplina obrigatoria.

A pratica da Educagdo Ambiental nos cursos de formacao docente da Escola
Normal Superior foi caracterizada considerando os documentos oficiais que norteiam
a formacdo de professores para o enfrentamento da problematica ambiental
contemporanea. No curso de Matematica, a Educacdo Ambiental foi classificada como
conservadora, por se apresentar como disciplina optativa, em Geografia e Pedagogia
como pragmatica e em Ciéncias Biol6gicas como critica, pois, foi o Unico curriculo que
dispde de carga horaria de estagio supervisionado para a pratica da Transversalidade

de acordo com o Art. 17 da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas.

Foram identificados os indicadores que impulsionam ou impedem a pratica da
Transversalidade na formacéo de professores, partindo a andlise critica dos Projetos
Pedagdgicos e das entrevistas dos académicos, percebeu-se uma baixa adesao da
Educacdo Ambiental interdisciplinar/transversal nos cursos de licenciatura da Escola
Normal Superior, onde as tentativas de trabalho interdisciplinar, visando a Pratica da

Transversalidade, ainda ndo ganharam a visibilidade e reconhecimento merecido.

Os avancos e retrocessos da Educacdo Ambiental nos cursos de formacao de
professores, na Base Nacional Comum Curricular na Reforma do Ensino Médio e no
movimento de disciplinarizagdo e transversalidade da tematica socioambiental, a
Educacdo Ambiental passou por um expressivo retrocesso na BNCC, reduzindo-se a
um unico tema contemporaneo, ou a uma disciplina (pela PSL 221/2015), perdendo
seu carater de espaco integrador de conhecimentos e saberes para o tratamento
transversal das realidades socioambientais. Ela sequer e mencionada na Reforma do

Ensino Médio.



Contudo, até que a educacgdo alcance um papel mais ativo de transformacéo
social preparando o aluno para a vida, visando a formacéo de sua cidadania critica e
consciéncia planetaria, para enfrentamento da crise e dos desafios do mundo
contemporaneo, ha muitas barreiras a ser superadas, sendo a primeira delas, as
novas reformas educacionais que irdo dificultar a efetivagdo de um curriculo do Ensino
Bésico que opere agregando as realidades socioambientais locais e globais a reflexéo
do estudante brasileiro/amazonense em sala de aula. Isso exige uma nova reforma
educacional para que a organizacdo escolar reconheca o verdadeiro sentido dos
Temas Transversais no Ensino Basico, valorizando-os como contetdos curriculares

gue impregnam, de forma global, todos os processos de ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento dos Temas Transversais na escola fortalece a
aprendizagem na arte e na forma de viver. O incremento desses Temas no curriculo
escolar abre espacos para operacionalizacdo da interdisciplinaridade e para
valorizacdo da Educacdo Ambiental. Essas mudancas na organizacdo escolar € no
trabalho pedagdgico exigem, da Universidade, um novo enfoque na formacéo de
professores, uma nova postura e organizacgdo institucional do ambiente universitéario,
visando uma capacitacdo mais aprimorada de profissionais docentes para atuarem

em Educacdo Ambiental através do trabalho interdisciplinar.

Para que essa mudanca institucional seja provocada na Universidade do
Estado do Amazonas, os colegiados devem centralizar, nos curriculos de formacéo
docente, a Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas, atendendo-a
para dispor a Educacdo Ambiental com carga horaria de estagio supervisionado,
reconhecendo-a como espaco pedagogico para a pratica da transversalidade, visando
a formacdao de profissionais responsaveis por ministrar as disciplinas e incentivando o

didlogo entre as diversas areas do saber.

Para a Universidade do Estado do Amazonas, a operacionalizacdo efetiva da
Transversalidade e da Interdisciplinaridade — com enfoque a questdo ambiental — na
relacdo Universidade-Escola implicara em uma formagdo docente muito mais
qualificada e focada em competéncias profissionais e criatividade empreendedora.
Nessa perspectiva, ao longo do tempo, formaremos recursos humanos suficientes
para engajar a sociedade civil do estado do Amazonas nos caminhos de um

Desenvolvimento Sustentavel mais valido para a regido amazoénica.



Este trabalho foi um manifesto que orienta a formacéo de professores para a
Educacdo Escolar Cidada contemplando os principios democraticos dos Temas
Contemporaneos e exige-se, a partir dele, que a Comissao Interinstitucional de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas — CIEA-AM e o Ministério Publico do
Estado do Amazonas — MPE/AM venham a requerer da Pré-Reitoria de Graduagéo
da Universidade do Estado do Amazonas — Prograd/UEA, Coordenacao de Qualidade
da Escola Normal Superior — UEA/ENS e coordenacdes de curso de licenciatura da
instituicdo a valorizacdo da Interdisciplinaridade no espaco da Educacdo Ambiental
para arte do planejamento e implementacéo de atividades transversais atendendo a

Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas.

Em consequéncia da aderéncia da Politica aos curriculos de formac&o docente,

teremos:
| — o tratamento aprofundado das questfes socioambientais nas escolas;
Il — o enriquecimento e redimensionamento das Areas Curriculares;
lIl — a ampliacdo da responsabilidade com a formacédo dos alunos.

Todos os subsidios para o enfrentamento do desafio da Pratica da

Transversalidade na Escola Publica.

Concluo que o sistema ultrapassado de ensino me fez perder noites produzindo
esse Trabalho de Concluséo de Curso. Junto com ele entrego um pouco da minha
saude mental que ha muito tempo esta adoecida, adoecimento esse causado por esse
sistema social que me obriga a produzir incessantemente, sem levar em consideracéo
minhas limitacdes humanas e minha subjetividade. Por fim, acrescento que o fazer

universitario é bastante falho e precisa ser urgentemente repensado.
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APENDICES

Apéndice 1 — ESTRUTURA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PROPOSTA
CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS:

Curso: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO | — EDUCACAO AMBIENTAL

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA (X) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 30H PRATICA: -- ESTAGIO: 60H

EMENTA:

R/
A X4

Concepcao de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel;

A complexidade e a questao ambiental;

Evolucdo da problematica ambiental e as propostas de desenvolvimento;
Marcos Referenciais da Educagao Ambiental;

Politicas Publicas de Educacdo Ambiental;

Relag@es historicas entre sociedade, ambiente e educagéo;
Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade, Transversalidade;

Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais;

Educacdo Ambiental Nao Formal.

Estagio Curricular Supervisionado: Pratica da Transversalidade nas diversas
Areas Convencionais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano — e do Ensino
Médio, em Escola da Rede Publica ou Privada.

X/
X4

R/ X/ R/
R X X IR X )

X/
X4

K/
0‘0 L)

X/
X4

K/
0‘0 L)

X/
X4

L)

OBJETIVO:

Refletir sobre os fundamentos tedricos, principios metodoldgicos e a pratica da
Educacdo Ambiental Formal e Ndo Formal, e desenvolver atividades didatico-
pedagdgicas transversais, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, durante o
Estagio Curricular Supervisionado.

ANALISE DO PESQUISADOR:

A disciplina est4 organizada pela macrotendéncia critica da EA — Concepc¢ao
Sistémica da Questdo Ambiental. O curriculo atende aos marcos legais da
Educagcdo Ambiental no Brasil e no Amazonas contemplando carga horéaria de
Estagio Supervisionado para Pratica da Transversalidade. Os estudantes do
curso planejam e implementam atividades com Temas Transversais conforme
legislacao.




Apéndice 2 — ESTRUTURA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PROPOSTA
CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA:

Curso: LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Disciplina: EDUCACAO AMBIENTAL

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA ( ) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 60H PRATICA: -- ESTAGIO: --

EMENTA:

% A Educacgédo Ambiental (EA);

< Os marcos tedricos da Educacdo Ambiental: Etica, interdisciplinar e
transversal;

A biodiversidade socioambiental;

A crise ambiental no final do século XX;

As propostas para superacdo da crise: desenvolvimento sustentavel e
educacdo ambiental;

A Legislacdo de educacdo ambiental na politica educacional;

A educacao ambiental na escola e na sociedade;

Elaboracédo de material didatico-pedagoégico sobre Educacdo Ambiental.

R/
A X4

>

X/
*

L)

R/
A X4

K/ X/ R/
LXK X4

OBJETIVO:

Sensibilizar sobre a questdo ambiental no contexto contemporaneo e no Brasil,
Conhecer os principais conceitos em Educacdo Ambiental; Discutir preservacéo
e conservacdo ambiental no Brasil; Relacionar os problemas sociais em relacao
ao desenvolvimento sustentavel.

ANALISE DO PESQUISADOR

A disciplina esta organizada pela macrotendéncia pragmatica da EA — Concepc¢ao
Ecologica da Questdao Ambiental. O curriculo pouco atende aos marcos legais da
Educacdo Ambiental no Brasil e no Amazonas, pois, a disciplina ndo contempla
carga horaria de Estagio Supervisionado para Pratica da Transversalidade. Os
estudantes do curso nao planejam/implementam atividades com Temas
Transversais conforme legislagéo.




Apéndice 3 — ESTRUTURA DO ESTAGIO Il NA PROPOSTA CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS:

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS

Disciplina: ESTAGIO Il

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA ( ) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 30H PRATICA: -- ESTAGIO: 180H

EMENTA:

X4

O ensino da Lingua materna e da literatura a partir dos postulados dos PCNEM

OCNEM: géneros textuais, lingua escrita e falada, variacao linguistica;

Estudo das diretrizes para o ENEM;

Interdisciplinaridade e ensino de lingua portuguesa;

Metodologias para processo de ensino e aprendizagem;

Planejamento, aplicacdo e avaliacdo de projeto de ensino dessas disciplinas

em turmas do Ensino Médio e/ou Educacao de Jovens e Adultos;

% A avaliacdo da aprendizagem;

% Orientacdo para docéncia no Ensino Médio e/ou Educacdo de Jovens e
Adultos;

% Observacao, participacdo e regéncia no Ensino Médio e/ou Educacédo de
Jovens e Adultos;

% Elaboracéo de relatério de estégio.

%

X/
X4

R/
LX)

>

X/
*

L)

R/
A X4

OBJETIVO:

Fornecer subsidios tedricos e praticos aos discentes do curso de Letras em sua
préatica pedagdgica, de forma a ampliar e articular conhecimentos e competéncias
gue possam ser mobilizados nas diversas situacdes de uso da linguagem.

ANALISE DO PESQUISADOR

A disciplina Educacdo Ambiental ndo consta no curriculo. Assim, nédo foi possivel
identificar que concepcdo da Questdo Ambiental tem o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Letras. O curriculo ndo atende aos
marcos legais da Educacdo Ambiental no Brasil e no Amazonas. Ainda assim, foi
verificado que ha uma proposta de Pratica Interdisciplinar dissolvida na ementa
do Estagio Il. Dessa forma, nao foi possivel identificar se os estudantes do curso
planejam/implementam atividades com Temas Transversais conforme legislacao.




Apéndice 4 — ESTRUTURA DE UMA DISCIPLINA “INTERDISCIPLINAR” NA
PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS:

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS

Disciplina: INTRODUCAO A LINGUISTICA SLSTEMICQ-FUNCIONAL: UMA
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR (PORTUGUES/INGLES)

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA ( ) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 60H PRATICA: -- ESTAGIO: --

EMENTA:

Nocdes introdutorias sobre a linguistica sistémico-funcional;

A gramatica e seu sistema de significados;

Texto, relacdes contextuais, registros e géneros;

As metafuncdes (ideacional, interpessoal e textual);

Os subsistemas linguisticos (Fonoldgico, léxico-gramatical e semantico) e
niveis de analise;

Andlises linguisticas: sistema de transitividade; sistema de modo e
modalidade; sistema de tema-rema,;

% Mostras e praticas de analises linguisticas em contextos de lingua portuguesa
e inglesa.

R/ X/ R/
LX IR X X4

X/
X4

L)

R/
A X4

R/
A X4

*

OBJETIVO:

Propiciar ao aprendiz noc¢des gerais referentes ao arcabouco tedrico da linguistica
sistémico-funcional a fim de capacita-lo para o emprego das ferramentas
‘linguistico-funcionais’ na ‘forma’ de variados contextos socioculturais de linguas
portuguesa e inglesa, o que viabilizara a construcdo e o entendimento das
realidades existentes em praticas sociodiscursivas. Outrossim, dar-se-a a esse
aprendiz a possibilidade de uso desta ferramenta linguistica em seu TCC ou em
futuros trabalhos cientificos.

ANALISE DO PESQUISADOR

Também foi identificada uma segunda disciplina OPTATIVA que dispde de uma
perspectiva interdisciplinar entre a lingua portuguesa e a lingua inglesa (entre
duas areas correlatas, apenas). E, ainda assim, ndo foi possivel identificar se os
estudantes do curso planejam/implementam atividades com Temas Transversais
conforme legislagéo.




Apéndice 5 — ESTRUTURA DOS TEMAS TRANSVERSAIS NA PROPOSTA
CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA:

Curso: LICENCIATURA EM MATEMATICA

Disciplina: TEMAS TRANSVERSAIS

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA ( ) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 60H PRATICA: -- ESTAGIO: --

EMENTA:

% Compreenséao do conceito de transversalidade na educacdo Matemaética,;
% Modelagem matematica e transversalidade;
% O curriculo de Matematica na abordagem transversal.

OBJETIVO:

Discutir a importancia e implicacdes que os Temas Transversais tém para a
Educacdo Matematica apresentando a modelagem matematica como alternativa
metodoldgica para sua aplicagdo no curriculo escolar de Matematica.

ANALISE DO PESQUISADOR

A disciplina Educacdo Ambiental ndo consta no curriculo como disciplina
obrigatéria do curso. Ainda assim, foi verificado que ha outra disciplina, TEMAS
TRANSVERSAIS, que tem uma proposta de Pratica Transversal e Ensino de
Matematica, mas nao foi possivel identificar se os estudantes do curso
planejam/implementam atividades com Temas Transversais conforme legislacao.




Apéndice 6 — ESTRUTURA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PROPOSTA
CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA:

Curso: LICENCIATURA EM MATEMATICA

Disciplina: EDUCACAO AMBIENTAL (OPTATIVA)

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA ( ) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 60H PRATICA: -- ESTAGIO: --

EMENTA:

% A Questdo Ambiental no contexto contemporaneo;

% Concepcao de meio ambiente e de Desenvolvimento Sustentavel;

% Relacdes Historicas: sociedade, meio ambiente e educacéo;

% Educacdo Ambiental: evolucdo, marcos referenciais nacionais e
internacionais, objetivos e principios norteadores;

% Insercdo da dimensdo ambiental nos curriculos escolares: curriculo e
Educacdo Ambiental;

% Meio Ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais.

OBJETIVO:

Proporcionar aos alunos ferramentas de Educacdo Ambiental que venham a
contribuir no processo ensino aprendizagem.

ANALISE DO PESQUISADOR

A disciplina Educacdo Ambiental NAO CONSTA no curriculo como
OBRIGATORIA e esta organizada pela macrotendéncia pragmatica da EA —
Concepcao Ecolégica da Questdo Ambiental. O curriculo atende de forma
eventual e equivocada aos marcos legais da Educacdo Ambiental no Brasil e no
Amazonas. Os estudantes do curso nao planejam/implementam atividades com
Temas Transversais conforme legislagéo.




Apéndice 7 — ESTRUTURA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PROPOSTA
CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA:

Curso: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Disciplina: EDUCACAO AMBIENTAL

Modalidade:

(X) TEORICA ( ) PRATICA ( ) ESTAGIO

Carga Horéria:

TEORICA: 60H PRATICA: -- ESTAGIO: --

EMENTA:

%

% A questdo ambiental no contexto contemporaneo;

Concepcao de Meio Ambiente e de Desenvolvimento Sustentavel,

Relag@es historicas entre Meio Ambiente, Sociedade e Educacao;

Educacdo Ambiental: evolugdo, marcos conceituais nacionais e
internacionais, objetivos e principios norteadores;

Legislacéo e Educacdo Ambiental,

Educacédo Ambiental Formal: insercdo da dimensdo ambiental nos curriculos
escolares;

Educacdo Ambiental Nao Formal;

Educacdo Ambiental e suas mdultiplas correlacdes: Educacdo do Campo,
Educacéo Indigena e Educacgédo Patrimonial,

Amazonia,;

Problemas ambientais Amazonicos e Mundiais.

R/ X/ R/
LX IR X X4

X/ R/
L X GIR X 4

X/
X4

L)

K/
L X4

e

AS

X/
X4

L)

OBJETIVO:

Analisar questfes e processos referentes ao meio ambiente, através dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a preservacdo e conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo e essencial a qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

ANALISE DO PESQUISADOR

A disciplina tem inclinacdo para a macrotendéncia pragmatica da EA -
Concepcao Ecolégica da Questdo Ambiental. O curriculo pouco atende aos
marcos legais da Educagéo Ambiental no Brasil e no Amazonas, pois, a disciplina
nao contempla carga horaria de Estagio Supervisionado para Pratica da
Transversalidade, mas dispde de um enfoque amazonico de acordo com a lei
estadual. Os estudantes do curso ndo planejam/implementam atividades com
Temas Transversais conforme legislagao.




Apéndice 8 — ROTEIRO DE ENTREVISTA: EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Descricao do roteiro: Estamos convidando vocé para participar da pesquisa
“POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: REFLEXOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS -
ESCOLA NORMAL SUPERIOR’” que visa “INVESTIGAR A IMPLEMENTACAO
DAS POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAZONAS — ESCOLA NORMAL SUPERIOR, COM CURSOS
DE FORMACAO DE PROFESSORES”. Sua participagédo é muito importante
para que os cursos de formacgao de professores cada vez mais se preocupem
com a Questdo Ambiental e reconhecam a necessidade do seu tratamento
interdisciplinar.

Curso: Periodo:

Em relagcdo a sua formacgéo inicial como professor, responda as questdes
a segquir...

1) Qual a compreensao que vocé tem sobre a complexidade da Questao
Ambiental?

(a) Complicada.

(b) Ecolégica ou pragmaética.

(c) Sistémica ou critica.

(d) Outra. Especifique.

2) A disciplina Educacdo Ambiental constou no curriculo de seu curso?
(a) Nao.

(b) Sim.

(c) Nao sei responder.

Em caso afirmativo, qual a modalidade?

(a) Disciplina com carga horaria exclusivamente tedrica.

(b) Disciplina com carga horéria tedrica e pratica.

(c) Disciplina com carga horaria tedrica e estagio supervisionado.
(d) Outra. Especifique.
(e) Nao sei responder.

3) Quanto ao Estagio Supervisionado, houve desenvolvimento da Pratica
da Transversalidade?

(a) Nao.

(b) Sim.

(c) Nao sei responder.




Em caso afirmativo, como foi desenvolvida a Pratica da Transversalidade?
(vocé pode marcar mais de uma alternativa).

(a) Nas escolas de Ensino Basico.

(b) Através de projeto de extensao.

(c) Nos espacos nao-formais.

(d) Com alternativas de préticas paliativas para resolucao de problemas.

(e) Outra. Especifique.

4) Que obstaculos impediram a implementacdo da Pratica da
Transversalidade no Estagio Supervisionado? (vocé pode marcar mais de
uma alternativa).

(a) A estrutura curricular das escolas de Ensino Basico.

(b) A organizagéo institucional da Universidade.

(c) A formacao dos professores.

(d) A auséncia do trabalho interdisciplinar.

(e) Outro. Especifique.

5) Qual a sua proposta para permitir a Pratica da Transversalidade na
formacao de professores? (vocé pode marcar mais de uma alternativa).
(@) Insercao de projetos extracurriculares que contemplem a Questao
Ambiental.

(b) Formacao de turmas mistas contemplando alunos de diferentes cursos de
licenciatura para formacéo de turmas multidisciplinares para o tratamento dos
Temas Transversais.

(c) Cursos de formacado continuada para professores graduados em curriculos
gue néo contemplaram a Educacao Ambiental.

(d) Producao de painéis para viabilizar a Questdo Ambiental por cada curso,
isoladamente.

(e) Outro. Especifique.




ANEXOS

Anexo 1 — POLITICA DE EDUCACAO AMBIENTAL DO ESTADO DO AMAZONAS

DIARIO OFICIAL

ESTADO DO AMAZONAS

Manaus, quarta-feira, 02 de janeiro de 2008

Numero 31.254 ANO CXIV

PODER EXECUTIVO

LEIN°® 3.220, DE 02 DE JANEIRO DE 2.008

DISPOE sobre a obrigatorieddde das

concessiondrias e distrbuidoras  de

energia elétrica do ressarcimento de

i jui aos

em i de

deficiéncias no fornecimento de energia
elétrica e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO AMAZONAS

FAGO SABER a todos os habitantes que a ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA decretou e eu sanciono a presente

LEI:

An.‘I'O

de aos

ia de de

no
energia nlémea é de das

concessiondrias & dnshbuldnnas de energia elé«nce dos servigos
publicos e privados de
de culpa do agente e sem prejuizo do direito de a;éo rugresswa

Art. 2° As penas e responsabilidades aplicadas as
concessiondrias e distribuidoras de energia previstas, serfo
conforme estabelecidas na Constituicio Federal, na Lei n.°
8.666/93, Lel n.° 8.078/90 - Cédigo de Defesa do Consumidor e na
Resolugdo n.° 318, de 06 de outubro de 1998, da Agéncia Nacional
de Energia Elétrica (ANEEL), que especifica.

Art. 3.° As concessionérias e distribuidoras de energia
elétrica, n@o serfio responsabilizadas nos “casos fortuitos™
causados pelas fortes cargas atmosféricas.

Art. 4.° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo,
revogadas as disposigbes em contrario.

GABINETE DO GOVERNADOR_DO ESTADC DO
AMAZONAS, em Manaus, 02 de janeiro de 2.008.

Deputado BELARMINO LINS DE ALBUQUERQUE
Govemnador do Estado, em exercicio

RAUL ARMO|
Secretério de Estado Chefe %a.Casa Civil

"IAN

LEIN® 3.221, DE 02 DE JANEIRO  DE 2.008
PROIBE no Estado do Amazonas a
realizagéo da cirurgia de
CORDOTOMIA em cées e gatos.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO AMAZONAS

FAGO SABER a fodos os habitantes que a
ASSEMBLEIA LEGISLATlVA decretou € eu sanciono a
presente

LEI:

Art. 1.° Fica proibida, no Estado do Amazonas, a
realizagdo da cirurgia de CORDOTOMIA em cées e gatos.

Art. 2° O descumprimento do disposto no artigo 1.°
desta lei sujeitar o (s) infrator (es) as seguintes sangdes:

| - multa no valor de 5.000 (cinco mil) UFIR por cada
cirurgia efetuada;

1l - perda das licengas es'aduals para funcionamento da
clinica e/au das ati dos pi

rt. 3.° As despesas decorrentes da aplicagdo desls lei

a con!a de dotaqnes or;amenténas pmpnas
tadas ‘se r

devendo os ou;amemos (uturos deshnar recursos especificos

para o seu fiel cumprimento.

Art. 4.° O Poder Executivo adotaré outros procedimentos
necessarios para a implementago desta lei e regulamentacio
no prazo de 180 {cento e oitenta) dias, a contar da data de sua
aprovagéo.

ransg

correréu

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagéo.

GABINETE DO GOVERNADOR DO ESTADO DO
AMAZONAS, em Manaus, 02 de jameiro de 2.008.

2L

Deputado BELARMINO LINS DE ALBUQUI
Govemnador do Estado, em exercicio

QUE

Ui
Secretario de Estado Che

e da.Casa Civil

LEIN® 3.222, DE 02 DE JANEIRO DE 2.008

DISPOE sobre a POLITICA DE
EDUCAGAO  AMBIENTAL DO
ESTADO DO AMAZONAS e da outras
providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO AMAZONAS

FACO SABER a todos os habitantes que a
JASSEMBLEIA LEGISLATIVA decrelou e eu sanciono a
presente

LEI:

CAPITULO |
DISPOSIGOES PRELIMINARES

Art. 1.° Entende-se por Educagio Ambiental o processo
por meio do qual o individuo ea coletividade constréi os valores
sociais, atitudes e

| - desenvolver a compreensdo integrada do meio
ambiente, em suas multiplas e complexas relagdes, envolvenda
aspectos ecolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais, éticos e étnicos.

n -
ambientais;

garantir a d izagdo das  inf

I - incentivar a participagdo - individual e coletiva,
permanente e responsavel na preservagéo e conservagio do
equilibrio do meio ambiente;

IV - incentivar a parcena entre os érgéos e entidades
integrantes do Sistema E: de Meio
plblicas e privadas de ensino, 6rgéos pablicos e socledada civil
organizada;

V- f a aulc dos povos
€ a solidariedade como fundamentos para o presente e futuro da
humanidade;

VI - desenvolver agbes juntc aos membros da
coletividade, objetivando dirimir conflitos dos diferentes grupos
sociais;

VIl - assegurar recursos para o financiamento de
programas, projetos e intervengdes no 4mbito da Educagio
Ambiental.

Art. 8.° - Na implementagdo da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental compete:

| - a0 Poder Pblico garantir as politicas de Educagio
Ambiental em todos os niveis & modalidades de ensino,

engajando a sociedade na preservagfio, conservagdo,
recuperagéo e melhoria do meio ambiente;

Il - as insti ducati a Educag
Ambiental de maneira i d ais

que desenvolvam ou venham a desenvolver

il - aos érgéios integrantes do Conselho Esladual do
Meic Ambiente do Estado do - CEM
agbes de Ed
preservagdo, conservago, recuperagéo e melhcna do melo
o

ambiente; |

IV - aos-meios de comunicagio promover, de maneira
ativa e permanente, a difusiio de informagbes e préticas
educativas sobre meio ambiente, incorporando a dimens&o
ambiental em sua programaggo;

- &8s empresas, entidades de classe e instituigbes

t
para a cor cao do meio bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 2.° As agbes de Educagdo Ambiental do Estado do
Amazonas necessitam estar em consondncia com as
i da Politica e Nacional de

g
Ambiental.
Art. 3.° As agbes de Educagdo Ambiental tersio como
eixo norteador a Amazonia, em sua amplitude e complexidade,
associada & cidadania planetaria, na busca da reflexéio ndo
somente do potencial de sua biodiversidade, mas tamb.ér_n, dos
projetos de desenvolvimento para a regifo, com a participagéo
da comunidade.

Art. 4.° S&o principios da Politica Estadual de Educagao
Ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico,

igualitario, participativo sem distingdo de credo, sexo, étnico-
racial e estratificagdo sacial;

N-a &0 de meio em sua

anadas destinados & capacitagdo dos
trsbalhadorss wsando a4 melhoria e o controle efetivo do
ambiente de trabalho, bem como atuar e corrigir eventuais falhas
de processo e de comunicagiio aos funcionarios sobre os
impactos que o processo produtivo poder4 causar no meio
ambiente;

V1 - & Comisséo Interinstitucional de Educagéio Ambiental
do Estado do Amazonas - CIEA-AM assessorar os 6rgaos
ambientais e de educagdo na elaboragio e avaliagic de
programas e projetos de Educagdo Ambiental, bem como propor
linhas prioritérias de agZo;

VII - & sociedade civil organizada, movimentos sociais e
setor produtivo encaminhar ao Orgéo Gestor programas e
projetos de Educagio Ambiental para estimular a formagio
critica do cidad&o.

CAPITULO Il
DOS INSTRUMENTOS

Art. 7.° Sdo instrumentos da Politica Estadual de

considerando a interdependéncia entre o meio natural, o sécio-

econdmico, o politico e o cultural, sob a dtica da
sustentabilidade;

-o de idéias & O i
em p inter, multi & i P VYN

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho |
as praticas sécio-ambientais;

V-a garant-a de uma educago continua e permanenle
Vi- iagac do pi d

Vil - a abordagem centrada no contexto amazbnico,
articulada com questdes locais, nacionais e globais;

ite 0;

VIl - o reconhecimento e respeito a pluralidade e a
diversidade cultural.

Art. 5.° Sdo objetivos fundamentais da Politica Estadual
de Educagdo Ambiental:

&0 Ambiental:

| - a CIEA-AM - Orgao Gestor da Politica de Educagio
Ambiental do Estado do Amazonas;

11 - o Programa Estadual de Educagdo Ambiental;

M - o Centro de Referéncia em Informagio e

Comunicagéo na Area de Educagdo Ambiental do Estado do
Amazonas - CRICEAM.

AVISO
Na edigdo de hoje, por falta exclusiva
de matérias, ndo sera publicado o ca-

derno relacionado ao PODER LEGIS-
LATIVO.




’ I 2 I quarta-feira, 02 de janeiro de 2008

PODER EXECUTIVO

Art. 8.° Cabers a CIEA-AM como ngAo Gestor da

Didario Oficial

Art. 16. A dimensao ambiental deve constar dos
de f

Politica de Edumqao Ambiental do Estado do A
1 fortal

8 p: e avaliar a
tagdo da Pollluz de E Ambiental, em
conformidade com a Politica Nauonal na qualrdade de

de , em todos 0s niveis, com
enfoque interdisciplinar.

V - estimular o ir de
exitosas entre paises, estados e municipios que formam o bloco
amazonico, de modo a coniribuir para a elaboragio e
de politicas publleas pmgramas. projetos,

§1.° Osp em ativi
continuada em suas 4reas de aluaqia. com o vrcpésltc de
dos

e agbes de
VI - fortalecer os 6rgfos do Sistema Nacional de Meio
- SISNAMA e a popularizagio da Rede Brasilsira de

p

- REBEA e da Rede Amazénica de

interlocutora do Estado, junto ao do Meio e fatender adequ ao
a0 Ministério da Educagao; objetivos da Politica Estadual de Ed A sob a
. das d de Ed Ambi nas
n- b .
gerir o Programa Estadual de E de ed em articulagiio com outras instituicSes.

considerando a autonomia popular através dos Grupos do
Trabalho locais;

Il - fomentar parcerias entre instituigoes

Educagio Ambiental - RAMEA, bem como a melemanl_aqﬁn
efou oq?ortalecimento de Redes Locais de Educagio Ambiental

§2° As mslnurgbes de ensino superior e de
dardo aports técnico. de

de

0s prog!

paraa dos de gestio; § N/

om E para os VIl - implantar efou fortalecer setores de Educagéo
e néo- gcvemamemans puhlicas e privadas e organizagbes Ambiental nos Orgaos que compdem o Sistema Nacional de
| © estado. > g qt P
sociais que na drea de ¢80 Ambiental; N\ s Meio Ambiente - SISNAMA, ao nivel estadual e municipal, para a
v P " que Art. 17. Ainsergdo da Educagéio Ambiental em todos os | intemalizagdo das dirstrizes das Politicas de Educagdo
aprimorem a prﬂllu «da Educagio Amblemal cureos dAe :?.:::?0 de pmfsssm::;“ a0 de "‘vzlsm:lz do p deg
V- pmpur aos erg::;wcompe!enles, que so entes |supervisionado para a prética da transversalidade. ges.om:'guéuéoﬁ%f;é a’?n";.i:rﬂs I?;?':Ld:mc:r‘;:l’n::g‘amd:
o 0 0 Art. 18, A deve para | demais recursos humanos das organizagbes govemamentais, da
Vlﬁb"'u'iﬂo de projetos e agdes de Educagho Ambiental; atuarem na formagdo de gestores amblenlals, habilitando-os | iniciativa privada e da socledadrge civllqet):ergagnizada, no ambito
VI - inserir a temética da Eduraz;ao Ambiental nas |Para a a e a de Politlcas estadual e municipal, em técnicas, processos e procedimentos
C ias Estadual e i :“':t')'ca:mbe’“ como para a de agbes de E voltados para a promogio de uma gestfio integrada e
Art. 8.° O Programa Estadual de Educas;ﬂn Ambiental e . . participativa;
compreende: Art. 19. A p de para a IX - destinar e assegurar recursos (orgamentério-
. o conjunte de & estratégicas, _criérios, Educagdo Ambiental devem necessariamente contemplar: financeiros) para implantagiio e implementagao de programas,
. parac i;s o "da Politica 1 - 0 enfoque sistémico, interdisciplinar; projetos e agdes de Educagéo Ambiental que contribuam para a
Estadual d Ed Amblental: v ) R . gestéo dos recursos ambientais € o repasse de tecnologias
stadual de Educagéo ien Il - as diferentes realidades ambientais amazénicas; adequadas aos ecossistemas visando o respeito e a valorizagao
Il - as atividades vinculadas & Polifica Estadual de Il - a valorizagéo da cultura local; das diversidades culturais;
Eduaa(;ao Ambmnhl pnunundo Enslno Formal; Gestao | . X - priorizar noessdo de empréstimos publicos e/
bi Produgdo Cientifica; IV - as alternativas de desenvolvimento sustentavel; M P! lda a col o p v f’ icos e/ou
Mnblllzm;an Soc|a| e Divarsndade Cultural. V-a da questao ;s:en rover ;aill‘.:gl:quer Simentos :’ i;g::sp:-“ Gmpresas
Art. 10. Compete ao Centro de Referéncia em § 1- A elaborago d““s mg|er|g|s deve ser da | 9 ivimento de agbes de Edi de aootdo
Informag&o e Comunicagio na 4rea de Educagio Ambiental do de de grupos 3 com o Programa Estadual de Educagio Ambiental;
Estado do Amazonas - CRICEAM: esforgos interinstitucionais. Xl - promover a gestdo participativa de recursos
| - organizar a coleta, o tratamento, o armazenamento, a §2.° Ainserg#o desses is didati em todos os | fi i a , projetos efou agbes de
recuperagfio e a divuigagéio de informagbes sobre Educago | niveis do Ensmo Formal, garantiré a prética da i Ed
e fatores ir em sua gasﬂo da questéo Xli - fomentar a construgio da Agenda de Educagfio
0 - atualizar temente sobre Art. 20. As instituigbes de Ambi I Local, com as representacBes das comunidades nas
Pwvnaf, projetes e agbes tadns para a Educagio | mecanismos que visem wnduz'r‘ para o p di ional, | éreas esp I para uma gestfo participativa;
Ambiental; ©s avangos do conhecil cientifico con com o saber Xl - criar programas de gerenciamento para a questdo
1N - subsidiar a elaboragio e atualizagio do Programa |POPufar, sobre a regido amazénica, de ismo mineral e vegetal.
Estadual de Educagso Ambiental; educagéo e msMulqﬁes de ensino a abson;ﬂo para difus3o
dessas pesquisas.
IV - democratizar o 8C6ss0 a mformu(;éo ambiental e a CAPITULOV
¢lo das lais i federais, & municipais Art. 21. Os modelos e propostas de desenvolvimento DA EDUCAGAO AMBIENTAL, COMUNICAGAO E
em vigor, como estimulo ao exercicio dos direitos e deveres da |Par@ © “"’d" bem como a legislagio ambiental serao @ INFORM, AqLi ¢
se 0s niveis

cidadania.

CAPITULO Il
DA EDUCAGAQ AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL

Art. 11. Entende-se por Educagdo Ambiental no Ensino

de ensino, para despertar a visdo critica, reflexiva e participativa
do cidaddo nas tomadas de decisdo que poderdo vir a afetar sua
vida.

Art. 22 A Educagio Ambiental respeitard as
especificidades culturais dos povos da floresta, estabelecendo
elos com a Educaglo Indigena, visando a preservagio,

Art. 27. Fica instituido o Centro de Refer8ncia em
Informagdo e Comunicago na 4rea de Educagéo Ambiental do
Estado do Amazonas (CRICEAM) com sede no Orgéo Gestor da
Polltica Estadual de Educagiio Ambiental.

28, O CRICEAM deverd buscar, catalogar,
snslsmahzar. mformar. dwubgar e dar publicidade as agdes de
em parceria com as

Formal, aquela desenvolvida no 4mbito dos das ¢éo e do meio
|n:l.ltuu;bsu publicas e privadas, englobando: X Art. 23. A os
| - Educagfio Basica: Educagho Infantil, Ensino |Principios convergentes com a Eduu\:éodp Campo, de modo a

Fundnmemal e Ensino Médio;

Il - Ed " Pés

Superior: eF
Il - Educaggo Profissional;
IV - Educac#io Especial;

V - Educagdio de Jovens e Adultos;

W1 - Educac#io do Campo; .

VI - Ed | Parédgrafo Unico.
- Educagio ndlgena.l s p as

Art. 12. A biental seré di vida como

produzir subsidios, elaborar propostas para uma pollbca
nacional e criar uma esfera piblica de tomada de

de mmumcn;ao das instituicdes, de forma que em
qualquer evento, formal ou n&o-formal, em nivel regional,
namnnal e |nlamanmnal ] Amamnns possa ser reprssenhdo por

de | como

Art. 24. Recursos financeiros previstos no orgamento do
Estado garantirio eventos de Educagiio Ambiental, locais,
municipais e estaduais, com intervalo de tempo de dois anos,
para pemitit a troca de experiéncias e avaliar os avangos da
construglo de conhecimentos nessa drea. ;).

As nonfevﬁncies municipais €
de

qualquer
uma unidade asmual [Fied

§ 1.° Compete as instituigdes plblicas e privadas,
alimentar a biblioteca do CRICEAM com livros, peri6dicos,
cartilhas, jogos didéticos, artigos, folhetos e demais publicagdes
referente a 4rea neste Centro de Referéncia.

§ 2° As icagbes de serao
i a0 publico por meio da biblioteca do Centro de

disponil

de politicas publicas que visem 2

uma prética educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do Ensino Formal.
§ 1.° A Educagdo Ambiental ndo deve ser implantada
como disciplina especffica no curriculo da Educagéo Bésica.
§2.° Nos cursos de graduagéo, pés-graduagéo,
€ nas d&reas voltadas ao0s aspecws epistemologicos e

para
operaclonahzaq;iu no Ensino Formal.
CAPITULO IV
DA EDUCAGAO NO PROCESSO DE GESTAQ AMBIENTAL

Art. 25. Com base nas direfrizes estabelecidas pela

Referéncia.

§ 3.° Cabera aos meios de comunicago abrir espago
para divulgag&o das a¢Bes de Educagéo Ambiental no Estado do
Amazonas.

§ 4.° Apoiar e garantir o direito das comunidades de
instalar rddios comunitdrias que garantam © espago de
discusséo da temética ambiental.

a criagao de Politica Nacional de Eduz_:a(;éo Ambiental - PNEA, dentre outras § 5.° Divulgar a produgdo artistica localiregional que
disciplina especlﬂca agbes, a Educagdo Ambiental cabe a busca pela qt de a Ambiental, através dos meios de
. vida das sociedades contemporineas, por ir do senso
§ 3.° Nos cursos de formagéio e espeelallzacao técnico- | cidaddo e da promogéo do equilibrio entre o d i o
profissional, em todos os niveis, deve ser sbcio-e ico e a conservagio ecolégica para as atuais e At 29, As Assessorias de Comunicagdo das
que trate da ética i das p is a serem | futuras geragdes. Instituigbes devergo:
desenvolvidas. Art. 26. Caberé ao Poder Publico, ao nivel estadual e § 1.° Apoiar e fortalecer toda e qualquer rede de
Art. 13. Nos projetos politico-pedagogicos e nos planos | municipal: educagéo ambiental no estado & nos municipios.
de  desenvolvimento  escolar  serao . §2° Apoi o
- : " - A poiar e utilizar a Rede Amazdnica de Educa¢iio
interdiscipiinarments. os Temas Transversais na conformidade . N an Ambiental - RAMEA como veiculo de difusdo, informacio e
das diretrizes da Educagfo Nacional. (visdo S'S‘::':;;)s ":5 politicas, planos, programas, projetos, icagao das agdes em 50 Amblental. o
Paragrafo Gnico. As escolas da rede estadual de ensino | . ° g
do estado estabelecerfio periodos de plancjemento da | It - desenvolver ages de Educagao Ambiental de forma § 3° Reportar-se ao CRICEAM para divuigagdo de
trar da questo ” de modo & garantir a integrada, erwovvando organizagbes govemamentais, nao eventos e atividades de Educagéo Amblenta! ddeba‘modo a
prética da Interdisciplinaridade, refietindo sobm as causas reais n p "°“ua'“z"° estadual e aaqu::tao ¢do da nos debates que
dos problemas, suas conseqiéncies e p ivas de de '"°d° 3 estimular a cultura. ce
solugbes. itos o Art. 30. A difusfio, por intermédio dos meios de

Art. 14. As agdes de Educagio Ambiental, no Ensino
Formal, que ndo estejam no &mbito i
deverdo ser resultantes de planejamento conjunto das
secretarias de educagio com os 6rgdos proponentes, inclusive
com as secretarias de meio ambiente, resguardando-se a
autonomia das escolas.

Art. 15. A complexidade da questiio ambiental requer a

criagdo de enagbes  de ucagio  Ambiental,
i , a0 nivel dé Secretarias de
Educagéio do es'ado ‘e dos ic para o ji Conselho  Nacional
¢ao das aq&es de

confii
processo da gestae pela falia de wmpaﬂbvlldade de as;oes elou
por superposi¢des de competéncias;

1l - articular a interface da Educagdo Ambiental de forma
transversal nas diversas politicas, planos, programas, projetoes,
propostas e agbes inter e intra-governamentais;

IV - inserir a Educagdo Ambiental nos projetos e agdes
publicas e privadas com polenclal de impacto ambiental, pim
que, durante o como

legislaggo vigente da Polmm Nacional de Meio Ambiente e do
de Meio Ambtenis - CONAMA se

s continuas e

comunicagdo de massa e em espagos nobres, deve contemplar
os instrumentos de gestdo ambiental existentes.

CAPITULOWI
DA EDUCAGAO AMBIENTAL E PRODUGAO CIENTIFICA

Art. 31. Promover a articulag8o institucional (piblicas e
privadas) e o fomento de modo a proporcionar o aumento da
oferta de Programas para a Formag#o de Recursos Humanos
dos quadros das escolas, ao nivel de Mestrado e Doutorado em

incluindo a formaa;io continuada.

agde:
prioritariamente, a sua 4rea de influéncia e a oomunidads local;

relativas a Educac.ﬂo Ambiental, nos niveis Acad8mico
e Profissional.



i Didrio Oficial

fomento

Art, 32. Legitimar, por meio da insergéo na agenda de
trabaiho instituci i publicas e
privadas dos sistemas de ensino, orgdos piblicos do Estado e
dos Municipios e organizagdes néao govomamemals)a prética de
extenséo com enfoque de
todas as dreas do conhecimento, em Godas as suas di &

quarta-feira, 02 de janeiro de 2008' 3 1

PODER EXECUTIVO

Art. 41. Haverd o planelamanlo ea mplemurﬂagéo de

__Art. 51. Os Municipios, na esfera de sua compsténcia,

pollt!cas publicas de forma

locais nos sbc»o-amblenta is,

normas e cmenos para a Educagio
o8 e

Ambiental, itad bjetiv da Politica

e cultu

5.\ ¥
Art. 42 Cunheuer e considerar as potencialidades dos

assim como: |
| - Ampliar o quadro de recursos humaros qualificados

para fortalecimento dos nucleos de pesquisa das instituigbes;

n- V'ahnhzar a u(erla de editais pelas agéncias de

i lidad a partir do zonsamen(o
jambiental, para deﬁnlt;éo das politicas de

Nacional € Estadual de Educagéo Ambiental.

Art. 52. A selegiio de projetos e planos de Educagio
Ambiental a serem financiados com recursos piblicos, deve ser

sustentavel envolvendo e valorizando as comunidades locais.

Art. 43, Garantir, através de programas especificos, o
comprometimento dos govemos estadual e municipais com as
oh o a by S

feita I e em conta os seguintes critérios:

1 - cor i com os pril bjeti e diretri
da Politica e do Programa Estadual de Educagéo Ambiental;

e pais para a f ¢80 e atragdo de
recursos humanos qualificados para atuar na pesquisa em
Educagio Ambiental;

- rnsenr nas politicas de fomenlo o fortalecimento do
ciclo de ir andlise, 30, popularizagéo e
difusfio através da capacitagdo de pesquisadores, com produgdo
e divulgag&o de materiais educativos resultantes das pesquisas
desenvolvidas nas instituiges publicas e privadas;

IV - Avaliar e divuigar osresultados & impactos obtidos
de fomento

nos

n- de de al A0 de recursos para iniciativas e

i as  p
:omunidades indigenas e nao indigenas.

Art. 44. Apoiar a articulagdo de parcerias inter & intra-
institucional para execugdo de projetos, através de termos de

agdes dos ¢drgdos i.ntegmntes do Sistema Estadual de
Educagsio, do CEMMAM e da sociedade civil organizada;

1Il - sconomncndade. mod&dn pela relagiio entre a

compromissos ou convénios, de modo a garantir a r
das agdes conjuntas e maximizar os resultados.

Art. 45, Como parte do processo de Educagdo Ambiental
e Mobilizagao Social mais amplo se fard necessério:

V - Ampliar a oferta de editais dessa
enfatizando a interdisciplinaridade;

VI - Viabilizar através do CRICEAM a

a serem @ o retomo sécio~
ambiental pmpscnndo pelos planos e pmgetos propostos.
Parégrafo Unico. Na selecio a que se refere o caput
deste artigo, devem ser contemplados os projetos das diferentes
regiées do Estado.
Art. 53, Com relagio aos recursos financeiros séo
atribuigdes do Orgéo Gestor:

I- de -1 néo-
formal, para da menos

n- Mumcl;zallzar as campanhas de Educagio Ambiental
com a participagéo da sociedade civil em todos os

de
eventos de caréter z:aenglﬁeo. tecnolégico e cultural para drfusao
de com a

Instituigdes publicas e privadas;

VIl - Avaliar os programas existentes no sentido de
identificar as estratégias e os indicadores de desempenho dos

.projetos de pesquisa em Educagiio Ambiental.

Art. 33. Fortalecer e institucionalizar as parcerias para a
realizacéio de agdes e projetos de pesquisa nas escolas.

34. Oferecer, através das agéncias de fomento e
wnmnas de Educagic & Msio Ambiente - estaduais e
para que levem a pmpusmao de

politicas e agBes de

da nas
seguintes linhas:

M - Elaborar e efetivar os programas dé Educacgio
Ambiental com a participagio da comunidade e dos 6rgéios
competentes.

Art. 46, Com relagio aos recursos humanos cabe ao
Poder Publico em nivel estadual @ municipal:

| - Valorizar os recursos humanos regionais

| - Garantir alocaglo de recursos na Lei de Diretrlzes
pare prog de
Ambiental;

Il - Articular linhas de financiamento e incentivos fiscais
para Educacéo Ambiental, junto ao Fundo Nacional de Meio
Ambiente e aos fundos estad de
meio ambiente e de recursos hldﬂees, além de incentivo a
criagiio de novos fundos;

I~ Dia_gnbsﬁco das politicas e de

nas publicas e privadas,
ndo g is e empi do Estado do
Amazonas;
11 - Avaliagfio dos prog| no sentido de
as e 0s d dos
projetos de em Ed\

Il - Avaliagio de material digatico e de divulgagio
produzido, assim como do seu uso por programas de Educagfio
Ambiental no Estado;

- i dos

Meio Ambiente com outros setores esulals ‘e municipais
{ ia Social, etc.);
Il - A atuagfio de forma propositiva, para a implantagio
de acdes ambientais em conjunto com os atores sociais;
m-o i to e a
acerca dos problemas que causam

P P 3

com a civil

m-i liticas de apoio as
através do seu reconhecimento e envolvimento no processo, | 4o pase: Las POl
enquanto liderangas locais; '
—_— N Gnrafmr fundo ﬂe Invustlmanlo a fim de apoiar
Il - Viabilizar a de de recursos  humanos,
decisdo do poder executivo @ comunitéric; i i indigenas
Art. 47. No &mbito da e M 8 nao i &
Soclal recomenda-se: CAPITULO X
1 - Arti das agbes propostas s Secretarias de DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 54. O Poder Executivo regulamentaré esta Lei no
prazo de 90 (noventa) dias, de sua publicagsio, ouvidos o
Conselho Estadual de Meio Ambiente e o Conselho Estadual de
Educac&o.

Art. 55. FEsta Lei entra em vigor na data de sua

ireparaveis a0 meio ambiente;

IV - O apoio & a realizagio periédica de eventos sobre
Educagiio Ambiental, a exemplo de féruns, semindrios,

de f em conferéncias, festejos pop
Ambiental 'mplomeﬂhdﬁﬁ no Estado do Amazonas; de orgaos publicos da ‘sociedade civil, 16CNicos e especialistas
V- do p nos entre outros; |
P de social das emp 9 V- O fortalecimento das Redes de Educagéo Ambiental -
por intermédio de politicas publicas, fundos de apoio e
V1 - Apoio aos temas  apontados na Carta de Brasilia, lgiviigacio de suas agdes - favorecendo e apmandu sua
da 1. Cox " | de Ed A e em todos os da
a
saber: |\ Ao . VI - A criagdo e a constante atualizagdo, junto ac
a) o uso de fontes renovéveis de energia; CRICEAM de um banco de dados com informagdes sobre as
" . liderangas  comunitdrias,  sociedade  civil = organizada,
b) reaproveitamento de residuos; organizagbes ndo gover is e i itdri
<) tecnologias limpas;
d) valores histdrico-séci h das CAPITULO Vill
tradicionais;

®) conservagao e manejo dos recursos ambientais;
f) instrumentos de gestso ambiental.

Art. 35. Promover a construgéo de sgendas de pssquisa
em Educagiio Ambiental de forma i

DA EDUCAGAO AMBIENTAL E DIVERSIDADE CULTURAL

Ar! 48. Em relagdo & diversidade cultural, as agbes de
biental devem

1 - a produgéo de melanal didético, no sentudo de garantir
um i de

Edi

local de forma a envolver as Secretarias de Educa;ao, incluindo
o aporte de contrapartida, na divulgagdo e apoio a realizagdo de
pesquisas na escola que culminem na produgéo e divulgagso de
material educativo.

Art. 36. Incluir nas agendas das agéncias de fomento
Imhas que contemplem as sobre o conheci
das > h

e nio-
indigenas).

CAPITULO VIt
DA EDUCAGAO AMBIENTAL E MOBILIZAGAO SOCIAL

Art. 37. Entende-se por

de |dé|as
e dicit .
outros;

3 entre

Il - a utilizaglio da hlsména indigena e culturas locais,
assim como p cultural e isto
implica uma visso da mstonn dos povos nativos nam modlﬂcar
os enfoques além de
bilingiie;

I - a promog&o do resgate da diversidade cultural entre
individuos e instituigdes com a finalidade de entender as
necessidades bésicas de todos, sem distingdes étnicas, fisicas,
de g&nero, idade, religido e classe;

Art, 49, Cabe ao Poder Publico, neste dmbito; estimular

Mobilizagio Social os processos de participago ooleuva e
permanente na busca da construgdo de valores sociais,
conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para a
preservagdio e conservagdo do meio ambiente, bem de natureza
difusa, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 38. A Mobilizagio Social por ser um componente
essencial @ permanente da Politica de Educagéo Ambiental do
Estado do Amazonas deve estar presente em todos os niveis da
sdciedade.

Art, 39 O Poder Pﬂbiioo, nas lrés esferas, daveré
da
slaboraqeo ds pclmca plano _diretor & de programas de
8 no estado para o
amento € i de politicas urbanas, rurais,
de recursos hidricos, minerais, florestais, entre outras.

. 40. Ser& a parti das s
du(en(on!s ds conhecimento sobre técnicas tradicionais e
de planos, p e e
Educaﬁu Ambienhl, como forma de contribuir para a

de suas i

e apoiar locais que a tematica
ambiental, com enfase na realidade amazénica, como
i de sobre

que
atitudes, praticas e valores para sociedades sustentaveis.

CAPITULO IX
DA EXECUGAO DA POLITICA ESTADUAL DE EDUCAGAOC
AMBIENTAL

Art. 50. Cabe a Comisséo Interir de Ed &

Art. 56, Revogam-se as dispesigbes em contrério.

GABINETE DO GOVERNADOR DO ESTADO DO
AMAZONAS, em Manaus, 02 de janeiro de 2.008.

Deputado BELARMINO LINS DE ALBUQU
Govemnador do Estado, em exercicio

QUE

I
Secretario de Estado Chefe da Casa Civil

DECRETO N.° 27.368, DE 02 DE JAREIRO DE 2.008

REGULARIZA a situagdio funcional da
servidora da Secretaria de Estado de
Educagio e Qualidade do Ensino, que
especifica

O GOVERNADOR DO ESTADO DO AMAZONAS, no exercicio
da competéncia que fhe confere o artigo 54, |V, da Constituigio Estadual,

CONSIDERANDO que o Decreto n.° 6577, de 13 de agosto de
1.982, apresentara incorrego quanto ao nome da servidora do Quadro do
Magistério Piblico Estadual da Secretaria de Estado de Educa¢iio e
Qualidade do Ensino;

CONSIDERANDO, ainda, a necessidade de proceder as
corregbes com vistas a regularizar a situagio funcional da servidora, e o
que consta do Processo n.° 6802/2.007-CASA CIVIL,

DECRETA:

Art. 1.° Fica comigido na forma abaixo, o Decreto n.° 6577, de 13
de agosto de 1.982, na parle referente ac nome da servidora MARCI DE
MARIA BELEZA, do Quadro do Magistério Pablico da Secretaria de
Estado de Educagéo ¢ Qualidade do Ensino;

[ SITUAGAO FUNCIONAL

!

ANTERIOR

CORREGAQ - |

[ MARCY DE MARIA BELEZA | MARCI MARIA BELEZA

Ambiental do Estado do Amazonas - CIEA-AM, vinculada aos
Orgéos Estaduais de Meio Ambiente e Educagéio, promover a
gestao da Politica Estadual de Educagéo Ambiental, tendo como
atribuigBes: |, "\

| - definir as diretrizes para sua implementagio em
4&mbito estadual;

1l - elaborar o Programa Estadual de Educagéo Ambiental
em consonancia com as diretrizes nacionais;

W - coordenar e supervisionar a implementagdo do
programa Estadual de Educag&o Ambiental.

Parégrafo unico. Os efeitos das corregdes efetivadas na forma
deste artigo alcancam a data de origem do ato retificado.

Art. 2.° Respeitado ¢ disposto no parégrafo Gnico do artigo
anterior, este Decreto entra em vigor na data de sua publicaggo.

GABINETE DO GOVERNADOR DO ESTADO DO AMAZONAS,
janeiro  de 2008.

em Manaus, 02

Deputado FELARMINO LINS DE ALBUQUERQUE
Govemnador do Estado, em exercicio
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N© 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999.

Mensagem de Veto Dispde sobre a educagdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da
Regulamento outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
CAPITULO |

DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 22 A educagdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito & educacgéo ambiental, incumbindo:
| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas publicas que
incorporem a dimenséo ambiental, promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da

sociedade na conservagao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicbes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem;

Il - aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover a¢des de educacéo
ambiental integradas aos programas de conservagao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminagédo de
informagdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua programagao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover programas destinados a
capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como
sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengdo permanente a formagao de valores, atitudes e habilidades que

propiciem a atuagao individual e coletiva voltada para a prevengdo, a identificacdo e a solugdo de problemas
ambientais.

Art. 42 S&o principios basicos da educagio ambiental:
| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - a vinculagao entre a ética, a educagao, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questées ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm 115
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VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 52 Sdo objetivos fundamentais da educacao ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas
relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizagéo das informages ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social;

IV - 0 incentivo a participacéo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagao do equilibrio do
meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;

V - 0 estimulo a cooperagéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a
construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagéo dos povos e solidariedade como fundamentos para o
futuro da humanidade.

CAPITULO II
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL
Secao |
Disposicdes Gerais
Art. 62 E instituida a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 72 A Politica Nacional de Educagdo Ambiental envolve em sua esfera de ag&o, além dos 6rgéos e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituicdes educacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, os érgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizagdes
nao-governamentais com atuagao em educacao ambiental.

Art. 82 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental devem ser desenvolvidas na
educacao em geral e na educagao escolar, por meio das seguintes linhas de atuagao inter-relacionadas:

| - capacitacao de recursos humanos;
Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes;
Il - produgao e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagio.

§ 12 Nas atividades vinculadas & Politica Nacional de Educagdo Ambiental serédo respeitados os principios e
objetivos fixados por esta Lei.

§ 22 A capacitagio de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporagdo da dimens&o ambiental na formagao, especializacéo e atualizagdo dos educadores de todos
0s niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporagao da dimensao ambiental na formagao, especializagao e atualizagéo dos profissionais de todas
as areas;

Il - a preparagao de profissionais orientados para as atividades de gestao ambiental;

IV - a formagao, especializagao e atualizagédo de profissionais na area de meio ambiente;
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V - 0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a problematica
ambiental.

§ 32 As agdes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-do para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagdo da dimensdo ambiental, de
forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacéo dos interessados na formulacéo
e execugao de pesquisas relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitagdo na area ambiental;
V - o0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a produgéo de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢gdes enumeradas nos incisos | a

Secao Il
Da Educagao Ambiental no Ensino Formal

Art. 92 Entende-se por educagdo ambiental na educagéo escolar a desenvolvida no &mbito dos curriculos das
instituigbes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educagao infantil;

b) ensino fundamental e

c¢) ensino médio;

Il - educagao superior;

Il - educagao especial;

IV - educagéo profissional,

V - educagdo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 12 A educagéo ambiental n&o deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.

§ 22 Nos cursos de pods-graduagdo, extensdo e nas &reas voltadas ao aspecto metodoldgico da educagéo
ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagao de disciplina especifica.

§ 32 Nos cursos de formacgao e especializagio técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado
contelido que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e em
todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de
atuagao, com o propésito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisdo do funcionamento de instituicoes de ensino e de seus cursos, nas redes
publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Secéo Il
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Da Educacao Ambiental Nao-Formal
Art. 13. Entendem-se por educagdo ambiental nao-formal as agdes e praticas educativas voltadas a
sensibilizagdo da coletividade sobre as questées ambientais e & sua organizagdo e participagdo na defesa da
qualidade do meio ambiente.

Paragrafo Gnico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos nobres, de programas e
campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas relacionados ao meio ambiente;

Il - a ampla participagdo da escola, da universidade e de organizagées nao-governamentais na formulagéo e
execucgdo de programas e atividades vinculadas a educagao ambiental ndo-formal;

Il - a participagao de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educagado ambiental
em parceria com a escola, a universidade e as organizages ndo-governamentais;

IV - a sensibilizagdo da sociedade para a importancia das unidades de conservagao;
V - a sensibilizagao ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de conservagao;
VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;
VIl - o ecoturismo.
CAPITULO Il
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenagao da Politica Nacional de Educagdo Ambiental ficara a cargo de um drgéo gestor, na forma
definida pela regulamentagdo desta Lei.

Art. 15. Séo atribuigdes do orgao gestor:
| - definigdo de diretrizes para implementagéo em ambito nacional;

Il - articulagéo, coordenagéo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de educagdo ambiental, em
ambito nacional;

Il - participagao na negociagdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de educagéo
ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas de sua
jurisdigao, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educagdo ambiental, respeitados os principios e objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 17. A eleigao de planos e programas, para fins de alocagdo de recursos publicos vinculados a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta os seguintes critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental;
Il - pricridade dos érgaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educagao;

Il - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno social propiciado
pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo unico. Na eleigao a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de forma equitativa,
os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educagéo, em niveis
federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as agées de educacdo ambiental.

CAPITULO IV

DISPOSICOES FINAIS
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Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicagdo, ouvidos o
Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educag&o.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 27 de abril de 1999; 1782 da Independéncia e 1112 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
José Sarney Filho

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 28.4.1999
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