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INTRODUCAO

E notério que, ao longo dos anos, houve um grande desinteresse pela
disciplina de Matematica. Mesmo que os livros didaticos contenham exercicios
contextualizados de combinacdo simples voltados ao cotidiano dos alunos e
outras areas do conhecimento, muitas vezes, aparecem apenas na introducao
do conteudo e/ou nos exercicios, havendo assim, uma necessidade da utilizacédo
de problemas contextualizados em todo o processo de desenvolvimento do
contelido, para que aluno possa fazer as relacdes necessérias, associando o

contetdo a vivéncia dentro e fora da escola.

O tema surge quando observa-se a metodologia utilizada pelos
professores de Matematica, revelando a grande dificuldade que os alunos
enfrentam com esses conteldos no inicio 2° bimestre do 2° ano do ensino médio,
principalmente pelo fato de envolverem a interpretacdo dos problemas
contextualizados. Nota-se também que, as vezes, por ter que enfrentar a
dificuldade de interpretacdo dos alunos, o professor prefere ndo utilizar a

resolucdo de problemas contextualizados como uma metodologia de ensino.

Resolver um problema esté ligado as etapas que passam desde a leitura,
em gue muitos alunos nédo sabem interpretar a linguagem coloquial para a
linguagem matematica, identificar os dados, até a elaboracéo da estratégia de
resolucdo, que exige a identificacdo de quais conceitos matematicos serdo

necessarios para resolver o problema.

Mas, como resolver o problema sem a pratica? Neste contexto, o objetivo
geral da pesquisa é contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem de
combinacdo, permutacao e arranjo simples através da resolucédo de problemas
contextualizados, selecionando questdes de instrumentos de avaliagdo como

ENEM e vestibulares.

Diante disso, o0 presente trabalho teve como objetivos especificos:
elaborar atividades utilizando resolucédo de problemas contextualizados sobre
combinagao, permutacédo e arranjo simples; aplicar as atividades em uma turma

do ensino médio de escola publica estadual; observar a aplicacao de atividades



contextualizadas por outros estagiarios em outras turmas; descrever como 0S
alunos utilizam as etapas da resolucao de problemas, nos conteddos de
combinagdo, permutagcdo e arranjo simples e por fim, avaliar os resultados
obtidos apds a aplicacdo das atividades propostas através de questionarios e
avaliacdo de aprendizagem, analisando as contribuicdes e dificuldades dos
alunos para utilizacdo da metodologia da resolucdo de problemas

contextualizados.

Ao utilizar essa metodologia pretende-se que as aulas se tornem mais
interessantes e desafiadoras, ndo apenas nos conteddos de analise
combinatéria, dando aos alunos a oportunidade de se envolverem com as

aplicacbes da Matematica e fazendo-o enfrentar novas situagées.

O Trabalho esta estruturado em 3 capitulos. No primeiro capitulo,
PCNEM, aspectos histéricos da analise combinatodria, sobre a resolucdo de
problemas e contextualizagdo e sobre a aprendizagem significativa na
Matematica. No segundo é explicado sobre a metodologia da pesquisa, quem
Sao os sujeitos da pesquisa, a abordagem, instrumentos e procedimentos para
a andlise de dados. Por fim, no capitulo 3 é feita a apresentacdo e analise dos
resultados da pesquisa com descricao e analise das atividades aplicadas antes
e durante a pesquisa incluindo trés aulas voltadas para resolucéo de problemas
contextualizados uma vez que professor acolhedor ja havia explorado os

conceitos do conteudo.



CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Aspectos historicos de combinacéo, permutacéo e arranjo simples

A Matematica no Brasil até os anos de 1930 seguia uma metodologia
diferente da que conhecemos atualmente, que era dividida por meio das
disciplinas: Algebra, Aritmética, Geometria e Trigonometria. A reforma de
Francisco Campos, em 1931, que organizou 0 ensino secundario e
posteriormente o ensino complementar, um de cinco anos e o outro de dois anos,
respectivamente, proporcionou maior estabilidade entre as disciplinas criando a
matematica a partir das citadas (SILVA e SIQUEIRA FILHO, 2011).

Silva e Siqueira Filho (2011, p. 19) afirmam que "houve certa resisténcia
para a aceitacdo da proposta educacional, elaborada por Euclides Roxo,
professor do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, que levaria a fusdo dessas
disciplinas". Atualmente o ensino da matematica é visto em toda sua trajetoria

como algo repetitivo e recorrente a memorizacao de conceitos basicos.

Pesquisas feitas anteriormente, abordadas por Pessoa e Borba (2009) e
a de Schliemann (1988), mostram que alunos, recém aprovados no vestibular e
do Ensino Fundamental possuem dificuldades em resolver problemas que

envolvem o raciocinio combinatorio.

A andlise combinatéria € estudada na formacdo de contagem e
propriedades dos agrupamentos. De acordo com Wieleitner o problema mais
antigo que se relaciona com a analise combinatéria € o da formacdo dos
guadrados magicos. Chamamos de quadrados magicos (de ordem n) um arranjo
de ndmeros 1,2,3...n2 em um quadrado n x n de forma que cada linha, coluna e
diagonal deste quadrado possua a mesma soma. Sabe-se hoje que a ideia 0s
guadrados magicos espalhou-se dos chineses para os arabes e que mesmo
usando uma aritmética bem simples, na época era bem dificil a compreensao

mas que teve contribuicdo para quadrados maiores.

Existe também, relatos de que a analise combinatéria originou-se nos

jogos de azar, tais como lancamentos de dados e jogos de cartas, vai além da
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Matematica. E com o passar do tempo, a Analise Combinatoéria desenvolveu-se
mais ainda, podendo ser aplicada em varias areas da Matematica, como no
céalculo de probabilidade, em problemas de transporte, de confecc¢do de horérios,
de elaboracao de planos de producéo, de programacdao linear, de estatistica, de
teoria da informacao, de biologia molecular, de economia, de ldgica, etc. Além
disso, esses métodos sdo também utilizados em problemas de Matematica Pura,
como na teoria dos grupos e de representacdes, no estudo dos fundamentos da

Geometria, nas Algebras ndo associativas, etc.

Dessa maneira a combinacdo, permutacdo e arranjo nos permite
guantificar conjuntos ou subconjuntos, de objetos ou situacdes, selecionados de
determinado conjunto dado, ou seja, a partir de algumas estratégias e férmulas,
resolveremos quantos elementos ha em um conjunto ou quantos eventos séo

possiveis sem precisar contar um a um.

1.2 Resolucéo de problemas e contextualizagdo

Auxiliar os estudantes € um dos deveres mais importantes do professor,
trabalho esse que néo é facil e exige pratica, tempo e dedicacéo. A resolucéo de
problemas contextualizados requer dessas exigéncias, 0 que a caracteriza como
uma metodologia pratica de ensino de Matematica. Assim como em outros
contextos de ensino e aprendizagem, exaltasse a importancia de saber o

significado dos conceitos.

De acordo com Polya (1995), para resolver um problema é preciso seguir
guatro etapas, pois ao se procurar a solugédo, podemos variar continuamente o
ponto de vista, a maneira que se enxerga 0 problema. Primeiro, deve-se
compreender o problema, ou seja, perceber claramente o que é necessario.
Segundo, estabelecer um plano para se ter a ideia da resolugcdo. Terceiro,
executar o plano e, por fim, resolver o problema. (POLYA, 1995)

Ou seja, essas etapas operam na producdo e andlise dos dados
precisando ler e definir atentamente, em primeiro lugar, qual € o questionamento
do problema, descobrindo quais séo os dados do problema. No segundo passo,
€ preciso estabelecer plano de resolu¢do, determinando quais 0s meios e ideias
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de operacdes estao envolvidas no problema, pois ao se distinguir essas ideias

estabelece-se também a solucdo para o problema.

Passa-se, entdo, para a etapa de executar o plano de resolucéo,
realizando agora os devidos céalculos, para assim verificar se a solucao obtida é

satisfatéria para o problema e entéo elaborar a resposta.

A resolucéo de problemas voltada ao ensino de combinacgao, permutacao
e arranjo simples fortalecera a aprendizagem desses assuntos, explorando as
etapas citadas por Polya (1995). Sao elas: decodificagao, onde o aluno encontra
o significado do problema; compreenséo, quando o0 mesmo reconhece as regras;
interpretacdo, em que ele faz as devidas conexBes dos conhecimentos ja
apreendidos com os significados do problema e a retencéo, que possibilita a

resolu¢cdo sem que precise voltar ao texto.

A importancia de trabalhar a resolucdo de problemas contextualizados
nesses conteudos é aprimorar os sentidos de um conhecimento matematico que
se associam ao se resolver problemas. Dessa maneira, constroi-se a capacidade
de resolver problemas e fazé-los interagir uns com 0s outros iniciando o processo
de ensino—aprendizagem. Essa metodologia segue um padrdo que inicia com
um problema, onde evidenciam 0s aspectos e 0 caminho para s6 assim

chegarem a solucao.

Lette e Afonso (2001) compreendem o ensino através da resolucao de
problemas como

Ao contrario do que acontece no ensino tradicional, onde os conceitos

sdo introduzidos em primeiro lugar e depois seguidos de um problema

de aplicagdo, a aprendizagem baseada na resolu¢éo de problemas os

alunos comegam por ser confrontado com um problema aberto e
qualitativo, o qual constitui um ponto de partida para a aprendizagem.

(p.256)

Deve-se entdo organizar essa comunicagéo e mecanismos de apresentar
a resolucao de problemas para estimular o aluno a buscar solucdes e confronta-
las com os outros alunos. A escola precisa dessa organizacdo para atender as
necessidades e melhorar na preparacdo, ndo somente educacional, mas

também profissional.
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1.3 Os PCNEM e aprendizagem significativa na matematica

Com a reformulagéo do ensino médio no Brasil, estabelecida pela lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, houve uma
organizacdo em busca de atender as necessidades que a educacéao brasileira
tanto precisa. Por ter uma demanda maior no ensino médio, essa reformulacéo
€ essencial para a formacéo e adequacao tanto educacional quanto profissional,
preparando para outras etapas, diferente das ideais centrais de trinta anos atras.

O ensino médio tem como umas das caracteristicas principais a
divisibilidade de disciplinas como meio de aprendizagem. Os principais objetivos
educacionais sado elaborados principalmente, a partir do dominio de que cada
disciplina seria requisito necesséario e suficiente para o prosseguimento dos
estudos. Desse modo, tornaria aceitadvel que somente em uma etapa superior
esses conhecimentos disciplinares adquirissem, de fato, abrangéncia cultural ou
sentido préatico. Por isso, essa natureza estritamente preliminar ndo era

contestada ou questionada, mas hoje é inaceitavel.

A medida que se propde metodologias e métodos, as possibilidades de
uma promocado de habilidades e competéncias, aumentam as chances de
estruturar conhecimentos disciplinares. A variedade de forma que introduzem os
métodos assim como nas outras disciplinas, na matematica néo € diferente, pois

h& diversos meios de introduzir e diversos significados.

Conforme as diretrizes da Base Nacional Curricular Mateméatica ensino
médio dentre as competéncias relacionadas a analise combinatéria destacam-
se: Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, ou ainda questdes econdmicas ou
tecnolégicas, compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes
registros de representacdo matematicos na busca de solucédo e comunicacao de
resultados de problemas, de modo a favorecer a construcéo e o desenvolvimento

do raciocinio matematico.

Associado as competéncias da BNCC em analise combinatéria tem-se 0s
principios defendidos pela Teoria da Aprendizagem Significativa, de David

Ausubel, que em sua concepcao acreditava que, a variavel mais importante para
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a aprendizagem significativa de Matematica seria a necessidade de relacionar o
conhecimento prévio do aluno com o novo conhecimento. Dessa maneira, 0
contetdo abordado se solidifica com os conhecimentos prévios, tornando-o,
mais bem elaborado. Ausubel enfatiza em sua teoria que deve-se ensinar a partir
do que o aluno ja sabe, pois em suas préprias palavras: "O fator isolado mais
importante que influencia o aprendizado é aquilo que o aprendiz ja conhece"
(AUSUBEL, 1980, p. 6).

A Matematica deve ser observada precisamente para que sejam
coletados dados que interferem na aprendizagem significativa e como processar
esses dados numéricos. Observa-se nessa atuacdo na area de Matematica,
entre muitas outras questdes, que a reacdo dos alunos é diferente as aulas
tradicionais. Para aqueles estudantes que ja gostam de estudar Matematica, a
forma que o professor conduz a aula, a metodologia e o material didatico
utiizados ndo tém tanta interferéncia; jA para outros, que infelizmente
representam a grande maioria, os métodos utilizados sdo desinteressantes, o
gue aumenta a dificuldade de aprendizagem. Verifica-se entao, se o aprendizado
€ semelhante ao de um aluno que nao tem dificuldade. Existindo um atraso
significativo, é preciso buscar estratégias para que o aluno alcance o

conhecimento matematico.

Quando se usa a contextualizacdo no ensino de ciéncias, ela abrange
competéncias de insercdo da ciéncia e de suas tecnologias em um processo
historico, social e cultural criando uma discussdo e o reconhecimento de
aspectos praticos e éticos da ciéncia no mundo contemporéneo. A relagao
interdisciplinaridade pode levar a conclusdo de que a contextualizacdo seria

mais dificil no aprendizado de uma sé disciplina.

As competéncias gerais orientam o0 aprendizado no ensino médio, e
sdo promovidas pelo conjunto das disciplinas. O conhecimento
mateméatico simplifica diversas situagdes do cotidiano e servem de
apoio para as outras areas do conhecimento e ainda € uma forma de
desenvolver habilidades de pensamentos. Na etapa final da
escolaridade bésica, a Matematica faz parte de uma parcela do
conhecimento muito importante para a formacdo dos jovens que
contribui para a construcdo de uma visdo de mundo, para ler e
interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que deles
serdo exigidas ao longo da vida social e profissional. (BRASIL, 1997,
p. 111)



14

Ha um grande desafio aos educadores em relacdo aos problemas
contextualizados, pois precisa ter interesse em aprender sobre outras areas do
conhecimento embora ndo precise se aprofundar no contexto envolvido do
problema, mas precisa entender do que se trata. Afinal, o principal objetivo
escolar deve ser o de capacitar os alunos, para compreender, utilizar e

transformar a realidade.

Assim, quando é pensado em um meétodo de ensino, os educadores
devem procurar pelo que é mais significativo para os alunos, e os problemas
contextualizados permitem isso, criando situacfes-problemas que os envolvem
no ambiente em que vivem, tornando a compreensao do determinado assunto

de mais facil entendimento.



15

CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram em média 60 alunos de 4 turmas do 2° Ano
do Ensino Médio do turno vespertino de uma Escola Estadual localizada no
bairro Educandos da cidade de Manaus. Os alunos tinham entre 16 a 24 anos,
pois muitos estavam varios anos ha escola e outros voltaram aos estudos depois
de alguns anos. A pesquisa foi aplicada no periodo de Marco a Abril de 2019
durante disciplina de Estagio Supervisionado Il com 12 aulas sendo 3 em cada

turma.

2.2 A abordagem metodoldgica

A andlise se baseou no modelo da pesquisa qualitativa, no qual o cientista
€ a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas. Todo o conhecimento
do pesquisador € parcial e limitado com o objetivo de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, 0 que importa é que ela
seja capaz de produzir novas informagdes (DESLAURIERS, 1991).

A pesquisa qualitativa concentra-se na compreensao e explicacdo das
relacdes sociais, caracterizado nesta pesquisa pela descricdo de aspectos como
participacdo, comportamento, identificacdo de dificuldades e melhoria da

aprendizagem dos alunos das turmas investigadas.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Primeiramente, foi realizado um questionario diagnéstico do aluno
(Apéndice A) para verificar o nivel de conhecimento em relagéo aos conteudos
de combinacado, permutacéo e arranjo simples. E composto por cinco problemas
contextualizados envolvendo combinacdo, permutacdo e arranjo simples. A
partir da analise do teste foi verificada a necessidade de preparar uma aula de
revisdo dos assuntos que ja foram estudados.

Além do questionério foi feita a observacgéo participante onde o aluno é
observado durante aplicacéo das atividades das quais eu, como, pesquisadora,
participo também, levando em conta alguns aspectos como: interacao

comportamental entre os alunos e interacdo com o professor e estagiarios,
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melhoria de aprendizagem quanto aos conceitos. Depois foi aplicado
guestionario de avaliacao, no intuito de avaliar a aprendizagem e o desempenho
de cada turma nos determinados conteudos (Apéndice B).

Com a finalizacdo dos conteudos foi feito um questionario final que serve
para verificar as contribuicbes da metodologia utilizada para os alunos (Apéndice
C).

2.4 Procedimentos para a analise de dados

Os resultados obtidos através dos questionarios e avaliacdo foram
analisados por meio de categorizacdo das respostas apresentadas em tabelas.
Quanto as respostas subjetivas, foram escolhidas, em média 05 para serem
transcritas. Os resultados foram comparados com os principios defendidos na
fundamentacao tedrica para verificacdo de uma confirmacgédo ou refutacdo em

relacdo as turmas investigadas.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O periodo todo de observacdo a professora ministrou 0s seguintes
assuntos: Principio fundamental da contagem, propriedade fundamental dos
fatoriais, arranjos simples, permutacdes simples e combinagdes simples. Das
aulas ministradas os recursos utilizados séo: quadro branco, livro didatico, pincel
e apagador, sendo sua uUnica metodologia, aula expositiva, dialogada com

algumas atividades individuais como um método de avaliacdo bimestral.

Essa abordagem nédo despertava a interacao dos alunos nas aulas, e saiam
com bastante dificuldades nos conteudos. Entdo haviam muitas dividas em como
resolver as atividades que eram propostas como atividade avaliativa, gerando um

rendimento baixo para as turmas.

3.1 Descricéao e aplicacéo das atividades durante a pesquisa

A 12 aula baseou-se na aplicacdo de um questionario aos alunos do 2°
ano do ensino médio da escola, dos contetdos que a professora havia abordado.
Visto que os resultados nédo foram totalmente satisfatorios, foi necesséario de uma

outra aula para revisar os mesmos conteudos.

3.1.1 Andlise dos resultados do questionario diagnostico

O questionario aplicado inicialmente (Apéndice A), foi respondido por 60
alunos das 4 turmas e serviu para identificar os conhecimentos anteriores que
os alunos apresentavam sobre resolucdo de problemas contextualizados
envolvendo as operacdes entre combinacao, permutacéo e arranjo simples. O
resultado do teste nédo foi totalmente satisfatorio, visto que o percentual de erros

foi maior em comparacéo aos acertos.

Quadro 01: Andlise do Questionério Diagndstico

Questéo Qtd %acerto Qtde %erro Comentario dos erros
acerto erro




18

33,3%

40

66,7
%

No momento de efetuar a
operacao de multiplicacdo da
permutacdo ndo sabiam a
tabuada.

25 %

45

75 %

Maior indice de erro por nao
conseguirem interpretar um
problema contextualizado.

75 %

15

25%

Nao souberam identificar o
conceito correto a ser usado
para responder a situacao
contextualizada, pois a maioria
dos alunos identificou a
permutacdo e 0 correto era
combinacéo.

75 %

15

25%

Nao souberam identificar o
conceito correto a ser usado
para responder a situagdo
contextualizada, que no caso,
era uma combinacéo simples ao
invés de arranjo.

30 %

42

70 %

Tiveram dificuldades em montar
palavras e a lembrar a férmula
de arranjo.

Fonte: (AUTOR, 2019)

Com base no resultado do teste diagnostico realizado, verificou-se que

era necessario realizar uma aula voltada para a pratica da resolucdo de

problemas, pois os resultados apresentados nao foram satisfatérios.

Sendo assim, foram realizadas nas aulas seguintes, praticas voltadas a

resolucdo dos problemas contextualizados com a participagdo dos alunos no

quadro.
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3.1.2. Descricdo e analise das aulas

Aula 01 (Apéndice D)

Data: 27 /06 / 2019

Serief/turma(s): 2° ano 4

Contetdo(s) abordado(s): Permutacdo com repeticao

Passo a passo da aula: Foi revisado o conteldo de permutacado simples, dado
anteriormente, como exemplo e mostrado a diferenca entre permutacdo simples e

permutacdo com repeticdo, o que foi logo percebido pelos alunos. Logo em seguida os

alunos ja conseguiam resolver os exercicios. (Apéndice D1)

Figura 01: Aula sobre permutacao

Fonte: (AUTOR, 2019)

Participacdo e duvidas dos alunos: Alguns alunos tiveram dificuldades
em acompanhar as multiplicacdes, pois algumas opera¢cdes basicas costumam

ser complicadas para eles, mas conseguiram absorver o assunto.
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Aula 02 (Apéndice E)

Data: 27 /06 / 2019

Serie/turma(s): 2° ano 2

Conteudo(s) abordado(s): Arranjo simples

Passo a passo da aula: Primeiramente foi mostrado um exemplo de
permutacdo para que notassem a diferenca quando fosse abordado o Arranjo.
Apds notarem a diferenca, o conceito de arranjo foi definido a fim de fixarem e

compreenderem ainda mais o assunto. Finalizando a aula com exercicios de

fixacdo. (Apéndice E1)

Figura 02: Aula sobre arranjo

Fonte: (AUTOR, 2019)

Participacdo e duvidas dos alunos: Aula participativa, com todos
fazendo as devidas operacdes de acordo com os exemplos. O comportamento
deles foi adequado durante todo o tempo, respeitando 0s professores e

residentes na sala.
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Aula 03 (Apéndice F)

Data: 05/ 07 /2019

Serie/turma(s): 2° 02, 03 e 04

Conteudo(s) abordado(s): Resolugdo de problemas de Combinacéo e

Permutacdo com repeticao

Passo a passo da aula: Um breve resumo foi aplicado e em seguida um
contraexemplo sobre a diferenca de permutacdo com repeticdo e permutagéo
simples. Por fim, foram deixados alguns problemas (Apéndice F1) para que

resolvessem em sala e em casa.

Figura 03: Aluno resolvendo os problemas

Fonte: (AUTOR, 2019)

Participacao e duvidas dos alunos:

Alunos bastante participativos e interessados em resolver os problemas.
Foi possivel notar que a maior dificuldade dos alunos era em deduzir qual
férmula utilizar em cada questdo. Apesar de estarem animados em resolver 0s
problemas, sempre confundiam as formulas de permutacdo com a de

combinacéo, ou combinacdo mudando totalmente o célculo.
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Aluno 1: confundiu a formula de Arranjo Anp :(n%!p), com a de

n!
p!(n-p)!

Combinagao: Cnp=

Aluno 2: na hora de ir ao quadro a aluna ndo soube identificar a

guantidade de elementos que usaria na Permutacao.

n!

p!(n—p)!

Aluno 3: em uma questéo de combinacéo o aluno trocou Cpp= Por

n!

T

3.1.3 Aplicacdo de uma avaliacéo de aprendizagem aos alunos

A avaliacdo de aprendizagem (Apéndice B), € composta por 5 questdes e

foi feita com 68 alunos, das turmas 01, 02, 03 e 04 do 2° ano do ensino médio.

Quadro 02: Acertos e erros da avaliagdo de aprendizagem aos alunos

Questao | Qtde % Qtde % Comentarios dos principais erros
cometidos
acertos Acertos | €M0S erros
1 60 88,2% 8 11,8% | Problemas em multiplicacdo e
diviséo.
2 62 91,2% 6 8,8% Faltou o uso da férmula correta.
3 66 97,05% 2 2,95% | Questdo que a maioria achou

mais facil, porém alguns erraram
na multiplicacéo.

4 59 86,7% 9 13,3% | Calculos corretos, porém
marcaram a alternativa errada.

5 63 92,6 5 7.4% Confundiram a férmula de arranjo
com a de combinagéo.

Fonte: (AUTOR, 2019)
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Tabela 01: Notas dos alunos com a avaliagéo de aprendizagem

Notas Quantidade de alunos %
20-4,0 3 4,4%
41 -6,0 5 7,35%
6,1-8,0 11 16,2%
8,1-10,0 49 72,05%

Fonte: (AUTOR, 2019)

3.1.4 Anédlise dos resultados da avaliacdo de aprendizagem

Com base na analise feita, o rendimento das turmas melhorou bastante
apos as aulas ministradas, pois houve uma porcentagem alta em relacdo aos
acertos, notou-se que foi possivel chamar atencao dos alunos e os envolver nas
aulas, mas ainda assim, nota-se que uma pequena parte ainda tem dificuldade
em relacdo aos conteudos, principalmente em relacdo a multiplicacéo e divisao.
Desses 68 alunos que participaram dessa avaliagdo todos estavam tendo
contato pela primeira vez com questdes contextualizadas no ensino médio, pois
haviam experiéncias de problemas no ensino fundamental, notou-se que no
inicio da metodologia aplicada os alunos gostariam que as aulas fossem mais
participativas e perguntavam quando teria novamente. E sabemos que para um

indice maior de aprendizagem, é necessério um trabalho continuo.

Foi destacada a importancia de o professor trabalhar a resolucdo de
problemas como requisito essencial para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem de alunos. As discussdes em torno da resolugéo de problemas
iniciam-se com modificagfes nas ideias didatica do professor em torno dessa
metodologia. O professor bem preparado para ensinar matematica através da
resolucdo de problemas pode, segundo Sousa (2005), desenvolver na sala de
aula um ambiente de pesquisa, estimular a curiosidade e preparar o aluno para
lidar com situagbes novas sendo motivado a pensar, conhecer, ousar e

solucionar problemas matematicos dentro e fora da escola.
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3.1.5 Anadlise dos resultados do questionéario final

O questionario teve como objetivo avaliar a intervencdo utilizada nas
aulas, para saber as dificuldades que os alunos sentiram para compreender 0s
conteudos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar 0 ensino e a aprendizagem de
Matematica no nivel médio. Ele é composto por 08 questbes, sendo 04 objetivas

e 04 discursivas.

E necessario que o uso dessas metodologias para auxiliar em sala de
aula, sejam prioridade, pois o rendimento que a turma apresentou durante o
periodo foi muito satisfatério, ndo apenas para eles, mas para ndés como
profissionais também, e o método tradicionalista ndo os atraem para o contetdo.
Dessa forma, despertaria o interesse dos alunos e conseguiria um indice maior

de aprendizagem.

Gréfico 1: Questdes objetivas do questionério final

M sim/ satisfeito M n3o/ insatisfeito Indiferente
58
53
49 >2
7 11
[ : -
| S -

O método utilizado O tempo foi suficiente As atividades Qual o seu nivel de
pelo estagidrio ajudou  para realizacdo das  permitiram a interacdo satisfacdo em relagdo
para que voceé tivesse atividades? com os colegas? as atividades

mais interesse nas realizadas?

aulas?

Fonte: (AUTOR, 2019)

Apresento algumas respostas das questdes subjetivas respondida pelos alunos:

1. Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a
Matematica é usada no cotidiano.

Aluno 1: Num time de futsal, o professor pode usar a combinacéo pra formar

varios times.
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2. Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?
Aluno 2: Ir ao quadro, por que consegui explicar o que eu tava fazendo.

3. Faca um resumo sobre o conteldo que mais entendeu, para que ele

serve.

Aluno 3: o arranjo foi um conteddo bem mais facil de entender, ele me fez
lembrar da eleicédo pra representante de sala, quando 5 da minha turma queriam
disputar as duas vagas de representante e vice, como o0s cargos eram diferentes
a ordem era importante, e isso foi a diferenca que mais entendi.

4. Dé sugestdes para melhorar as aulas.
Aluno 4: Criar mais problemas dentro da sala de aula.
Aluno 5: trazer questdes ja no papel, pra ndo perder muito tempo copiando.

Segundo Ausubel (1978),

A esséncia do processo de aprendizagem significativa € que as ideias
simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva
(ndo-literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum
aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente relevante para a
aprendizagem dessas ideias. Este aspecto especificamente relevante
pode ser, por exemplo: uma imagem, um simbolo, um conceito, ja
significativo. (p.41)

Novas ideias e informac¢des sdo obtidas todos os dias, € um complexo
resultante da interagdo, na sala de aula, no dia a dia, etc. A aprendizagem
significativa precisa dessas ideias e informacdes para ser eficaz e esse resultado
foi possivel, pois os alunos ja haviam recebido conceito prévio de analise
combinatoria, sendo umas das condi¢cdes para uma aprendizagem significativa,
ter o conhecimento do conceito anterior afim de relacionar a algum outro

conceito, levando-os a compreensao atraves de situagfes do cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve objetivo contribuir para a melhoria do ensino e
aprendizagem de combinagdo, permutacdo e arranjo simples através da
resolucado de problemas contextualizados. Portanto, ao acompanhar os alunos
do 2° ano 1, 2, 3 e 4, foi observado a facilidade que alguns alunos tém de
aprender através da metodologia de contextualizacdo de problemas, porém
alguns ainda possuiam dificuldade em multiplicacéo e divisdo muito grande. Com
a metodologia, fazem questao de participar das aulas, ir ao quadro, responder
as perguntas, o que acaba contribuindo para a aula, pois os alunos se tornaram
mais participativos. De forma geral, obteve éxito no alcance dos objetivos
propostos.

Através do questionario diagndstico percebeu-se que o0s alunos nao
tinham um conhecimento muito amplo do conteudo, nem de interpretacédo. E a
utilizacdo da metodologia trouxe uma mudanca dentro e fora da sala, como
exemplo, os alunos perceberem que ao redor deles haviam situagdes que
passavam durante o dia que poderiam resolver utilizando os conteddos
abordados. Houve certas dificuldades em trabalhar com a resolucdo de
problemas contextualizados, tais como: falta de interpretacédo, desanimo dos
alunos em relacdo a falta do habito de leitura, etc. Mas, as dificuldades foram
contornadas. Nas primeiras semanas de aplicacdo da metodologia, os alunos
precisavam de exemplos em que eles pudessem se imaginar na situacao,

melhorando o entendimento dos conteudos.

Por fim, percebe-se que no contexto escolar, principalmente no ensino
médio, € preciso promover essas acdes com o intuito de despertar o interesse
do aluno, e reeducar preparando-os para os problemas contextualizados que

mais irdo encontrar nas provas e vestibulares.



27

REFERENCIAS

AUSUBEL, D.P. et al. Psicologia educativa: um ponto de vista cognitivo.2.
ed. México: Trillas,1983.

AUSUBEL, D.P., NOVAK, J.D. and HANESIAN, H. Educatiollal psychology: a

cognitive view. 2 ed. Nova York, Holt, Rinehart and Winston, 1978.

BOYER, Carl Benjamin. Historia da matematica: tradugdo; Elza F, Gomide. Sdo
Paulo, Edgard Blucher, Ed. da Universidade de S&o Paulo, 1974.

BRASIL. Orientacbes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias. Disponivel em:
portal/MEC.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciasnatureza.pdf. Acesso em: 12 de
maio de 2019.

COMBINACAO SIMPLES. Amino, 2017. Disponivel em:
https://aminoapps.com/c/enemaminol/page/blog/analisecombinatoriaparte3/Z6
Bk_WW3tBuOjZQXQKXvV16Xe7KgzrYY3Eo#:~:targetText=Em%20um%?20torn
ei0%20de%20futsal,esses%20resultados%20podem%20ter%200ocorrido%3F.

Acesso em: 20 de maio de 2019.
DESLAURIERS, J.P. Recherche Qualitative. Montreal: McGraw Hill, 1991.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. 8. reimp. S&o
Paulo: Atlas, 2006.

LETTE, Laurinda; AFONSO, Ana Sofia. Aprendizagem Baseada na Resolucéo
de Problemas: caracteristica, organizacdo e supervisdo. Universidade de
Minho. Ano XIV. Numero 48, novembro 2001. Disponivel em:


http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/5538

28

http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/5538. Acesso em 24 de Abril de
2019.

PESSOA, Cristiane & BORBA, Rute. Quem danga com quem: o desenvolvimento
do raciocinio combinatdrio de criancas de 12 a 42 série. ZETETIKE — Cempem —

FE — Unicamp, v. 17, jan-jun, 2009.

POLYA, G. (George), A arte de resolver problemas: um novo aspecto do
método matematico/ G. Polya; traducéo e adaptacdo Heitor Lisboa de Araujo. —

2. reimpr. — Rio de Janeiro: interciéncia, 1995. 196p.

SCHLIEMANN, A. A compreenséao da anéalise combinatdria: desenvolvimento,
aprendizagem escolar e experiéncia diaria. In: CARRAHER, T.N; Carraher, D.
W. & Schliemann, A. Na vida dez, na escola zero. S&o Paulo: Cortez, 1988.

SILVA Circe Mary da Silva; SIQUEIRA FILHO, Moysés Goncalves. Matematica:

Resolucao de Problemas. Brasilia: Liber Livro, 2011.

SOUSA, Ariana Bezerra. A resolucao de problemas como estratégia didatica
para o ensino da Matematica. Universidade Catdlica de Brasilia, 2005. Acesso
em 05 de outubro de 2019. Disponivel em: https://docplayer.com.br/3418452-A-
resolucao-de-problemas-como-estrategia-didatica-para-o-ensino-da-

matematica.html

TREINAMENTO EM ANALISE COMBINATORIA PARA O ENEM. PROFESSOR
LUIZ BOLINHA, 2014. Disponivel em:
http://professorluizbolinha.blogspot.com/2014 10 12 archive.html. Acesso em:
15 de maio de 20109.

WIELEITNER, H. Historia de la Matematica.Barcelona: Labor. 1932. p.134


http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/5538
https://docplayer.com.br/3418452-A-resolucao-de-problemas-como-estrategia-didatica-para-o-ensino-da-matematica.html
https://docplayer.com.br/3418452-A-resolucao-de-problemas-como-estrategia-didatica-para-o-ensino-da-matematica.html
https://docplayer.com.br/3418452-A-resolucao-de-problemas-como-estrategia-didatica-para-o-ensino-da-matematica.html
http://professorluizbolinha.blogspot.com/2014_10_12_archive.html

w

29

Apéndice A: Questionario diagnéstico
Nome: Turma: 2° ano

Em uma prova composta de 20 questbes envolvendo V ou F de quantas

maneiras distintas teremos 12 respostas V e 8 respostas F?

Um pesquisador cientifico precisa escolher trés cobaias num grupo de oito

cobaias, determine o numero de maneiras que ele pode realizar a escolha?

Quantos grupos de 3 pessoas podem ser montados com 8 pessoas?

De quantas maneiras € possivel escalar um time de futebol de saldo dispondo

de 8 jogadores?

Quantas “palavras” (com sentido ou ndo) de 5 letras distintas podemos formar

com as 20 primeiras letras do nosso alfabeto?
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Apéndice B: Avaliacao de neste concurso?
Aprendizagem a) 60
Prova de Avaliagao de b) 45
Aprendizagem €) 125
d) 81

Nome:

4. (Fuvest 91) Num programa

o transmitido diariamente, uma
Turma: 2° ano

emissora de radio toca

sempre as mesmas 10
1. De quantas formas podem ser P

. musicas, mas nunca na
retiradas 5 bolas vermelhas e

8 brancas? mesma ordem. Para esgotar

a) Cgs X Cio4 todas as possiveis
b) Ci05X Csa4
c) Ciso

d) Nenhum desses

sequéncias dessas musicas
serao necessarios

aproximadamente:

2. Quantos nimeros de a) 100 dias
telefones de 6 digitos podem b) 10 anos
4 c) 10000 anos
ser formados de cada nimero
d) 100 anos

comecar com 35 e nenhum

. . 5. (Unitau) O ndmero de
digito aparecer mais de uma

anagramas da palavra

vez? .
a) 720 BIOCIENCIAS que terminam
b) 360 com as letras AS, nesta
) 1420 ordem é:
d) 1680 a) 9
3. As finalistas do concurso Miss b) 11!
Universo, s&o Miss Brasil, c) 3?—;,
Miss Japéo, Miss Venezuela, d) 12_1"

Miss Italia e Miss Franca. De Férmulas: Permutagdo: Pn = nl;

guantas formas os juizes _ nl L
o Arranjo: Anp = —— ; Combinagao:
poderdo escolher o primeiro, (n=p)!

n!

0 segundo e terceiro lugar CnxD:p!(n_p)!
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Apéndice C: Questionario Final

Série: Turma:

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para
compreender os conteldos, para realizar as atividades solicitadas e, assim,
analisar possiveis estratégias e metodologias para melhorar 0 ensino e a
aprendizagem de Matematica no nivel médio. Asseguramos 0 COmpromisso com
o sigilo das informacdes, respeitando a privacidade de cada estudante. Na
certeza de sua colaboracéo, antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais
interesse nas aulas? ( ) Sim ( ) Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a
Matematica € usada no cotidiano.

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

4) Faca um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.

5) O tempo foi suficiente para realizacdo das atividades? ( ) Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interagcdo com os colegas? ( ) Sim ( ) N&o
7) Qual o seu nivel de satisfacdo em relacéo as atividades realizadas?

( ) satisfeito () insatisfeito ( ) indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.
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Apéndice D: Plano de aulan®1
Data: 26/06/2019

Série/Turma: 2° ano 4
Conteudo (s) abordado (s): Permutacédo com Repeticdo

Conceitos: A permutacédo de n elementos dos quais a € de um tipo, b € de outro

ecédeoutrocoma+b +c=n.
Objetivo (s):

e Identificar se o problema é uma Permutacdo simples ou permutagdo com

repeticado
e Desenvolver habilidades na resolucédo dos problemas propostos
e Aprender os métodos de resolugédo dos problemas
Procedimentos Metodoldgicos: Aula expositiva e dialogada.

Recursos didaticos: Quadro branco, pincel e apagador.
Passo a passo da aula:

1° Momento: Sera mostrado um exemplo de Permutacdo simples para que
identifiquem as diferencas entre a mesma e permutacdo com repeticdo. Em
seguida resolver um exemplo para que consigam acompanhar os exercicios que

serdo passados com fixagdo do conteudo. (Apéndice D1)
Referéncias

Matematica: ciéncia e aplicacdes: ensino médio, volume 2/ Gelson lezzi — 2.ed.-

Sao Paulo: Saraiva, 2016.
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Apéndice E: Plano de aula n°2
Data: 27/06/2019

Série/Turma: 2° ano 2
Conteudo (s) abordado (s): Arranjo Simples

Conceitos: Resolucdo das matrizes aplicando as operacdes estudadas no

Excel.
Objetivo (s):

e Possibilitar uma aprendizagem satisfatéria do contetdo de arranjo

simples.

e Habilitar os alunos a trabalhar com possibilidades e condi¢cdes que

poderdo ser colocadas em pratica em seu dia-a-dia
Procedimentos Metodoldgicos: aula expositiva e dialogada

Recursos didaticos: Quadro branco, pincel e apagador
Passo a passo da aula:

1° Momento: Inicialmente ocorrera resolucdo de duas questbes feita de forma
conjunta com os alunos. A definicdo e formula do arranjo simples serdo
apresentadas, posteriormente retomaremos as questdes resolvidas inicialmente
agora utilizando a formula. Por fim realizaremos a resolucdo de mais algumas

guestBes para a fixacdo. (Apéndice E1)
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Apéndice F: Plano de aula n°3
Data: 05/ 07 /2019

Série/Turma: 2° ano 02, 03 e 04
Conteudo (s) abordado (s): Combinacédo e Permutacédo Simples

Conceitos: Combinacgédo simples é um tipo de agrupamento no estudo sobre
analise combinatéria. Os agrupamentos formados com os elementos de um
conjunto serdo considerados combinacdes simples se o0s elementos dos

agrupamentos diferenciarem apenas pela sua natureza.

Podemos considerar a Permutacédo simples como um caso particular de
arranjo, onde os elementos formardo agrupamentos que se diferenciaréo
somente pela ordem. As permuta¢cfes simples dos elementos P, Q e R sdo:
POR, PRQ, QPR, QRP, RPQ, RQP. Para determinarmos o numero de
agrupamentos de uma permutacao simples utilizamos a seguinte expressao P =

n'.
Objetivo (s):

e Possibilitar uma aprendizagem satisfatéria do contetido de combinacéo

simples.

e Habilitar os alunos a trabalhar com possibilidades e condi¢gdes que
poderdo ser colocadas em pratica em seu dia-a-dia.

e |dentificar o que usar em cada resolucao

e |dentificar e reconhecer elementos de analise combinatdria, bem como

permutacao e principio fundamental da contagem

e Estabelecer estratégias de resolucdo de situacdes do cotidiano.

Procedimentos Metodoldgicos: Aula expositiva dialogada com

resolucao de problemas contextualizados

Recursos didéaticos: Quadro branco, pincel, apagador e lista de
problemas
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Passo a passo da aula:

1° Momento: Inicialmente ocorrera resolucao dos exemplos de forma conjunta
com os alunos. A definicdo e férmula da combinacdo simples serao
apresentadas, posteriormente retomaremos as questdes resolvidas inicialmente
agora utilizando a férmula. Ressaltaremos a diferenca entre questdes de arranjo
e combinacao para que os alunos consigam identificar o que usar na resolugéo
de cada uma. Por fim realizaremos a resolugéo de mais algumas questdes para

a fixacdo. (Apéndice F1)
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Apéndice D1: Atividade de permutacéo

1. Quantos sao os anagramas da palavra ARARA?
2. Quantos anagramas da palavra CAMARADA comegam com A?
3. Determine quantos sdo os anagramas das palavras:
a) MISSISSIPPI
b) ARARAQUARA
c) ABOBORA
d) BISCOITO
e) ARARAQUARA gue comecam e terminam com A.
4. Em relagéo a palavra PAPA
a) Quantos sao os anagramas?

b) Quais sédo os anagramas?
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Apéndice E1: Atividade de arranjo

1. Quantos numeros de 3 algarismos distintos podemos formar utilizando os
algarismos 1, 2, 3,4 e 5?

2. Quantas palavras de quatro letras distintas podemos formar com as letras da
palavra CONTAGEM?

3. De quantas maneiras cinco meninos podem sentar em um banco que tem

apenas 3 lugares?

4. Quantos numeros impares de quatro algarismos ndo repetidos podemos

escrever com os algarismos 1,2,3, 4, 5,6, 7, 8 e 9?

5. Um estudante tem cinco lapis de cores diferentes. De quantas maneiras
diferentes ele poderé pintar os estados da regido sul do Brasil, cada um de uma

cor?

6. Com os algarismos 1, 2, 3, 4, 5 e 6 quantos numeros de trés algarismos

distintos maiores que 300 podemos formar?
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Apéndice F1: Problemas contextualizados de Combinacéo e
Permutacdo Simples

1. Ao preencher um cartdo da loteria esportiva André optou pelas seguintes
marcagoes: 4 colunas 1, 3 coluna do meio, e cinco colunas 2. De quantas

maneiras distintas André podera marcar os cartbes?

2. Em um torneio de futsal um time obteve 5 vitérias, 3 empates e 2 derrotas,
nas 10 partidas disputadas. De quantas maneiras distintas esses resultados

podem ter ocorrido?

3. Em uma empresa ha 6 socios brasileiros e 4 japoneses a diretoria sera
composta por 5 socios, sendo 3 brasileiros e 2 japoneses, de quantos modos

essa combinacdo podera ocorrer?

4. Em uma sala de aula existem 12 alunas onde uma delas chama-se Carla, e
8 alunos onde um deles atende pelo nome de Luiz deseja-se formar comissdes
de 5 alunas e 4 alunos. Determine o numero de comissfes onde

simultaneamente participam Carla e Luiz.

5. Quantas combinacdes com 4 elementos podem ser montadas com as 10

primeiras letras do alfabeto?
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Anexo A: Respostas do questionario diagnéstico

e - o

Apéndice A; Questionario diagnostico
Nome: = __Turma: 2" ano_<.

1. Em uma prova composta de 20 questies onvolvendo W ou F ode quantas

tas teromos 12 respostas VW e B respostas F7

g@l _ 2019485 Atdp 45 442
2Bl PEEas

_ 20:4818-87363644 33 95970

= W i g E - A 3 Ls

2. Um pesqmsadnr cientifico precisa escolhar tré

manaaras que =le pode realizar a ascolha?

maneiras distin

Ca042 =

s cobaias num grupo de oito

cobaias, determine o nu mero de

"_ P e

$ B -
£ X0 218 /31 : (r
6 X327 - e,
3. Quantos grupos de 3 pessoas podem ser montados com 8 pessoas? = _'_’-
Eo3- 3} 26320 CF 2>
2 151 |

4. De quantas maneiras & possfvel escalar um time de futebal de saldo dispondo

- de E-jagadnras? _
Y 5?.5',4 Eoxb =

(;3 eyt < G é/)(f}

5. Quantas “palavras’ (com senfido ou n&@o) de § |otras distintas podemos formar

com @5 20 primeiras letras do nosso alfabeta?

20,49, 18,37 46 = 4,860 49D

.'"-‘"".
C .-.“-.J
-
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Apéndice Al Questionario diagnostico i s
Nome: _ Turma: 2° ano_4-

1 Em uma prova composia de 20 guesldes envolvendo V ou F de quantas

maneiras distintas teremos 12 respostas V e & respostas F?

i s b - A Z
&l"i/--}?(‘ }g" = ,1‘5:'0 E ‘-.Ji,f/ = LB

W

2. Um pesquisador cientifico precisa escolher trés cobaias num grupo de oito

cobaias, determine o ndmero de maneiras gue ele poda realizar a escolha?

”f-}}( é = L q | Y

r, -

3. Quantos grupos de 3 pessoas podem ser montados com 8 pessoas?

2% = L%

i

4. De quantas maneiras & possivel escalar um time de futebol de saldo dispondo

4l

d i >
( eﬁ? jogadores?

5. Quantas "palavras” (com sentido ou ndo) de 5 letras distintas podemos formar

com as 20 primeiras letras do nosso alfabeto?

~ ¥ ff—JI o i'j [_z‘;l

40




W

41

—
(00
Andndice A: Questionario diagndstico )

MNome: ~ Turma: 27 ano__%

re——aa

anvolyanda W oou E de guanlas

as F7?

maneiras distinlas lereamos 12 respostas V' e B respost (/

o2 WM asuctad

Em uma prova composta de 20 gquestoes

Um pesquisador cientifico precisa escolher trés cobaias num grupo de oito

cobaias. determine o nimero de maneiras que ele pode realizar a escolha?

@Wﬂa

Quantos grupos de 3 pessoas podem ser montados com 8 pessoas”?

De quantas maneiras é possivel escalar um time de futebol de salao dispondo
3 Prrai ] M

Quantas “palavras” {com sentido ou nédo) de & letras distintas podemos formar

de B jogadores?

com as 20 primeiras letras do nosso alfabeto?

iﬁw




Apéndice A: Questionario diagnoéstico

Mome: __Turma: 2° ano_uy

1. Em uma prova composia de 20 quesioes envolvendo V ou F de quantass

maneiras distintas teremas 12 respostas V e 8 respostas F?

£ R
12 p A
x4 / L b

96 smnneies
2. Um pesquisador cientifico precisa escolher trés cobaias num grupo de oite

cobaias, determing o nimero de maneiras que ele pode realizar a e;;alha?

42

3 | X
" g ! N
2\ smandnm ER
3. Quantos grupos de 3 peszoas podem ser montados com 8 pessoas?
el = 268 136 i . T

EASE 5 "a-%‘l"- 5(E ,/G’( C///’f#

4. De quantas maneiras & possivel escalar um time de futebol de salao dispondo
de j Jogadores?

e = Pl PACBT ¢ B

i e —
E e

53

com sentido ou nao) de 5 letras distintas podemos formar
com as 20 primeiras letras do nosso alfabeto?

5. Quantas “palavras” (

X

-
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Anexo B: Respostas da Avaliacao de Aprendizagem
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Prove de Avalingao d'= sprend magem
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Anexo C: Respostas do questionario final

Questionaric Final
e

serla: _ o Turma:_( 2

QUESTIONARIO DE AVALIAGAD DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este guasiionario tem come objetivo avaliar as aulas mimslradas
pelo estagiario, saber as dificuidades que vocé sentiv para compreender os corteldos,
para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis estratégias e
metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagerm de Malematica no nivel madio,
Asgeguramos o compromisso com o sigilo das informagoes, respeitando a privacidade
de cada estudante. MNa certeza de sua colaboragdo, antedpadaments agradecamos.

1) O métocdo utiizado pelo estagigno ajudou para que vocé tivesse mais interesse nas

aulas? (] Sim { ) M3o
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica e

usada no cotidiano. ,
.{.tq&:r??i{é .e;(»,.fm ﬁf_’éﬁz_y:_ J_ﬂ,;m Jﬁ;{r Sortr g Logast

3) QUHIEﬁiIWdeEE vnoé mals guslc:u de fazer?. Pc:r qua? 4
Vol Pyl I, o A

4] Fag.a um $,:mu sobre o conteddo que mais er'siendeu parE que el Serve.
L MM ﬂfﬂ s B Y A A
{/.z:f‘f o P ”lrlt? & fua{fﬂ I, P

P77 e f% _x?' -f?-{f{:f:/..?} A ﬂ’-&ﬂ

5) O lempo foi suficiente para realizagdo das atividades? { ) Sim (™) Nao
6} As atividades permitiram a interag3o com os colegas? (<) Sim ( ) Mao
7} Qual o seu nivel de satisfacéo em relaclo as atividades realizadas?
) satisfeito { ) insatisfeito { ) indiferente

8) Dé sugestides para melhorar as aulas

Teq 2L A‘ £ W¢@; L0 o R g::u/ e

B IR




o Questiondrio Final

série: _ o Turmaa: 52

OUESTIONARIO DE AVALIAGAD DAS ATIVIDADES

Caro esludante, este guestionario tem comeo objelivo avaliar as aillas ministradas
pelo estagidrio, saber as dificuldades que wvooe sentiu para campreender 05 conteddes,

para reglizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possivels estraicgias e
lharar o ensino @ a aprendizagem de Malematica no nivel medio.

meiodologias para me ; .
AsseEguramos o COMpromisso com u sigilo das informagies, respeilando a privacidade
des cada estudants. Na certeza de sua colaboracdo, antecipadaments agradecemas.

1) O método wilizadn pelo estagiario ajudou para que vocé livesse mais interesse nas

aulas? iy] Sim [ 1 Mao
2) Cite algurs exemplos utilizados pelo estagiario gue mostram onde a Matemalica &

usada na cotidiana,

loval

el
3) Quais alividades voct mais goslou de fazer? Por qué?

AL & g anndd ok fug V PPnoor

4) Faga um resumo sobre a conteddo que mais entendeu, para yue ele sarve.

v A
mwu%w LA,
T o d. Mo e,

P i

5) O tempo Ioi suficiente para realizagdo das alividades? ("4 5im { ) Mao
) s atividades permitiram a interag8o com os colegas? (}@ Sim { )MNao

71 Qual o =eu nivel de satisfagio em relagdo as atividades realizadas?
W\satisfeih:r [ )insatisfeito [ )indiferente

8) D& sugesties para melhorar as aulas.

ALENSY S e ey ' Ve’ Wﬁ&@ﬁﬁi@?ﬂ?
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Questionario Final
gérie: 7o gacs Tuma: &

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro esudante, este que stionario tem corma thﬁtiw avaliar as aulas ministradas
pelo estagiario. saber as dificuldades gue vocs senal para compreender os conteudos,
para realizar as atividades soliciladas e, assim, analisar possivels ESI[EItEgrE!E_E
metodalogias para melharar o SnsinG e g aprenflizagem Eis Maien‘le_ltlca{ no nl-u_-el rr_edm,
Assequramos o COmpromissa corn o sigilo das informagoes, respeitando a privacidade
de cada ectudante. Na certeza de sua colaboragio, antecipadamenie agracecemos.

1y O métadn utilizado pelo estagiario ajudol para que wvace tivesse mais inleresse nas

aulas? (x) Sim { ) Mo
27 Cite alguns exemplos utilizadas pelo estagidrio que mostram onde a Malemadtica &

usada no cotidiana.

A araTEarATicA & eesAnA  Een  FeAse  FoDe
i e 22 Eon T4 SE  canaAn, FAcuas . faedeidan LR ..

3y [Quais atividades vocé mais gostou de fazar? Por qué? _
Confe) e L W SRS 1 ATv s 5Ars  SohAPE R TACAS

A i ies  fiaisagie DE pewWloas Frle A w0 5 iie Erl
fveny.
) r""r‘-""'w Lol s et T g PR R - I . 1 =5 . =)
A s D LRz Ay AG £ e o [ el l ik S A A Ssitartia s

4) Faga um resumao sobre o conteddo que mais entendeu, para que sl serve.
-1 AT R e I q-‘?.-'f.-:‘ Pt ot TV s Ty ey S g

A O TaCe  Sim eS¢ I AneCere D& : :

ColbLs A5G S PO WAL o' Pl WIS I = P i ¥
A P e e & SER e e i S A pe T [ = Y M o

5) O fempo foi suficiente para realizacdo das atividades? () Sim { } Nao
&) As alividades permitiram a interagio com os colegas? (#) Sim () Néo
7) Qual o seu nivel de satisfagio em relagdo as atividades realizadas?
{2 satisfeita { ) insatisfeito { )indiferente

8) D& sugestoes para melhorar as aulas.

A aasartia  afliwde  AS  AwiAs  E5IA0  JwAd
&«M_MAL&M_&MF DE P aT

- R PS5 VI | B Vb X =Y Y V.- S = V. V-3 G Feplrs A

Di2el  cotan LA A ng Ve ES T ALIDS. i




48

Questionario Final
Série: 25‘-1 Turma: O3

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVID
etivo avaliar as aulas minislrg:d:as
ra compreender os conteudos,
lisar possiveis estratégias e

ADES

Caro estudante, este questionario lem como f_-'rbl

Pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu pa

para realizar as alividades solicitadas e, assim, ana _ j _

I y : i = o nivel médio,
metodologias para melhorar o ensino e a aprendiZagern de Matemalica n

- g it rivacidade
Asseguramos o compromisso com o sigilo das informagoss, respeitandu a p

de cada estudante. Na certeza de sua colaboragdo, antedpadamente agracecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para gue voce tivesse mais interesse nas
aulas? () Sim { )Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde 2 Matematica

usada no cotidiano,
l_:” r o3 :..E = .-!ﬂ j u}h b} EJ”:{ I:;E h‘ AL G::'.\:In'::'

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Par qué?

[ i) FeTs bl - . » ) i

4) Faga um resuma sabre o contedido que mais entendeu, para que ele serve.

1 = - T
[\" ‘EWih.H-JMLﬂH i"‘n‘. Ji}mwdjﬂ mnﬂ I'l"r"-ﬂ‘“r'\E'_'lm L Lk STy UEEFE]
M‘Jﬂtﬁ-wh ol heonasi Ty

5) O tempo foi suficiente para realizagdo das atividades? &4'Sim { YNao
6) As atividades permitiram a interag8o com os colegas? ( ) Sim }-4]’ Mao
7) Qual o seu nivel de satisfacdo em relag@o as atividades realizadas?
(%) satisfeito { )insatisfeito { )indiferente

8) Dé sugestbes para melhorar as aulas.

g i . .'._ 1 -
—t-i-l-‘llﬁu—ﬁ‘ L i L SR L2 R 3 R e o i,
e e g
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