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INTRODUGCAO

Ao refletir o contexto das aulas de Matematica, percebe-se que, sdo poucas
as situacoes em que se relaciona o contetldo com as experiéncias do cotidiano e com
outras areas como a musica. Nesse sentido, uma questao norteadora da pesquisa
foi: O que é possivel fazer através da musica para minimizar as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica? de modo a torna-lo mais atraente
e proveitoso tanto para o aluno quanto para o professor.

No contexto escolar, a musica ensina o individuo a ouvir e a escutar de
maneira ativa e reflexiva. N&o significa que a musica se torne o Unico recurso de
ensino, mas é um deles que pode facilita-lo, pois o aluno convive com ela desde muito
pequeno. Desta forma, as atividades se basearam no incentivo a criatividade dos
alunos mediante a criacdo de parodias, resgatando seus conhecimentos culturais e
fazendo-os interagir com a turma, 0s amigos e a escola e o proprio contetdo aplicado
em seu cotidiano escolar. A musica pode ser uma atividade divertida e que ajuda na
construcéo do carater, da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois
desenvolve a mente humana, promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel

de bem estar, facilita a concentracéo e o desenvolvimento do raciocinio.

Apresenta-se a proposta de inserir a masica no ensino de Matematica através
de uma perspectiva ludica, convidando os alunos do 3° ano do ensino médio para um
momento de ensino significativo e prazeroso. Essa proposta tem como objetivo
geral propor atividades didaticas relacionando Matematica e Musica, despertando
0 interesse e a criatividade dos alunos, contribuindo assim para construcdo do
conhecimento matematico. O professor precisa desenvolver o raciocinio do aluno
através de exemplos praticos e que estejam préximos da realidade, e a musica pode
ser um desses que lhes permitam desenvolver os conhecimentos, habilidades e

competéncias para atuarem na sociedade em que vivem.

Dentre os objetivos especificos destacam-se: pesquisar 0s conceitos
matematicos no ensino da musica; elaborar atividades explorando conceitos
matematicos com uso do violao; propor construcéo de parodias a partir dos contetdos
explorados na 32 série do ensino médio com instrumentos musicais e analisar 0s

resultados obtidos na pesquisa.
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O Trabalho de Conclusdo do Curso esta dividido em 3 capitulos: no primeiro,
a fundamentacéo tedrica, destaca-se os aspectos historicos da relagdo entre musica
e matemadtica, os tipos de inteligéncia conforme Gardner (1995) e suas caracteristicas
onde destaca-se a inteligéncia musical, a logico-matematica e a linguistica, a
descricao da relacdo entre as notas musicais e as fracdes, embora nao tenha sido
foco da pesquisa detalhar aos alunos essa relacdo, a musica no curriculo educacional
e as orientacdes dos PCN sobre o ensino das artes com énfase nas competéncias e
habilidades desenvolvidas com o ensino da musica, além de descrever sobre a

aprendizagem significativa da Mateméatica através da musica.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 RELACAO DA MATEMATICA E MUSICA ATRAVES DA HISTORIA

Segundo Abdounur (2002), a Matematica e a musica possuem lagos profundos
estudados desde a Antiguidade. Os primeiros indicios de algum tipo de relagao entre
essas duas areas, aparentemente tao distintas, perderam-se com o passar do tempo,
visto que, para quase todos os povos antigos, os registros sobre estes dois assuntos

encontram-se em documentos separados.

Através dos tempos a musica foi presente em todos 0s povos e tiveram seus
sons trabalhados e organizados em escalas e algumas formas de preparar sua

musica.

Os chineses desenvolveram sua musica em cima de uma escala pentatbnica,
resultante de um intervalo de cinco notas, comparadas no livro Tso-Kiu-ming aos cinco
elementos da filosofia natural (dgua, fogo, madeira, metal e terra). Os gregos
desenvolveram escalas de tetracordes e depois heptatonicas. Os arabes
desenvolveram escalas de 17 sons e os hindus com 22 sons. A Matematica foi
primordial para organizar os sons, e para a evolucdo da mesma, sem a Matematica
nao teriamos um sistema musical que determinasse 0sS sons que ouvimos € 0
percebemos. A influéncia da Matematica foi fundamental nessa compreensao e
analise e para sua composi¢cdo musical, nos aspectos relacionados a acustica e, mais

recentemente, na musica atual (ABDOUNUR, 2003, p.09).

Pelo menos em énfase registrada os primeiros sinais de casamento entre a
muasica e a matematica surgem no século VI a. C. quando Pitdgoras, através de
experiéncias com sons do monocordio efetua uma de suas maos belas descobertas
gue da a luz na época ao quarto ramo da matematica (a percepcdo do carater
matematico da musica, a qual foi inserida no Quadrivium, um conjunto de quatro artes
— astronomia, aritmética, geometria e musica — que eram ensinadas na Idade Média.
Saberes que se completavam com o Trivium — gramatica, retorica e dialética -, que
seriam a contrapartida linguistica dos sete saberes presentes na formacdo dos

homens livres da época. Em suma, musica sempre esteve muito mais perto das
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“Ciéncias Exatas” do que ela pensava. Os pitagoricos foram os unicos a fundamentar
cientificamente a musica comecando a desenvolvé-la e tornando-se aqueles mais
preocupados por este assunto. Historicamente também percebe-se a relacdo entre a
mateméatica e a musica: seja com o0s experimentos de Pitdgoras e o monocérdio
(instrumento composto por uma s6 corda) ou na construcdo dos instrumentos de

cordas, Abdounur (2006, p.20), como podemos observar na figura 1.

Figura 1: Desenho Monocordio feito por Pitagoras

Fonte: http://ecoflauta.blogspot.com.br/2011/10/monocordio.html.
Outros matematicos contribuiram significativamente para estreitar essa
relacéo, entre eles podemos citar o matematico, filésofo e tedrico musical Marin
Mersenne (1588 - 1648) (ABDOUNUR, 2002).

O som e siléncio ndo se opdem na Masica. Ao contrario, ambos sédo elementos
constituintes do som (numa escala local) e da propria musica (huma escala global) e
estdo sempre dialogando. Num mundo onde ha cada vez menor espaco, ou tempo
para o siléncio, considerar esta articulacéo torna-se uma necessidade crucial para se
fazer, pensar e ouvir masica. O universo € constituido por percepcdes sinestésicas
gue se apresentam quando determinadas situacdes nos leva a outra, como ouvir uma
musica e nos remeter para outro tempo ou outro lugar. Estas percepgbes podem
influenciar nosso humor e comportamento. A Mdusica é uma linguagem que fala
diretamente aos 6 sentidos, por essa razao esta intimamente ligada a percepcéo. Mas
nao € qualquer percepcdo que a musica demanda. Trata-se de uma percepcao
elaborada e complexa, envolvendo uma enorme gama de recursos cognitivos. Para
Fregtman (1986, p. 28) “dependemos do ritmo para pensar, sentir, movimentar-nos ou
atuar de maneira eficaz e fluida, assim como para perceber adequadamente os

estimulos exteriores e reagir frente a eles.”

Segundo Carlos Eduardo de Souza Campos Granja, em seu livro
Musicalizando a Escola: Masica, Conhecimento e Educacdo, com o desenvolvimento
das pesquisas em Ciéncias Coghnitivas, unindo o campo da Psicologia com o da Teoria
da Informacdo, a percepcdo voltou a ser estudada no ambito dos processos

cognitivos, favorecendo uma maior aproximagdo entre as ciéncias Musica e


http://ecoflauta.blogspot.com.br/2011/10/monocordio.html
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Matemética. O signo — alfabeto, numerais ou notas no pentagrama, simbolos que
expressamos para informar nossas ideias — impregna todas as dimensdes da vida
humana. Sem a mediacdo do signo, ndo ha transmissao de pensamento nem de
cognicao, incluindo, assim, a memodria e a ideia de antecipagéo, a capacidade, o
planejamento e a aprendizagem (GRANJA,2006).

A arte € um instrumento para a transformacgdo de seres humanos em sua
integridade, desperta mais atencdo em seu processo de sentir para o sentir
dos outros. Desta forma, pensamento e sentimento se inter-relacionam. A
educacao em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepcao estética, que caracteriza um modo proprio de ordenar e dar
sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade,
percepcdo e imaginacgao, tanto ao realizar formas artisticas quanto na acao
de apreciar e conhecer as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela
natureza e nas diferentes culturas (BRASIL, 1997, p. 19).

Na escola a preocupacdo é a reconstrucdo da sociedade e a colocagdo do
sujeito a ela. Neste processo o aluno devera ter a oportunidade de realizar sua visao
do mundo, de sondar suas percepcodes e troca-las com outros. Nesse sentido, o papel

da arte, através de uma de suas linguagens torna-se obrigatorio.

A musica ndo pode estar segredada somente em comunidades que a
compreendem, ela devera ser compartilhada com o objetivo de desenvolver a critica
sobre a musica que chega aos nossos ouvidos pelos meios de comunicacao
entendendo o objetivo que a mesma tenta alcancar. A musica, enquanto atividade
social cria um espaco onde se dao as relacdes interpessoais. O espaco social criado
para o aluno na escola é, desde o inicio, um mundo proéprio, diferente do circulo
familiar, no qual existem grupos maiores que imp&em certos padrdes de conduta, onde

o aluno devera desenvolver-se integrando-se a outras culturas distintas.

1.2 TIPOS DE INTELIGENCIAS E SUAS CARACTERISTICAS

A Teoria de Gardner faz justamente um contraponto a essa Visao
unidimensional da inteligéncia, sugerindo um espectro de sete Inteligéncias. Ressalto
gue a ideia da sequéncia didatica, apresenta-se na forma de atividades muito
dinAmicas e, com esse intuito, recorremos a Gardner para compreender suas
concepcdes sobre cada uma das Inteligéncias, organizar tal sequéncia,
proporcionando a possibilidade de desenvolver e aprimorar tais habilidades no

discente e de promover momentos que as evidenciem de algum modo.
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Apresenta-se uma breve sintese de cada uma das competéncias baseada em
Gardner (1995) e em Campos (2009), que também utilizou essa Teoria como

referéncia em sua fundamentacéo teorica.

Inteligéncia musical: individuos que possuem esta inteligéncia bem
desenvolvida tendem a apresentar uma boa percepcdo musical, sensibilidade para
discernir sons consonantes e dissonantes, facilidade para criar ritmos e diferenciar
timbres. Incluem-se também as capacidades de apreciacdo, composicdo e
reproducao de uma mausica qualquer, bem como habilidades de improvisagédo dentro
de determinada estrutura de escala musical. Esta € a inteligéncia presente em

musicos, cantores, compositores, maestros e lutiers.

E a inteligéncia que mais se desenvolve precocemente no individuo e por isso
deve ser estimulada em todos os niveis escolares nas disciplinas curriculares. Alguns
exemplos de pratica para seu desenvolvimento como estimular os alunos a
transformar textos, mensagens ou ideias em parddias adaptando-se os contetudos dos

sinais nas musicas populares. (ANTUNES 2002).

Inteligéncia logico-mateméatica: Esta diretamente ligada com a
sistematizacdo do raciocinio voltado para a resolucédo de algum problema ou para
responder alguma questdo. Aqueles que a possuem em grau significativo conseguem
lidar com manipulacdo de objetos e variaveis simbolicas, determinar padrdes,
estabelecer relacdes de ordem e organizar seu pensamento de modo que lhe permita
comparar ideias e obter resultados/respostas (conclusdes). Esta € a inteligéncia

presente de forma consideravel nos cientistas e nos matematicos.

Ela se manifesta na sensibilidade e capacidade de discernir padrées numéricos
ou logicos e de lidar com longas cadeias de raciocinio. A partir da adolescéncia e inicio
da idade adulta, sdo esses momentos de maior poténcia, podendo ser estimulada
desde a infancia. (ANTUNES 2002).

7

Inteligéncia linguistica: é a habilidade presente naqueles que possuem
significativo dominio da linguagem, apresentando facilidade para interpretar e
estruturar producdes textuais, para elaborar sentencas e argumentos, para

estabelecer dialogos e para compreender aspectos gramaticais, sintaticos, fonéticos,
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etc. Percebemos esta inteligéncia nos atores, oradores, narradores, radialistas,

escritores, poetas, tradutores, poliglotas e compositores (ANTUNES 2002).

As Inteligéncias Pessoais se dividem em duas, a “INTRAPESSOAL” e a
“‘INTERPESSOAL".

Inteligéncia interpessoal: € a habilidade de sentir e perceber emocgdes e
sentimentos na relacéo entre as pessoas. Percebe-se na relacdo do individuo com o
mundo e com as pessoas. E a capacidade de discernir humores, intencdes e
motivacdes na sua relacdo com os outros. Pode ser observada, por exemplo, em
professores, pastores, padres, vendedores, empresarios e politicos. A INTER é uma
inteligéncia voltada para a coletividade, é o reconhecimento do outro, da empatia, da

comunicacao e das relagcdes interpessoais.

Inteligéncia intrapessoal: consiste na capacidade que o sujeito tem de
conhecer a si mesmo, suas habilidades, limitacbes, emoc¢des, sentimentos, sonhos e
desejos. A INTRA é o0 autoconhecimento, autoestima e automotivacdo. A
manifestacdo desta inteligéncia € desde a vida intra — uterina, sendo que nos trés
primeiros anos de vida a formacao das fronteiras do “eu” do “outro” se mostre critica.
Aos dez anos a crianca ganha alguma autonomia sobre valores e moralidade. O
professor como agente interpessoal tem como missédo de ajudar criangas com quadros
emocionais criticos usando um projeto especifico com a necessidade da crianca
(ANTUNES 2002).

Portanto, entendemos que Gardner (1995) considera que para funcdes sociais,

culturais e profissionais, prevalecem as combinacdes dessas inteligéncias.

Trezza, Santos e Santos (2007) afirmam que: “As parddias tem como finalidade
permitir que informacdes sejam memorizadas mais facilmente a partir do uso de
melodias conhecidas”. Assim é uma estratégia poderosa quando se trata de ensinar
coisas que sejam de dificil assimilacdo (termos especificos cientificos) ou em
situacbes em que se deseja aumentar o interesse pelo assunto que se esta

abordando.
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1.3 MUSICA E FRACOES MUSICAIS

Mdusica é a arte dos sons, representados através de notas musicais. Seus

principais elementos sao:

1. Ritmo: combinacao dos sons de acordo com as varia¢cdes de duracéo, ora

mais rapido, ora mais lento, combinacado dos valores.
2. Harmonia: combinacao dos sons simultaneos (dados de uma sé6 vez).
3. Melodia: combinacédo dos sons sucessivos (dados um apos outro).

Portanto, os sons musicais sao representados por figuras de notas musicais,
ritmo € o movimento ordenado dos sons no tempo, ou seja, combinacdes de valores
de cada nota. Harmonia é a combinacdo de sons simultdneos e melodia é a
combinacdo dos sons sucessivos. As notas musicais sdo compostas por cabeca,

haste e colchetes.

Figura 2: Partes de uma colcheia

- [os |
[ pa—

Fonte: FRAPORTI(2014)
Para a representacdo do som s&o utilizadas sete notas musicais: DO, RE, MI,

FA, SOL, LA e SI, que estdo organizadas do som mais grave ao som mais agudo,
repetindo-se a sequéncia a cada sete notas. As notas musicais e todos 0s sinais
musicais sdo escritos sobre uma pauta de cinco linhas paralelas entre si,
equidistantes, e que formam quatro espacos entre elas, contados de baixo para cima.

A pauta também é conhecida como pentagrama.

Caso sejam necessarios notas mais graves(grossas) ou agudas(finas) do que
a pauta permite, pode-se acrescentar linhas suplementares inferiores (para obter
notas mais graves) ou superiores (para obter notas mais agudas), conforme
necessario. Para definir a posicédo relativa ao nome das notas e sua altura, coloca-se

no inicio da pauta um sinal chamado clave. Ha trés sinais de clave: Clave de Sol,
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Clave de Fa e Clave de D6. O presente estudo considera, basicamente, apenas a

Clave de Sol, por nao tratar-se de um estudo aprofundado de musica.

Figura 3: Tipos de Claves

4 > I3
1 1 l

[ Clave de Sol | Clave de Fa | Clave de D6

5% linha
4° espago 42 linha
3° espago 32 linha
2° espago 2% linha
1° espago 12 linha

\ ‘ Pauta ou Pentagrama ‘

Na clave de sol, a nota sol deve ser escrita ha segunda linha e a partir dela

séo definidas as posi¢cOes das demais notas.

Figura 4: Escala de do6 na clave de sol
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Fonte: FRAPORTI( 2014)

A nota tem como unidade de medida o tempo ou duracdo do som que
corresponde a uma pulsacao (unidade de medida do som que pode ser obtida com
um aparelho chamado metrbnomo) e a pausa correspondente que equivale a duracao
de siléncio entre sons. O agrupamento do tempo em por¢cdes forma o compasso.
Assim, compasso € a divisdo da pauta musical em partes ou tempos Clave de Sol
Clave de Fa Clave de D¢ iguais, predefinidos. Cada compasso é separado por uma
linha divisoéria vertical (travessdo), ou duas linhas no final de um trecho musical ou

finalizacdo da musica.
Figura 5: Pentagrama com notas e e compasso
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Fonte: FRAPORTI (2014)

A formula do compasso € indicada sempre no inicio da partitura, apds a clave,
por uma fragdo ordinaria. O numerador indica quantos tempos existem em cada
compasso e o denominador indica qual figura vale um tempo ou em quantas partes
uma semibreve deve ser dividida para obtermos uma unidade de tempo. No caso

deste estudo, serdo considerados apenas compassos simples:

Compasso Binéario Simples (%) : 0 dois indica que cada compasso possui dois

tempos e o quatro indica em quantas partes divide-se a semibreve para obter a figura
gue vale um tempo na musica. Nesse caso, um compasso completo € obtido com
duas seminimas (que valem um tempo cada uma) ou notas com valores equivalentes.
Na ilustracdo seguinte, 0 primeiro compasso possui duas seminimas, o segundo, uma

minima e o terceiro, uma seminima e uma pausa que corresponde a um tempo.

Figura 6: Compasso binario

A

" ==E
| | I
Fonte: FRAPORTI (2014)

s . . 3 P . . ~
Compasso Ternario Simples (Z): o trés indica que cada compasso possui trés

tempos e o quatro indica em quantas partes divide-se a semibreve para obter a figura
gue vale um tempo na musica. Resumindo, trés seminimas (ou notas que formam o
valor equivalente) formam um compasso. Na proxima ilustracdo, o primeiro compasso

tem trés seminimas (trés tempos) e o segundo uma minima pontuada (trés tempos).

Figura 7: Compasso Ternario
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Fonte: FRAPORTI (2014)

Compasso Quaternario Simples (%): 0 quatro do numerador indica que cada
compasso possui quatro tempos e o quatro do denominador indica em quantas partes

divide-se a semibreve para obter a figura que vale um tempo na musica. Quatro

seminimas (ou um conjunto de figuras com valor equivalente) compde um compasso.
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Figura 8:Compasso quaternério
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Fonte: FRAPORTI (2014)
O quadro seguinte possui importancia fundamental para a proposta desta
unidade didatica, uma vez que estabelece uma correspondéncia entre simbolos

musicais e nimeros, estabelecendo um elo entre Matematica e Musica.

Quadro 1: Nomes e Representacdo das notas

NOME PAUSA NOTA VALOR(TEMPO) | CONSIDERACOES
Semibreve _ o 4
minima = J 2 4.1/2=2 TEMPOS
Seminima 2 J 1 2.1/2=1 TEMPO
Colcheia i J 1/2 1.1/2=1/2
semicolcheia v D 1/4 1/2.1/2=1/4
fusa 3 N 1/8 1/4.1/4=1/8
semifusa ;7 ﬁ 1/16 1/8.1/8=1/16

Fonte: FRAPORTI(2014); MILANI (2016); MORAN (2016)

No quadro, cada pausa musical corresponde a uma determinada nota e cada
nota a um determinado valor. Além disso, observe também que os valores das notas
seguem uma ordem, ou seja, a nota posterior sempre tem o valor que corresponde a
metade da nota anterior. A minima vale metade da semibreve, a seminima metade da
minima e assim por diante. A relacdo expressa na tabela, entre pausas, notas e
nameros, desperta para a possibilidade de trabalhar com a musica no ensino de
fracOes, pois sdo estas que regem todas as divisbes do tempo que devem ser

realizadas em composi¢@es musicais. Quando uma nota € seguida por um ponto (nota
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pontuada) deve-se acrescentar ao seu valor a metade do valor correspondente. Por

exemplo, a nota semibreve vale 4 e a semibreve pontuada vale 4 + 2 = 6. Assim:

Figura 9: Valor de uma nota pontuada

o valor=4 o.valor=4+2=6

Fonte: FRAPORTI (2014)

‘A compreensdo em matematica implica a capacidade de mudar de registro”
(DUVAL, 2003, p. 21). A matematica € diferente das outras disciplinas, pois os objetos
ndo sao acessiveis, ndo temos a capacidade de perceber como comum microscopio,
telescopio, aparelhos de medir, etc. Sendo assim, “0 acesso aos objetos matematicos

passa necessariamente por representagdes semioticas” (DUVAL, 2003, p. 21).

Duval (2009), também afirma que a representacao semiotica se da por meio da
coordenacdo entre os diferentes registros. Tal coordenacdo € chamada pelo
pesquisador de conversdo. “As conversdes sao transformacgdes de representacdes
gue consistem em mudar de registro conservando os mesmos objetos denotados; por
exemplo, passar da escrita algébrica de uma equacao a sua representagao grafica”
(DUVAL, 2003, p. 16).

Partindo desse principio, utilizando as notas musicais, podemos fazer relacoes
matematicas envolvendo as operacdes de adicdo, divisdo, subtracdo e multiplicacao.

Exemplos:

Quadro 2: Semibreve e minima

J S d - | o

I minima . 1 semibreve
+ 1 minima -

2 tempos
+ 2 tempos = 4 tempos

Fonte: MILANI(2016); MORAN(2016)

Quadro 3: minima e seminima

d J ] d

1 minima - 1 seminima = 1 seminima

2 tempos - 1 tempo = 1 tempo
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Fonte: MILANI(2016); MORAN(2016)
Quadro 4: semicolcheia e seminima

4 > 1 semicolcheia = 1 seminima

4 x v = 1 tempo

Fonte: MILANI(2016); MORAN(2016)

Com a partitura faremos 0 mesmo processo utilizando a adicdo. No inicio da
pauta, apés a clave de sol, temos 4/4 que indica que lemos uma musica de 4 tempos,

ou seja, em cada compasso a soma das notas musicais e pausas tera valor 4.

Figura 10: Partitura da musica — A canoa virou

A canoa virou
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Fonte: https://www.saxofonista.com.br/

Neste caso, temos:

Primeiro compasso: 2 pausas + 1+ 1 =4 tempos
Segundo compasso:2 + 1 + 1 = 4tempos
Terceiro compasso: 2 + 1+ 1 =4 tempos
Quarto compasso: 2 + 1+ 1 =4 tempos

Quinto compasso: 2 + 1+ 1 =4 tempos


https://www.saxofonista.com.br/
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Sexto compasso: 1+ 1+ 1+ 1 =4 tempos
Sétimo compasso: 1+ 1+ 1+ 1 = 4 tempos
Oitavo compasso: 2 + 1+ 1 = 4 tempos

Nono compasso: 2 + 1+ 1 =4 tempos

1.4 A MUSICA NO CURRICULO EDUCACIONAL

No ano de 1854 o ensino da musica no Brasil foi regulamentado por decreto
real, mas como nao havia formacao por parte dos educadores a musica era usada

para manifestacdes artisticas e controle dos alunos em sala de aula.

A musica foi a que mais sofreu com transicdes, mudancas, estando de
diferentes formas presente ou ausente nos curriculos das escolas do Brasil. A Lei N°
5692/71 trouxe modificacdes: a obrigatoriedade de incluir a Educacéo Artistica no 1°
e 2° Graus; a Educacéao Artistica passou a englobar Artes Cénicas, Artes Plasticas,
Educacao Musical. As dificuldades na interpretacdo de seu Art. 7° (Que trazia como
obrigatéria a inclusdo da Educacdo Artistica) ocasionaram manifestacbes do
Conselho Federal de Educacéo, tais como o PARECER CFE N° 540/77 sobre o
tratamento a ser dado aos componentes curriculares previstos no artigo 7° da Lei N°
5692/71.

Na década de 80, a musica na escola fazendo parte da Educacéo Artistica tinha

o chamado “modelo polivalente” e passou a receber duras criticas.

S&o idéias e praticas sobre os métodos e procedimentos para viabilizar o
aperfeicoamento dos saberes dos alunos em Arte. Mas, ndo quaisquer
métodos e procedimentos e sim aqueles que possam levar em consideracao
o valor educativo da acéo cultural da arte na escola. As orientacdes referem-
se as escolhas do professor quanto aos conteddos selecionados para o
trabalho artistico em sala de aula. Referem-se aos direcionamentos para que
os alunos possam produzir, compreender e analisar os préprios trabalhos e
apreender nogdes e habilidades para apreciacdo estética e andlise critica do
patrimdnio cultural artistico (BRASIL, 1997, p. 105).

O desenvolvimento e os beneficios causados pelo ensino e inclusdo da
musicalizacdo nas aulas néo é tido como fator importante nas escolas, mas isso tende
a mudar depois que as autoridades governamentais com a lei 11.769, sancionada em

agosto do ano de 2008, que faz por obrigatério o ensino musical nas instituicdes de
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ensino do Brasil. A lei tem como finalidade propor que as escolas ensinem musica

dentro de um contexto formativo e abrangente.

Com a alteracéo da LDB, a musica passa a ser o Unico contetdo obrigatorio,
mas nao exclusivo. Ou seja, o planejamento pedagdgico deve contemplar as demais
areas artisticas. Até 2011, a nova politica definiu as séries da educacao basica onde
a area artistica deve ser incluida e em que frequéncia (a ser definida por cada escola),

a saber ensino fundamental Il e médio.

1.4.1 Orientacdo dos PCN sobre ensino de artes

A Matematica sempre teve sua devida importancia no curriculo, visto que a
resolucao de problemas da vida cotidiana se apoia fortemente no pensamento logico-
matematico. Consideram-se, também, as conquistas da humanidade em termos
evolutivos que, em sua totalidade, se devem ao consequente desenvolvimento da

Ciéncia através de suas engrenagens constituidas de puro raciocinio matematico.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Matematica
indicam a importancia desta disciplina no sentido de que a mesma funciona
como instrumento essencial para a construcdo de conhecimentos em outras
areas curriculares [...] e, interfere fortemente na formacdo de capacidades
intelectuais, na estruturacdo do pensamento e na agilizacdo do raciocinio
dedutivo do aluno. (BRASIL, 19974, p. 15).

Infelizmente desde a década de 70, o ensino de Musica havia sido excluido do
curriculo escolar. No entanto, novos caminhos despontaram gracas ao sancionamento
da Lei n® 11,769/2008, que acrescentou ao artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB) o paragrafo 6° que restabelece a Masica como conteudo
obrigatério, porém nado exclusivo, da disciplina de Arte nos ensinos Fundamental e
Médio (BRASIL, 2008).

Este regulamento prevé que as aulas de Musica devem ser incorporadas ao
curriculo de Arte e pode ser ministrada por professores sem habilitacdo especifica, o
gue institui também pelo fato de ndo ser um contetdo exclusivo, espaco para trabalhos
vinculados com outras areas do conhecimento, o que fundamenta por exemplo,
estudos dirigidos sobre as conexfes entre a Mlsica e a Matematica. Ao verificar os
PCN do ensino de Arte em busca de aspectos que garantam propostas de ligagéo da

Mdusica e outras areas do conhecimento, encontramos orienta¢cdes no sentido de
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promover interdisciplinaridade por meio da metodologia de projetos, além de reforcar
um dos principais objetivos da Arte, conectar diversos campos de informacéo, cuja
responsabilidade é do professor.

Uma das modalidades de orientagdo didatica em Arte € o trabalho por
projetos. [...] a serem desenvolvidos em carater interdisciplinar [...] Na prética,
0s projetos podem envolver acdes entre disciplinas, como, por exemplo,
Lingua Portuguesa e Arte, ou Matemética e Arte e assim por diante. (BRASIL,
1997b, p. 76-77).

Os PCN para o ensino de Matematica, também apontam para a ideia da
aplicabilidade desta disciplina em diversos ambitos: Matematica comporta um amplo
campo de relacdes, regularidades e coeréncias que despertam a curiosidade e
instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a

estruturacdo do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio logico.

[...] Também é um instrumental importante para diferentes areas do
conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da
natureza como as ciéncias sociais e por estar presente na composicao
musical, na coreografia, na arte e nos esportes (BRASIL, 1997a, p. 24-25).

Entendemos a expressao composi¢cdo musical neste contexto ndo apenas no
sentido explicito (ato de compor uma musica, onde a matematica esta presente
também), mas sim de forma mais ampla, em sua composi¢cdo estrutural, como
mostramos neste trabalho. Este escrito ressalta o reconhecimento da importancia da
relacdo matematica e musica no ambito dos PCN. Varios pesquisadores, a citar
Campos (2012), Abdounur (2006), Granja (2006) e Camargos (2010), estabelecem
gue a Matematica e a MUsica, mesmo aparentemente apresentando diferencas, ao
serem relacionadas em um ambiente didatico, promovem significacbes as quais
conceitos matematicos e musicais se tornam cada vez mais relevantes a medida que

se religam. Dentre as competéncias e habilidades na Mlsica destacam-se:
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Quadro 5: Competéncias e habilidades na Musica

AREA DE CONHECIMENTO: Musica

ANOJ/SERIE: 3° ano — E.M

Objeto de aprendizagem Competéncias Habilidades

TIMBRE 1-Explorar o universo sonoro | H5.  Criar  pegas, explorando
percebendo a riqueza de | diversidade de timbres.
sons, conhecendo os | H25. Criar pegas musicais, audio,
elementos tedricos e praticos | partituras, utilizando variagbes de
da linguagem musical. intensidade.

H34. Realizar corporalmente/ou com
instrumentos musicais variagdes de
andamento.

ALTURA H5-H25-H34

INTENSIDADE

RITMO

CARATER 2-Explorar e compreender o | H46. Expressar o carater expressivo

EXPRESSIVO carater expressivo de | da musica corporalmente.
motivos, temas, frases, | H48. Interpretar pegas musicais com
gestos, passagens e | expressividade.
movimentos sonoros de uma
obra musical.

FORMA 3- Compreender as relagbes | H54. Comparar diferente arranjos ou
entre as semelhangas e | versdes de uma mesma peca.
contrastes existentes nos | H55. Criar variagbes de um tema,
motivos, frases, secbes e | explorando a unidade e o contraste
movimentos que estruturam o | sonoro.
fazer musical, tornando cada | H56. Compreender o conceito de
peca como Unica. melodia.

APREC|AQAO 4-Conhecer elementos | H1. Identificar sons curtos e longos

MUSICAL tedricos e praticos da | presentes no cotidiano, observando
linguagem musical, | sons da fala, da natureza e sons do
entendendo-a como meio de | ambiente, aprendendo conceitos de
expressao, de interacdo com | duragao.
os outros e de ampliagdo do
repertorio cultural, no
cotidiano.

NOTAQAO 5- Conhecer uso e fungdes da | H65. Entoar cangbes folcléricas

MUSICAL musica em  épocas e | brasileiras, musicas de variados
sociedades distintas, | estilos  musicais nacionais e
considerando contextos | internacionais.

socioculturais.

H68. Cantar e apresentar obras de
diferentes géneros musicais.

H80. Identificar figuras ritmicas e
suas pausas.

Conforme PCNEM(2000) as competéncias

Fonte: http://www.cultura.ba.gov.br/

e habilidades a serem

desenvolvidas em Matematica que podem ser relacionadas ao estudo da musica

quanto a: Representacdo e comunicagao; b) investigacdo e compreensao; c)

contextualizagao sociocultural sio:

a) Representagcédo e comunicagao



http://www.cultura.ba.gov.br/
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* Ler e interpretar textos de Matematica (ao elaborarem as parodias);
b) investigacdo e compreensao
» Exprimir-se com corregao e clareza, tanto na lingua materna, como na
linguagem matematica, usando a terminologia correta, através dos conceitos
matematicos envolvidos nas parddias);
c) Contextualizagdo sociocultural
» Desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica na interpretacdo e
intervencdo no real, através da compreensdo dos conceitos matematicos como

fragBes existentes na musica.

1.4.2 Potencialidades formativas da musica nos PCN - arte

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Arte — PCN — Arte —
foram estabelecidos para a educacdo como um suporte que se preocupa em “expor
principios e orientagdes para os professores, tanto no que se refere ao ensino e a
aprendizagem, como também a compreensao da arte como manifestacdo humana”.
(BRASIL, 1998, p. 15).

No que concerne especificamente ao ensino da musica, estas orientacdes
elaboradas pelo Ministério da Educacédo (MEC) apresentam uma série de objetivos
seguidos de uma densa proposi¢cao de conteudos a serem trabalhados no ensino
fundamental e médio (BRASIL, 1997, 1998, 1999). Para o ensino fundamental, os
PCN subdividem-se em dois conjuntos de documentos — um para o 1° e 2° ciclos (12
a 42 séries), outro para o 3° e 4° ciclos (52 a 82 séries)8 , sendo este ultimo o que
tomaremos para uma analise acerca das potencialidades formativas da musica nos
PCN - Arte. Analisando os objetivos que sdo apresentados pelo documento,
verificamos que os mesmos apontam para uma educagdo musical com principios
formativos. Dentre os doze objetivos gerais destacamos dois que demonstram isto

com maior énfase:

Pesquisar, explorar, improvisar, compor e interpretar sons de diversas
naturezas e procedéncias, desenvolvendo autoconfianca, senso estético
critico, concentragao, capacidade de analise e sintese, trabalho em equipe
com dialogo, respeito e cooperagéo. Conhecer, apreciar e adotar atitudes de
respeito diante da variedade de manifestacbes musicais e analisar as
interpenetragdes que se dao contemporaneamente entre elas, refletindo
sobre suas respectivas estéticas e valores(BRASIL,2000, p.64-65).
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Os doze objetivos gerais das orientagdes culminam na formulagcdo de
conteudos que se dividem em trés eixos, sendo: “Expressao e comunicagido em
Musica: improvisagdo, composi¢cao e interpretagdo”; “Apreciagdo significativa em
Musica: escuta, envolvimento e compreenséao da linguagem musical” e “Compreensao

da Musica como produto cultural e histérico”.

Os conteudos sob orientacbes dos PCN ndo se apresentam devidamente
compreensiveis para a escola uma vez que “nao ha indicagdes claras sobre como
encaminhar esta abordagem na escola, que tem a seu cargo as decisdes a respeito
de quais linguagens artisticas, quando e como trabalha-las na sala de aula” (PENNA,
2012, p. 131). Temos, portanto, um universo abrangente apontado pelos PCN a serem
explorados pelos educadores musicais na escola. Conteudos que, inclusive,
sinalizam, de acordo com Penna (2012), outra fungao para a musica na escola regular,
diferente daquela desenvolvida em escolas especializadas que privilegiam a formagao

de instrumentistas valorizando o virtuosismo.

1.5 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE MATEMATICA ATRAVES DA MUSICA

Para David Ausubel (1918-2008). Aprendizagem significativa € aquela em que
ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e nao-arbitraria
com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer nao-literal, ndo ao pé-da-
letra, e ndo-arbitraria significa que a interacdo nao é com qualquer ideia prévia, mas
sim com algum conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura

cognitiva do sujeito que aprende.

Uma aprendizagem construida e relacionada com os conhecimentos prévios,
onde o sujeito adquire um papel ativo, reestruturando e organizando a informacéo. A
aprendizagem significativa € uma aprendizagem relacional. Esta relacionada com os
conhecimentos prévios e experiéncias vividas. Supfe uma modificacdo ou uma
maneira de complementar nossos esquemas ou representacfes da realidade,
conseguindo desta forma uma aprendizagem profunda. N&o séo simplesmente dados
memorizados, mas sim um marco conceitual sobre como vemos e interpretamos a

realidade que nos rodeia. A este conhecimento, especificamente relevante a nova
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aprendizagem, o qual pode ser, Por exemplo, um simbolo j& significativo, um conceito,
uma proposi¢ao, um modelo mental, uma imagem, chamava de subsuncor ou ideia-

ancora.

Em termos simples, subsuncor € o nome que se da a um conhecimento
especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar
significado a um novo conhecimento que lhe é apresentado ou por ele descoberto.
Tanto por recepcao como por descobrimento, a atribuicdo de significados a novos
conhecimentos depende da existéncia de conhecimentos prévios especificamente
relevantes e da interacdo com eles. O subsuncor pode ter maior ou menor estabilidade
cognitiva, pode estar mais ou menos diferenciado, ou seja, mais ou menos elaborado
em termos de significados. Contudo, como o processo € interativo, quando serve de
ideia-ancora para um novo conhecimento ele proprio se modifica adquirindo novos

significados, corroborando significados ja existentes. (MOREIRA, 2010).

Em seus estudos sobre a aprendizagem, a maior preocupacao de Ausubel,
segundo Salvador (2000) foi encontrar resposta quanto a qualificar o aprendizado,
elevando ao status de aprendizado significativo e ndo mais meramente mecanicista,
e 0 método pelo qual havia aprendido, o levaram a compreenséao de que tal método
se constitui em um cruel sistema de ensino. No texto de Salvador (2000), o autor
procura explanar a abordagem sobre a teoria de Ausubel, no que se refere a
aprendizagem escolar com referéncia na construcdo cognitiva de aprendizado do
aluno, em que o tedrico acredita que esta se estabelece no conhecimento interno e

conceitual intrinsecos no aluno.

O pesquisador tracou a aprendizagem em trés esquemas, sendo eles:
receptiva, orientada e autbnoma, que conferem o ensino com base de como o aluno
adquire os conteudos aplicados sem que estes estejam necessariamente acabados,
mas que os levam ao descobrimento constante, conduzido pelo professor, fazendo
com que este realize seu papel como orientador neste processo, por meio de
aplicacdes em contextos inacabados, com a finalidade de que os proprios discentes
sejam estimulados a resolucdo dos problemas propostos. Desta forma a resolucéo se
torna mais intuitiva, ou seja, a busca pela resolucéo de problemas com autonomia da
ao discente a percepcao de suas capacidades, mesmo que esta se encaixe em
modelo memorista (SALVADOR, 2000).
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O subsuncor €&, portanto, um conhecimento estabelecido na estrutura cognitiva
do sujeito que aprende e que permite, por interacdo, dar significado a outros
conhecimentos. Nao é conveniente “coisifica-lo”, “materializa-lo” como um conceito,
por exemplo. O subsuncor pode ser também uma concep¢do, um construto, uma
proposicdo, uma representacdo, um modelo, enfim um conhecimento prévio
especificamente relevante para a aprendizagem significativa de determinados novos
conhecimentos. (AUSUBEL, 2000)

A aprendizagem significativa somente € possivel quando um novo
conhecimento se relaciona de forma substantiva e ndo arbitraria a outro ja existente.
Para que essa relacdo ocorra, € preciso que exista uma predisposi¢ao para aprender.
Ao mesmo tempo, é necessdaria uma situacdo de ensino potencialmente significativa,
planejada pelo professor, que leve em conta o contexto no qual o estudante esta

inserido e o uso social do objeto a ser estudado (MOREIRA, 2010).

Os professores em geral mostram a matematica como um corpo de
conhecimentos acabado e polido. Ao aluno ndo € dada em nenhum momento
a oportunidade ou gerada a necessidade de criar, nem mesmo uma solugéo
mais interessante. O aluno assim passa a acreditar que na aula de
matemética 0 seu papel € passivo e desinteressante. [..] Em nenhum
momento No processo escolar, numa aula de matematica geram-se situacdes
em que o aluno deva ser criativo. (D’AMBROSIO, 1989, p. 16).

A musica também pode ser utilizada como ferramenta fundamental na
memorizacao de contetdos escolares, no caso em guestdo, os matematicos, como
uma estratégia para melhor fixacdo, visto que sua apropriacdo é mais rapida, facil,

divertida e ludica.

A natureza, por si s6, é toda ritmo e harmonia e o0 ser humano, nas suas
atividades mais cotidianas, sempre produz sonoridades ritmicas. [...]
Acredita-se, sob esta visdo, que as expressoes “nao tenho dom” e “ndo tenho
jeito” sdo equivocadas, uma vez que é possivel sim aprender a cantar, a
compor e a tocar instrumentos musicais. Para cada época e para cada faixa
etaria existem cantigas especificas, como de ninar, de roda, canto coral,
guadrilhas, datas comemorativas, as quais exprimem sentimentos e desejos.
Os sons, ritmos e melodias estédo em todos os lugares e fazem parte de todas
as épocas. Na musica tem-se a oportunidade de expressar, comunicar,
reivindicar, declarar, enfim, de se manifestar social, culturalmente e, além de
tudo, apreender conhecimento. (FERREIRA, 2001, p. 19)
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 77 alunos de 3 turmas do 3° Ano do Ensino
médio do turno matutino de Escola Estadual Militar, localizada no bairro Parque das
laranjeiras da cidade de Manaus. A faixa etaria dos alunos era entrel6 a 17 anos. A
pesquisa foi aplicada no periodo 21 de marco a 08 maio de 2019, durante disciplina
de Estagio Supervisionado 3 e a quantidade de aulas foram no total de 06 divididas

em 07 etapas para aplicacdo de atividades.

2.2 A abordagem metodoldgica

A opcao metodoldgica escolhida foi a pesquisa qualitativa e a modalidade
usada foi o Estudo de caso, observando detalhadamente o contexto de aprendizagem
em trés turmas do 3° ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual Militar, pelo turno
matutino.

Os dados foram predominantemente descritivos, obtidos a partir da
observacéao, entrevistas, videos, audio, fotografias e documentos, e por isso, foi
utilizada a narracdo como estilo literario.

Segundo Goldemberg (2000, p.50), “a representatividade dos dados na
pesquisa qualitativa [...] estd relacionada a sua capacidade de possibilitar a
compreensao do significado e a ‘descricao densa’ dos fendbmenos estudados em seus
contextos e ndo a sua expressividade numérica”. Portanto, os dados quantitativos
podem ser utilizados com o objetivo de abranger a maxima amplitude na descricéo,
explicacdo e compreensao do objeto de estudo, uma vez que nenhum pesquisador é
capaz de produzir um conhecimento completo da realidade investigada.

Borba (2004) destaca ainda que a pesquisa qualitativa tem sido bastante
utilizada nos estudos da area de Educacao Matemaética revelando-se como um grande
suporte metodolégico capaz de oferecer elementos necessarios para melhor
compreender de como o0 uso da musica aliada ao ensino da matematica pode ser

utilizada para promover a aprendizagem significativa.



32

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Foi realizada a observacédo participante. Os recursos utilizados foram audio,

video. A pesquisa constou de seis aulas, sendo eles:

Aplicagdo do Questionario | (APENDICE A): contém 07 perguntas, sendo 2
objetivas e 5 subjetivas sobre musica e sua relagdo com a matematica e calculo
de fragdes.

Aula sobre a historia da Matematica (APENDICE B.2) com relagdo a musica:
foram utilizados slides (ANEXO D.1) sobre os conteudos fragdes, adigéo,

multiplicacao e Divisao de fragbes todos relacionados a musica.

Ao longo das aulas se propés o trabalho para a producéo de parddia e todos

os alunos das trés turmas aceitaram e foram divididos em 6 grupos de 6 a 10 alunos.

Aula sobre a Produgdo das Parddias(APENDICE B.3): cada grupo foi
responsavel por produzir e desenvolver sua pardodia sobre um dos conteudos
matematicos sorteados para cada grupo. Foi executada uma parddia musical
retirada da internet como exemplo (ANEXO A.14). As parédias compostas pelos
alunos, a partir de uma musica escolhida por cada grupo, essas parodias foram
gravadas.

Apresentacao das Parddias (APENDICE B.4): as apresentagdes se deram em
uma aula de manha das 07h as 11:50 h. Cada grupo fez sua apresentagao em
sua propria Sala de aula da Escola. Ao todo, foram formados de 5 a 6 grupos
por turma. Cada grupo descreveu o envolvimento de cada uma na composi¢cao
de suas pardodias(ANEXO A.1) , motivo da escolha da letra da musica, se houve
ajuda de terceiros na elaboracao das parodias. Os assuntos foram sorteados
entre os grupos e cada grupo deu um nome para a parodia.

Aplicacao da Lista de Exercicios (APENDICE B.5): os alunos responderam a
uma lista de questdes voltadas aos conteudos matematicos abordados nas
parodias para que se investigasse o conhecimento matematico alcangado por
eles(ANEXO B.1).

Aplicagao do Questionario |l (APENDICE B.6 ): teve o objetivo de investigar se
o envolvimento com a Musica provocou o despertar de interesse dos alunos e

motivagdo dos mesmos pela Matematica, assim como na assimilagdo dos
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conteudos matematicos trabalhados(ANEXO C.1).

2.4 Procedimentos para a analise de dados

Os procedimentos para a analise de dados foi realizada através da
interpretacdo de todas as anotacdes, testes, e questionarios realizados na sala de
aula de para obtencdo dos resultados, sendo observada a participacdo dos alunos
nos temas abordados e na execu¢ao dos questioanrios. As respostas obtidas foram
categorizadas e apresentadas através de graficos e tabelas verificando se houve
alguma evolucdo e fazendo comparacdes com os principios defendidos pela

fundamentacéo tedrica.
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CAPITULO 3
APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

3.1 Aulas antes da pesquisa

O professor de matematica tem trabalhado em sala de aula séo os seguintes
conteudos com os seus alunos: Equacéo geral da circunferéncia, Equacao reduzida
da circunferéncia, Posicao relativa entre ponto e circunferéncia, posicao relativa entre
reta e circunferéncia, retas concorrentes, distancia entre ponto e reta, area de
poligonos. O professor tem se utilizado da aula expositiva com os seus alunos e
aplicacgéo de lista de exercicios. A maioria das atividades eram em grupo, trabalhando
a ideia da coletividade. O professor também se utiliza de trabalhar com os alunos

algumas dinamicas para resolver situacdes problemas, e socializacao de idéias.

Alguns problemas eram contextualizados e o professor tem usado muitas
situacdes do dia a dia, como usar questdes envolvendo dinheiro, pois os alunos tinham

mais facilidade de compreender .

O professor tinha muitas dificuldades de exemplificar os assuntos com algo
real, pelo fato dos assuntos abordados serem bem dificeis de compara com algo real,
mas o professor usava alguns materiais concretos para construir os poligonos em sala
de aula e com isso ajudava muito a compreensdo dos alunos e também usava
recursos tecnologicos como Datashow e alguns videos para melhor exemplificacao
dos assuntos aboradados e o uso do livro didatico para trabalhar os exercicios, 0
professor ressaltava que a maioria das questdes das provas seriam problemas
contextualizados ja que todos iriam prestar vestibular. E tentava com essas formas

amenizar as duvidas que os alunos tinham.
3.2 Analise aulas durante a pesquisa

Nas cinco questbes subjetivas com relacdo a matematica e musica do
Questionario (Apendice A) houveram as seguintes respostas de 5 alunos de cada

turma analisada:
Questao 1: 77 alunos disseram que gostam de musica

Questao 2: 31 alunos disseram que gostam de Matematica, e foram obtidas algumas

respostas dos alunos:
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Aluno 01: Mais ou menos.

Aluno 02: N&o, eu gostaria se entendesse.

Aluno 03: Gosto, minha dificuldade é a base.

Aluno 04: Meu interesse nasceu a pouco tempo.

Aluno 05: N&o muito.

Questdo 3: Com relagdo as suas maiores dificuldades na matemética
Na tabuada: O alunos

Fracbes: 24 alunos

Equacdes: 23 alunos

A maioria marcou 2 ou 3 dos assuntos e alguns alunos afirmaram dificuldades

diferentes, e foram obtidas algumas respostas dos alunos:
Aluno 01: Formulas matematicas, matriz.

Aluno 02: Geometria plana.

Aluno 03: Poténcia e racionalizagao.

Aluno 04: Geometria, trigonometria.

Aluno 05: PG.

Questao 4: 66 alunos disseram que conhecem sobre musica e comentaram se a
musica os ajudava na concentracdo para alguma atividades e foram obtidas algumas

respostas dos alunos:

Aluno 01: Ajuda sim, dependendo do género musical me ajudam pessoalmente na

concentracdo em algumas atividades

Aluno 02: Sim, e, especifico as que trazem harmonia e calmaria, auxiliando nesse

processo
Aluno 03: Ajuda, algumas musicas acalmam
Aluno 04: Sim, a musica me ajuda a me concentrar melhor

Aluno 05: Sim, ela pode me ajudar na memorizacdo de alguma formula, por exemplo
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Questdo 5: 26 alunos disseram que enxergam uma relagdo entre musica e
matemadtica, e 47 alunos disseram que nao enxergam essa relacdo e foram obtidas

algumas respostas dos alunos:
Aluno 01: Sim, podemos achar graficos matematicos em algumas modalidades

Aluno 02: Sim, a maneira de aprender mateméatica com as musicas € muito pratico e
facil
Aluno 03: Sim, as ondas sonoras, por exemplo

Aluno 04: Sim, geralmente uma musica tem quatro tempos, saber dividi-los é

importante para tocar

Aluno 05: Sim, calculo de tempo da musica

Observasse que os alunos ja tinham uma percepcéo de que a musica contribuia
para concentracao das atividades mesmo antes da aplicacdo da metologia aplicada
nessa pesquisa. Essa inteligéncia musical € a que mais se desenvolve precocemente
no individuo e por isso deve ser estimulada em todos os niveis escolares nas
disciplinas curriculares. Alguns exemplos de pratica para seu desenvolvimento como
estimular os alunos a transformar textos, mensagens ou ideias em parodias
adaptando-se os contetdos dos sinais nas musicas populares. Adaptar apresentacéo
“sonora” de acordo com um tema ou evento. Apresentagdes com “fundo” musical para
relatos de temas, trechos ou passagens literarias ou explorando outros conteudos da
Geografia, Historia, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia e Literatura. Um concurso de
“trovas” ou mesmo de textos em “rappers” pode animar a pesquisa e desenvolver
projetos que explorem linguagens diferentes para um mesmo tema. Existem muitos

outros métodos de estimulos que tem relacéo entre a musica e fatos(ANTUNES 2002).

Quanto as respostas subjetivas do questionario tem-se o Grafico 1:
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Gréfico 1: Analise do questionario diagnostico (representacao gréafica e operacdes

com fracdes).

Questionario Diagnostico
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Fonte: (AUTOR, 2019)

Na questdo 6, a dificuldade de resolucdo era apenas interpretar os desenhos
dados, mas tiveram dificuldade de saber de como montar as fracées de acordo com
suas representacfes graficas, invertiam e eliminavam as partes marcadas. Na
guestdo 7, na soma de fracOes de bases iguais, os alunos somavam o numerador e 0
denominador e, no produto das fracées multiplicavam o numerador e depois tiravam
o MMC. Essa situacdo do ensino deve ser repensada e reformulada, de modo a
associar a teoria com a pratica, pois isso ira possibilita uma aprendizagem ao aluno
muito mais significativa. Observando o ensino na sala de aula nota-se que o texto dos
PCN/PCNEM né&o condiz com a realidade do ambiente escolar, onde a matematica e

o convivio do aluno nao estao lado a lado com o ensino.

Oliveira e Silva (2011) concordam gue um dos principais fatores que interferem
na aprendizagem da Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, esta
relacionado ao modelo de trabalho pedagogico que é desenvolvido pelos professores.
Segundo esses autores, o desenvolvimento das aulas, ao se ensinar Matematica, é
baseado, organizado e desenvolvido, predominantemente, por meio da exposi¢ao
verbal dos contelidos, no treino de exercicios padronizados e na aplicacdo de exames,
testes e provas, elaborados e aplicados pelos professores com o intuito de verificar
guais sdo os alunos que conseguem repetir as acdes realizadas nas aulas e, assim,

controlar a suposta aprendizagem ocorrida.
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Na década de 1990, ja afirmavam os Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1997, p.15) que o modelo de pratica pedagogica desenvolvido em
Matematica, indicava que havia “[...] problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno”.

Ressaltava também a necessidade de reformular “[...] objetivos, rever
conteudos e buscar metodologias compativeis com a formagao que hoje a sociedade

reclama’.

Na verdade, para ensinar adequadamente os conteldos de Matemética, é
necessario o seu dominio, mas essa ndo é uma condicdo suficiente. Para Oliveira
(2009), o professor precisa também estar preparado para desenvolver acdes
educativas diversificadas, buscar melhorar as estratégias e procedimentos de ensino
e ser capaz de refletir sobre sua pratica pedagogica, melhorando o seu desempenho
e evitando que seu trabalho se transforme em uma situacdo rotineira marcada,
sobretudo, pela aplicacdo de exercicios com questdes anunciadas por frases
imperativas tais como “resolva, faga, calcule, determine”. Conforme os PCN (BRASIL,
1997, p.37), o modelo de pratica pedagodgica em que prevalece o repasse verbal de
conteudo do professor para o aluno, para que ele o reproduza fielmente na realizacao
de exercicios propostos tem se mostrado “[...] ineficaz, pois a reprodugao correta pode
ser apenas uma simples indicacdo de que o aluno aprendeu a reproduzir, mas nao

aprendeu o conteudo”, ou seja, ndo sabe utiliza-lo em outros contextos.

Figura 10 - Alunos respondendo ao questionario diagndstico (3°ANO 7).

Fonte (AUTOR, 2019)
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Aula 01 (Apéndice A.2)
Data: 28/03/2019 (Turma 07, 08, 09)

Passo a passo da aula: No primeiro momento foi dado uma explicagéo aos
alunos que esse faria um questionario diagndstico (Apéndice A.1), que serviria para
saber se eles gostavam de musica, para depois avaliar de como poderia se trabalhar
com eles a relagdo da musica e a Matematica, e depois entreguei o questionario para

eles fazerem individualmente.

Participacao e duvidas dos alunos:

Os alunos ficaram bastantes atentos para a explicagcdo dada e fizeram o
guestionario muito tranquilos e sem bagunca, seu comportamento foi exemplar,
alguns alunos me chamaram pois estavam com duvidas a respeito das fracbes e
alguns nao responderam e tive que lembra-los pois a duvida de fragcdes foi bem grande
pra tirar o m.m.c. e de como fazia o produto de fracdes pois alegavam que fazia muito

tempo que nao trabalhavam com fracdes e acabaram esquecendo.

Foram explicados dois exemplos que estavam no questionario para lembra-los
de como fazia a soma de fra¢gdes, o produto de fracbes e m.m.c. para hao terem tantas
duvidas, depois todos me entregaram o questionario respondidos, foi pedido para
trazerem do jeito que estava, pois alguns ndo queriam entregar com vergonha de néo
ter respondido. As trés turmas tiveram o mesmo comportamento na hora de responder

e as mesmas turmas tiveram duvidas parecidas com relacéo a resolucédo das fracoes.
Sugestdes:

E certo que a lembranca das fracdes néo era dificil mas néo era desculpa, pois
a fracdo sempre € usada para todo tipo de célculo e essa falta de memadria com
assuntos basicos nos mostra que nao foram fixados e aprendidos ou nao tiveram um

aproveitamento necessario para a aprendizagem significativa tivesse sucesso.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) salientam que a aprendizagem significativa
apresenta quatro grandes vantagens sobre a aprendizagem por memoriza¢do ou

mecéanica:
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1. Os conhecimentos adquiridos significativamente ficam retidos por um

periodo maior de tempo;

2. As informagbes assimiladas resultam num aumento da diferenciagdo das
ideias que serviram de “ancoras”, aumentando, assim, a capacidade de uma maior

facilitacdo da subsequente aprendizagem de materiais relacionados;

3. As informacgdes que ndo séo recordadas (sdo esquecidas) apos ter ocorrido
a assimilacéo ainda deixam um efeito residual no conceito assimilado e, na verdade

em todo o quadro de conceitos relacionados;

4. As informagbes apreendidas significativamente podem ser aplicadas em

enorme variedade de novos problemas e contextos.

Porém essas quatro caracteristicas mostra que sao “vantajosas” da
aprendizagem significativa, a nosso ver, o que fica diferente na proposta de
aprendizagem pois, se analisarmos, perceberemos que grande parte do que temos
visto atualmente nos sistemas de escolares ndo apresentam ligacdes com essas
ideias. Muitas vezes na matematica exige-se dos estudantes que aprendam um monte
de conceitos que nao lhe sao familiares, sem que antes tenham adquirido uma base
melhor e um corpo adequado para que estejam em um nivel adequado de incluséo.
Existem muitos casos, que os alunos tem essas ideias de base, mas elas ndo estejam
ativadas. Entdo o professor trabalharia por meio de uma estrutura de organizadores e
conhecimentos prévios, descobrir se esses 0s alunos possuem esses conhecimentos

ancoras, depois ativariam e, a partir disso, ensinar o novo tema.
Aula 02 (Apéndice B.2)
Data: 04/04/2019 (Turma 07, 08 e 09)

Passo a passo da aula: a realizacdo dessa aula foi em sala de aula, foi feito a
chamada dos alunos, depois o professor passou para o estagiario 0 andamento da
aula, que iniciou a aula dando o bom dia a todos e para que prestassem bastante
atencao para assistirem explicacdo para a apresentacao(ANEXO E1-E6) a exposicéo
de um video(Apéndice B.1) chamado “Pato Donald no pais da Matemagica”, que
contava uma breve histéria de Pitagoras e como ele encontrou e trabalhou a ideia de
calcular e montar as notas musicais e a construcdo de um aparelho que Pitagoras
chamou de monocoérdio, que foi explicado que € um instrumento composto por uma

Unica corda estendida entre dois cavaletes fixos sobre uma prancha ou mesa
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possuindo um cavalete movel colocado sob a corda estendida e a altura musical do
som emitido, quando tocada. Pitagoras buscava relagdes de comprimentos, razdes de
nameros inteiros, que produzem determinado intervalos sonoros para trabalhar suas

ideias.
Participacao e duvidas dos alunos:

Depois da apresentacdo do video os alunos acharam muito interessante pois
ndo sabiam e gostaram de saber, como a matematica estava profundamente ligada
a musica, e de como as fracdes formavam a escala musical, eles questionaram a
ideia de enxergar a nota musical como uma representacao grafica de uma fracdo, que
era representada por nimeros, e as notas eram representadas por figuras de tempo
e pausa, no final do video eles comentaram que gostaram muito do que exposto no

video e abriu um pouco suas ideias a respeito da ligacdo da matematica e a musica.

Acbes nao efetivadas: nao foi possivel abordar a relagéo das fracbes com as

notas musicais devido ao tempo cedido para as aulas.

Aula 03 (Apéndice C)
Data: 11/04/2019 (Turma 07, 08 e 09)

Passo a passo da aula: arealizacédo dessa aula foi em sala de aula, foi pedido
para se separarem em equipes e depois foi feito a chamada dos alunos, depois o
professor passou para o estagiario o andamento da aula, que iniciou a aula dizendo
gual seria a atividade do dia, que seria a producdo de uma parodia para serem
trabalhados os assuntos que estavam estudando e montariam essa parodia para o
assunto que foi sorteado para cada equipe. Para uma melhor compreensdo da
atividade, foi levada uma parodia pronta (ANEXO A) para servir de ideia de como seria
trabalhado a parodia, ficando bem esclarecido depois de executar o exemplo. A

parodia devia conter conceitos, termos matematicos e formulas matematicas.
Participacado e duvidas dos alunos:

Depois da apresentacdo da apresentacdo da parodia que foi levada como
exemplo, os alunos pediram para olhar a estrutura da muasica, perguntaram se podiam
tocar algum instrumento, se podiam também baixar da internet, que foi respondido

gue ndo podiam baixar. Ficou definido de que eles teriam que criar suas proprias
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parodias. Também queriam saber também se podiam usar qualquer tipo de musica e
ritmo, que foi permitido executar qualquer tipo de mausica. O importante seria a
participacdo de todos, algumas equipes depois disso ja estavam criando as parodias
e algumas ficaram definindo um dia para se encontrarem para fazer a atividade. Foi
percebido que os alunos estavam bem motivados em fazer a atividade, todas as
turmas que foi pedido para fazer o trabalho foi bem aceito e gostaram muito da
atividade.

Sugestdes:

Como a atividade ludica traz essa motivacao, devia ter mais esses tipos de
atividades que eles se envolvessem criando essa harmonia em grupos, para se
conhecerem melhor, verificar a area da arte, que possuem muitas ideias criativas e

ndo apenas a aula comum com pincel e lousa.

Como conseguimos atingir todos os alunos em todas as turmas, verificamos
gue eles tem a vontade de participar e fazer coisas diferentes, entdo caberia a nos
professores de levarmos esses tipos de aulas, para motiva-los a cada dia a estudar a

matematica com mais prazer e entendimento.
Aula 04 (Apéndice D)
Data: 17/04/2019 (Turma 07, 08 e09)

Passo a passo da aula: a realizacdo dessa aula foi em sala de aula, e foi feito
a chamada dos alunos, depois o professor autorizou o0 estagiario a executar a
atividade das apresentacdes das parodias(ANEXO B1-B13). Foi dado um tempo para
gue as equipes fizessem o0s ajustes finais e alguns ensaios, para assim comecar a

chama-los.

No final de todas as apresentacdes dos alunos de cada turma, o estagiario e o
professor também compuseram e apresentaram sua parddia. A sequéncia de

apresentacdes seguiu se assim:

Grupo 01: Parddia — Tangencialmente (Malandramente-Nego Bam, Nandinho

& Dennis Dj), Assunto: Posicao relativa entre ponto e circunferéncia (ANEXO B.1).

Grupo 02: Parddia- 7 circunferéncia (7 rings-Ariana Grande), Assunto: equacao
reduzida da circunferéncia (ANEXO B.2).
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Grupo PC do B: Parddia- Nao definido a muasica, Assunto: Posigéo relativa entre
reta e circunferéncia (ANEXO B.3).

Grupo TNX: Parddia — Tuas retas (Teu popo- Hodari | Ducon | Chris | Kayua |
Don L | Luccas Carlos | Maria), Assunto: Retas concorrentes (ANEXO B.4).

Grupo Ré nokibe: Parédia — (Hino do Flamengo - Castro Barbosa), Assinto:

Posicao relativa entre ponto e circunferéncia (ANEXO B.5).

Grupo Fala mal e anda junto: Parddia -Olha o paralelogramo (Olha a exploséo
- MC Kevinho), Assunto: Area de poligono (ANEXO B.6).

Grupo Cornada — Parddia (Atura ou Surta — MC GW), Assunto: Equacao
reduzida da circunferéncia (ANEXO B.7).

Grupo 3 Marias: Parodia — Nao definido a musica (youtrab de matematica),
Assunto: Distancia entre ponto e reta (ANEXO B.8).

Grupo Avengers: Parddia - Nao definido a musica (Circunferéncia), Assunto:

Equacéo geral da circunferéncia (ANEXO B.9).

Grupo Vingadores do forré: Parédia — Meu caderninho (Funk da motinha-MC
Beth), Assunto: Retas concorrentes (ANEXO B.10).

Grupo 03: Parodia — (Do lado de ca — Chimarruts), Assunto: Area de poligono
(ANEXO B.11).

Grupo 04: Parodia - Nao definido a muasica (Parddia de matematica), Assunto:
Distancia entre ponto e reta (ANEXO B.12).

Estagiario e professor: Parddia — (JENIFER — Gabriel Diniz), Assuntos:

Equacéo geral e reduzida da circunferéncia. (ANEXO B. 13).

Um dos 12 grupos analisados na pesquisa € o grupo denominado Fala mal e
anda junto, com o titulo da composicéo — “Olha o paralelogramo” - escrita por eles, se
inspiraram na musica Olha a explosédo, um dos famosos de musicas de funk o cantor

brasileiro conhecido como MC Kevinho. Abaixo a letra do grupo:

E ai Ernandes cé acredita

E a area do poligono
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Cé acredita?

Cada poligono tem forma
E area diferente

Olha como calcula cada uma delas

Cada poligono tem forma
E area diferente
Olha como é cada forma de area

Olha como é cada forma de area

E a base vezes altura, area do retangulo

Do quadrado €, lado vezes lado

Olha o paralelogramo
Multiplica base vezes altura
Do triangulo divide por dois

E quando for losango

D maior vezes d menor

E divide por dois, dois, dois, dois, dois
Quando trapézio soma as bases vezes altura e divide por dois
Quando € o circulo € pi vezes raio

E ndo esquece do dois, dois, dois, dois, dois

Cada poligono tem forma
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E &area diferente

Olha como calcula cada uma delas

Cada poligono tem forma
E area diferente
Olha como é cada forma de area
Olha como é cada forma de area
E a base vezes altura, area do retangulo

Do quadrado é, lado vezes lado

Olha o paralelogramo
Multiplica base vezes altura
Do triangulo divide por dois

E quando for losango

D maior vezes d menor

E divide por dois, dois, dois, dois, dois

Quando trapézio somam as bases vezes altura e divide por dois
Quando é o circulo € pi vezes raio

E ndo esquece do dois, dois, dois, dois, dois

A composicao descrita acima, do grupo de alunos do Fala mal e anda junto,
retrata o tema Area de poligono de uma forma ladica, ndo se detendo a memorizacéo
de procedimentos e regras. Observa-se que foi apreendido pelo grupo de alunos ao

diferencas de area de poligono, como descrito na letra de sua composicao:
Cada poligono tem forma

E area diferente
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Olha como calcula cada uma delas

Ficou claro também, aos alunos envolvidos nesta composi¢cao, como calcular

as areas do quadrado e do retangulo, como segue:
E a base vezes altura, area do retangulo

Do quadrado é, lado vezes lado

Como também ficou entendido a eles como calcular a area do triangulo e do

paralelogramo, losango, trapézio e o circulo:

Olha o paralelogramo

Multiplica base vezes altura

Do triangulo divide por dois

E quando for losango
D maior vezes d menor

E divide por dois, dois, dois, dois, dois

Quando trapézio somam as bases vezes altura e divide por dois
Quando é o circulo € pi vezes raio

E ndo esquece do dois, dois, dois, dois, dois

Foi observado que o grupo de alunos entendeu e compreendeu o estudo das
areas dos poligonos. Mostraram esta compreensdo compondo e cantando, ao

contrario da aula expositiva, onde o aluno, geralmente, se detém apenas aos
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procedimentos e aplicacdes do conteudo. Este trabalho de compor musicas envolveu
também momentos de estudo do grupo de alunos. Precisaram retomar o que haviam
aprendido e trabalhado em sala de aula, durante as aulas expositivas sobre o estudo
de area dos poligonos. Nos momentos de estudo deles, precisaram se reunir, planejar,
tomar decisGes, como por exemplo, 0 que mais de importante se deve saber sobre
poligonos, quais os conceitos e as regras fundamentais dos mesmos e o que deveria
estar presente na composi¢cao da musica que estavam criando. Ativando-se assim o
processo de construcdo de conhecimento, dando significado ao contetdo abordado
na composicao e ja trabalhado em sala de aula.

Observasse que essa atividade despertou mais o estudar, na prépria letra da
composic¢ao do grupo. Por varias vezes aparece em suas falas, nas entrevistas, e nas
composicoes, a palavra estudo e/ou estudar. A atividade n&o s6 provocou o estudo e
0 estudar entre eles, como aproximou 0 grupo, que até entdo desenvolviam seus

estudos de forma individual.

Participacao e duvidas dos alunos:

Todos fizeram suas parodias, e alguns diziam que tiveram certas dificuldades,
alguns disseram que tiveram ajuda da familia para a producéo de suas parodias, mas

todos fizeram a atividade e estavam prontos para fazer a apresentacao.

Depois da apresentacdo das parodias, todos os grupos foram parabenizados
pois obtivemos uma participacdo de cem por cento dos alunos e esse alcance em
todas as trés turmas nos faz ainda mais entender que os alunos querem algo diferente,
alguns alunos tiveram vergonha de cantar mais foram apoiados pelos colegas e

cantaram juntos e no final de toda apresentacdo aplaudiam os grupos.
Aula 05 (Apéndice E)
Data: 24/04/2019 (Turma 07, 08 e 09)

Passo a passo da aula: a realizacdo dessa aula foi em sala de aula, o
professor ja passou para o estagiario a palavra para nao perder muito tempo para a
aplicacdo da atividade, que seria a resolucéo de exercicios (ANEXO C1-C13) baseado
nos assuntos que cada grupo ja havia sido sorteado na ultima aula, e que foram feitas

as parddias.
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Foi entregue para cada grupo os exercicios para fazermos esse levantamento
de como foi 0 aprendizado usando as parodias. Depois o professor fez a chamada
dos alunos, e ao final da atividade foi recolhido os exercicios.

Participacao e duvidas dos alunos:

Todos os alunos participaram da atividade e a maioria se saiu bem, e alguns
alunos sabiam o conceitos e os célculos, mas confundiram as respostas, as suas
davidas eram mais nas partes conceituais do que de célculo, o nivel de acerto foi muito
bom e alguns disseram que s6 resolveram, pois lembraram das muasicas que foram

compostas na aula anterior.
Aula 06 (Apéndice F)
Data: 15/05/2019 (Turma 07, 08 e 09)

Passo a passo da aula: Nessa aula foi pedido ao professor autorizacédo para
aplicar o questionario de avaliacdo de atividades( ANEXO D1-D15) , depois da
autorizacao dada, o estagiario deu bom dia e informou e explicou a atividade que seria
realizada. Foi entregue um questionario para ser resolvido individualmente e entregue

ao terminar.

Participacdo e duavidas dos alunos: Todos participaram e responderam
conforme a sua particularidade, a participacdo de todos foi muito bom e em todo

momento sempre queriam ajudar e colaborar com todas as atividades realizadas.

Depois de todas as aulas aplicadas ficou claro que todas as formas de ensinar
seja a musica no caso as parodias que foram feita, o ladico, jogos matematicos,enfim
os alunos querem aprender mas saindo desse mundo abstrato de uso no cotidiano de

tarefas e tarefas sem entender e como a matematica esta em todo lugar.

Acdes nao efetivadas: ndo tiveram

3.3 Aplicacédo da avaliacdo de aprendizagem aos alunos
O total das turmas que fizeram esta avaliacao foram trés turmas (07,08,09), do
3° ano do ensino médio, Esta avaliagao foi realizada com 77 alunos envolvendo as 3

turmas.
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A avaliacdo foi distribuida em grupos variando entre 6 e 10 alunos sendo os

mesmos da elaboragéo da parodia.

Foram elaborados 7 tipos de avaliagdo(Anexo C1-C13) com os assuntos: area
de poligono, retas concorrentes, distancia entre ponto e reta, equacdo geral da
circunferéncia, equacgao reduzida da circunferéncia, posi¢cao relativa entre reta e

circunferéncia, posicéo relativa entre ponto e circunferéncia.

Grafico 2: Acertos e erros da avaliacao de aprendizagem aos alunos

Quantidade de acertos e erros das

avaliagoes de aprendizagem aos alunos.
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Fonte: (AUTOR,2019)

Comentarios dos principais erros cometidos: alguns alunos colocaram a
condicdo necessaria mas nao a suficiente, outros alunos desenharam o grafico mas

nao definiram nada, e alguns ndao fizeram a interpretacdo correta da pergunta.
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Gréfico 3: Notas dos alunos do questionario pds-diagnéstico.

Quantidade de alunos

7 ALUNOS
9%
12 ALUNOS
23%
52 ALUNOS
68%

70-80 =80-9,0 =9,0-10,0

Fonte: (AUTOR, 2019)

Na primeira questdao, muitas duvidas em relacéo as perguntas que precisavam
de interpretacdo e o grande problema de falta de leitura por ndo terem problemas
contextualizados e com isso algumas respostas fora do contexto, e nas perguntas que
precisariam escrever as formulas ndo tiveram nenhuma dificuldade. Na segunda
guestdo que alguns fizeram era também interpretativo mesmo erro de nao
conseguirem entender por falta de leitura e algumas questdes de calculo da segunda
pergunta que algumas provas eram diferentes ndo tiveram nenhum problema de
lembrar da férmula e fazer o célculo. E na pergunta final algumas de calculo para
alguns e interpretacdo para outros foi moderado pois ja estavam lendo mais para
interpretar e as de calculos para quem fez foi tranquilo resolver, pois tinham lembrado

da férmula e por fim o célculo.

No contexto educacional é de suma importancia considerar a relacdo empiria e
0 aprender, considerar que as experiéncias do cotidiano do aluno podem facilitar o
aprendizado e que esse universo cultural pode ser trazido para dentro da sala de aula
contribuindo para a formagdo do mesmo como cidadao participativo. “A escola deve
incorporar o universo jovem, trabalhando seus valores estéticos, escolhas artisticas e
padrées visuais.” (BRASIL, 1997, p.64). E importante lembrarmos que, apds vinte e
cinco anos de um ensino de Artes polivalente, ap6s a Lei 5692/71, que instituiu a Arte-
Educacao nas escolas brasileiras (OLIVEIRA 1998), onde um unico professor era o
responsavel pelo ensino de todas as areas artisticas, a LDB de 1996, traz uma grande

mudanca, tornando obrigatorio o ensino de Artes, porém dividida em cada uma das
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modalidades artisticas j& especificadas. E nesse contexto que surgem os PCN, como
uma forma de orientair a acdo pedagodgica de cada uma das areas de Artes, nas salas
de aula.

3.4 Andlise dos resultados do questionério final

A primeira pergunta do questioanrio Apéndice G foi “se o método de utilizagdo
do estagiario ajudou para que o aluno tivesse mais interesse nas aulas?”. A maioria
dos alunos das trés turmas responderam sim, pelo método musical que atraiu a
atencado de todos. A segunda pergunta pediu “citar alguns exemplos utilizados pelo
estagiario que mostram onde a matematica € usada no cotidiano?”. A maioria
respondeu na musica e disseram que ajudou a enxergar melhor o mundo matematico
gue esta em todas as coisas do cotidiano delas.

Na terceira a pergunta foi “ quais as atividades que mais gostou e por que? A
maioria responderam as parodias, pois disseram que puderam interagir com todos os
alunos da equipe e da turma. Na quarta foi pedido um resumo sobre o0 conteudo que
mais entedenram. Cada aluno respondeu que aprendeu o0 assunto que foi cantado e
apresentado na parodia. Na quinta pergunta se referiu ao tempo da realizacdo da
atividade que obteve cem por cento de satisfacdo, e na sexta pergunta foi” se a
atividade permitiu a interagdo com os colegas”, todos disseram que sim, e na ultima
pergunta, dizia se existem solucfes para a melhora das aulas do estagiario e foram

sugeridas algumas sugestdes de cinco alunos das trés turmas.

Sugestdes da Turma 01.:
Aluno 01: Mais aula como a parddia para interacdo dos alunos.
Aluno 02: Na minha opinido aulas interativas e diferentes ajudam demais.
Aluno 03: Aplicacdo mais pratica das aulas.
Aluno 04: O professor deve fazer mais atividades extracurriculares para haver
uma melhor relacdo com os alunos.

Aluno 05: A metodologia € étima, mas falta elaborar atividades para casa.

Sugestdes da Turma 02:

Aluno 01: Aulas dindmicas ocorrem mais interacgéo.



52

Aluno 02: Atividades de uma forma dindmica é divertida, afim de que possamos
aprender o contetdo de forma mais eficaz e ndo cansativa.

Aluno 03: Interacao e dinamica.

Aluno 04: Mais interac6es com parddia.

Aluno 05: Continuar fazendo dinamica com a turma utilizando musicas.

Sugestdes da Turma 03:

Aluno 01: Mais musica.

Aluno 02: Mais brincadeiras e trabalhos em grupos.

Aluno 03: Mais trabalhos em grupo, mais interacdo musica e atividades
interativas.

Aluno 04: continuar espontaneo, alegre e com vontade de ensinar através de
métodos mais divertidos.

Aluno 05 : Manter esse estilo descontraido, usando meios externos como a

musica para ajudar na aprendizagem.

Pode-se verificar com os resultados obtidos na avaliacdo pos diagnostico que
as inteligéncias de Gardner ajudam no desenvolvimento e o0 crescimento com
atividade realizada na composicao de parddias, o uso da parddia ajudou a ter um
melhor aproveitamento por parte dos alunos. Para os alunos, a possibilidade de aliar
a teoria das Mdltiplas Inteligéncias ao ensino da musica na fase do ensino fundamental
e médio, pode contribuir sobremaneira ndo s6 para o desenvolvimento de sua
inteligéncia musical e l6gico - matematico, mas também para o desenvolvimento de
outras inteligéncias que Ihes serdo Uteis para toda a vida, uma vez que valoriza um
ensino particular e diferenciado. Além disso, o beneficio pode ser duplo, em virtude
de ser notorio que resultados positivos obtidos por aprendizes de linguas estrangeiras
estdo, muitas vezes, diretamente relacionados, ao fato de o aprendizado ter se
iniciado logo na infancia.

A teoria de Gardner sobre inteligéncias multiplas diz que todos nascem com
tendéncias genéticas e elas, quando potencializadas pelo ambiente, podem resultar
em diferentes habilidades.

A experiéncia pitagorica, que relacionara as duas disciplinas, néo foi esquecida.

E mais da metade dos alunos conseguiu perceber a semelhanca entre ambas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve uma grande significancia em melhorar assimilagdo dos
conceitos matematicos por parte dos alunos, a contextualizacdo desses em sala de
aula que é considerada importante para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem da matematica. Observa-se que o uso de analogias € importante,
porem esse processo requer do professor varias pesquisas e entendimento sobre o

assunto exposto.

Possibilitou uma reflexdo sobre a utilizagdo da musica nas aulas de
Matematica e as suas contribuicbes no processo de ensino e aprendizagem. Nem
todos os professores utilizam a musica nas suas aulas, no entanto, mesmo néo
manuseando esse recurso constata que a musica € um recurso potencial no processo
social e escolar dos educandos. Nesse sentido, a musica desenvolve nos discentes a
sensibilidade, criatividade, senso critico, ouvido musical, prazer em ouvir, expressao
corporal, imaginacdo, memodria, atencdo, concentracdo, respeito ao proximo,
autoestima. Enfim, uma infinidade de beneficios € proporcionada. Esse trabalho pode
efetivamente auxiliar na compreensdo de que utilizacdo da musica como recurso
didatico pode fazer a diferenca nas aulas de Matematica, bem como na vida dos
estudantes, tornando-se uma aliada permanente no processo de ensino

aprendizagem.

Embora tenha sido abordado a relacdo das notas musicais e as fracdes, néo
foi possivel fazer esta abordagem com os alunos, devido a quantidade de aulas
disponibilizadas para a aplicacdo da pesquisa. Depois de todas as aulas aplicadas
ficou claro que todas as formas de ensinar seja a musica no caso as parodias que
foram feita, o ludico, jogos matematicos,enfim os alunos querem aprender mas saindo
desse mundo abstrato de uso no cotidiano de tarefas e tarefas sem entender e como

a matemaética esta em todo lugar.
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APENDICE A - Questionario 1 — Mateméatica e Mdsica

Nome: Turma:
1.Vocé gosta de musica?
2.Vocé gosta de matematica?

3.Quais assuntos vocé tem mais dificuldades matematica?
() Tabuada () Fracbes () Equacdes () Outros: quais?

4. Vocé tem algum conhecimento sobre musica?
() Sim () Nao

Se a resposta da pergunta anterior foi sim, vocé acha que a musica ajuda na
concentragao para outras atividades?

5.Vocé percebe alguma relacdo entre a matematica e a musica, ou vice e versa? Se
caso afirmativo, qual ou quais sao?

6.Dada as representacdes gréfica, represente em forma de fracéo

a) - b) d).: e) I

c)

7.Resolva as operacdes abaixo:
1 1 1 1 3 1 1
a)-+- b)-+-c)2+-d)4x>-e)5x=
2 2 2 4 8 8 2
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APENDICE B.1 - Relag&o musica e matematica
Plano de aula n® 02

PLANO DE AULA

TEMA: Relacdo musica e matemética

OBJETIVOS

GERAL: prosseguir com a construcao da relacdo da matematica com a musica

ESPECIFICOS:

e Compreender o surgimento da relagao das fragdes matematicas

e Relacionar fragdes com a musica
[ ]

CONTEUDO

Notas e Fracdes

METODOLOGIA

Com um projetor e um computador serdo demonstrados slides para 0s
alunos abordando o assunto proposto.

O 1° slide sera uma breve apresentacao minha.

O 2° slide sera contado a historia da descoberta da escala musical.

O 3°slide explicara o que é a musica e como ela esta intrinsecamente ligada
a matematica.

O 4° slide vamos explicar como Pitagoras criou um instrumento e o utilizou
para encontrar relacbes de comprimentos, razGes de numeros inteiros, que
produziriam determinado intervalos sonoros.

O 5° slide ensinara como obter os intervalos com suas respectivas fracfes
encontradas e usadas ainda hoje nos instrumentos de corda.

e 0 6° slide sera apresentado um video contando uma breve historia da
musica e a matematica.

Recursos didaticos

Quadro branco, pincel, notebook e Datashow.

AVALIACAO

Exercicios propostos nos slides.

REFERENCIAS
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APENDICE B.2 - CRIACAO DE PARODIA

Plano de aula n® 03

PLANO DE AULA

TEMA: CRIACAO DE PARODIA

OBJETIVOS

GERAL: Explicar o trabalho de criacdo de parodias

ESPECIFICOS:

e Entender como fazer a produgao da parodia
e Exemplificar conteddos matematicos
e Utilizar a parodia como recurso de memorizacdo

CONTEUDO

Geometria

METODOLOGIA

Sera aplicado um exemplo de uma parodia ja pronta, e depois os alunos
produzirdo as proprias parodias com um assunto que foi sorteado nessa mesma
aula.

Recursos didaticos

Quadro branco, pincel, notebook e caixa de som.

AVALIACAO

Exercicios propostos nos cadernos

REFERENCIAS
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APENDICE B.3 - APRESENTACAO DAS PARODIAS

Plano de aula n® 04

PLANO DE AULA

TEMA: APRESENTACAO DAS PARODIAS

OBJETIVOS

GERAL: Apresentacao das parodias

ESPECIFICOS:

e analisar a criatividade
e Observar o uso dos conceitos matematicos
e Diferenciar as habilidades musicais

CONTEUDO

Geometria

METODOLOGIA

Todos os alunos terdo que apresentar suas parodias na frente e podendo
usar quaisquer recursos sSonoros e musicais, a participacdo de todos sera
obrigatéria.

Recursos didaticos

, hotebook e caixa de som, instrumentos musicais e etc.

AVALIACAO

Execucdo das parodias

REFERENCIAS




APENDICE B.4 - RESOLUCAO DE EXERCICIOS

Plano de aula n® 05
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PLANO DE AULA

TEMA: RESOLUCAO DE EXERCICIOS

OBJETIVOS

GERAL: Analisar o aprendizado conforme metologia aplicada

ESPECIFICOS:

e constatar se a metologia ajudou no aprendizado
e identificar as dificuldades da aplicacao
e relacionar conteudos utilizados na parédia

CONTEUDO

Geometria

METODOLOGIA

Aplicacdo de exercicios baseado nos contetudos das parodias relacionados

com cada assunto escolhido.

Recursos didaticos

Quadro branco, pincel

AVALIACAO

Exercicios propostos

REFERENCIAS
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APENDICE B.5 - Aplicacdo do Questionario Il

Plano de aula n® 06

PLANO DE AULA

TEMA: Aplicagdo do Questionério Il

OBJETIVOS

GERAL: Investigar o envolvimento da musica com a matematica

ESPECIFICOS:

e avaliar os alunos para verificar se houve uma melhora no aprendizado
e medir o grau desse aprendizado
e validar o ensino da musica com os resultados obtidos

CONTEUDO

Geometria

METODOLOGIA

Sera aplicado seis questionarios com os assuntos que foram aplicados com
as parodias ja produzidas.

Recursos didaticos

Pincel e quadro branco

AVALIACAO

Exercicios propostos no papel

REFERENCIAS
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES

Série: Turma:
QUESTIONARIO DE AVALIAQAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas ministradas pelo
estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender os conteudos, para
realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis estratégias e metodologias para
melhorar 0 ensino e a aprendizagem de Matematica no nivel fundamental. Asseguramos o
compromisso com o sigilo das informacdes, respeitando a privacidade de cada estudante. Na
certeza de sua colaboracgéo, antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse nas aulas?
()Sim () Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é usada

no cotidiano.

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

4) Faca um resumo sobre o contelido que mais entendeu, para que ele serve.

5) O tempo foi suficiente para realizagdo das atividades? ( ) Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? ( ) Sim ( ) Nao
7) Qual o seu nivel de satisfacdo em relacéo as atividades realizadas?

() satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestbes para melhorar as aulas.
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ANEXO A.1 - Parodia - Baile de favela (Fung¢éo quadratica)

Parddia - Baile de favela (Fungdo quadratica) 12/04/2019

Praticando Matemadtica com Maicon Meneguci

RESOLVENDO A FUNCAO QUADRATICA
REFRAO DESENHANDO A FUNCAO QUADRATICA
axz+bx+c
ESSA E A FUNCAO QUE HOJE VOU APRENDER
VAMOS LA AGORA
QUE EU VOU ENSINAR
QUE NO EIXO X SO AS RAIZES VAO CORTAR
SE OLHAR O Y O QUE VOU FAZER?
E SO SE LIGAR PORQUE QUEM CORTAEOC
SE A MAIOR QUE ZERO
ELA E SORRIDENTE
SE A MENOR QUE ZERO
TRISTE ELA VAI SER
ELA TA FELIZ OU ELA VAI CHORAR
SAO ESSES DOIS JEITOS QUE A PARABOLA VAI FICAR
O PONTO DO VERTICE
QUE EU VOU TE FALAR
A PRIMEIRA COORDENADA E —B SOBRE 2A
SEGUNDO E O Y COMO VAI FICAR?
ESSE Al E MENOS DELTA SOBRE QUATRO A
SOMA DAS RAIZES TAMBEM VOU FALAR
ESSA PARADA E —B SOBRE A
E O PRODUTO COMO VAI FICAR?
ESSE Al E C SOBRE A


https://www.youtube.com/channel/UCw1x5GDOQsQ9yVrpTrKYxHg
https://www.youtube.com/channel/UCw1x5GDOQsQ9yVrpTrKYxHg

ANEXO A.2 — PARODIA - (Posicdo Relativa entre reta e circunferéncia)
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ANEXO A.3 — PARODIA — OLHA A EXPLOSAO(Area do poligono)
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Grupo: Fala mal e anda junto Turma: 32 série 9
Assunto: Area do poligono

Parédia - Olha a explosio (Olha o paralelogramo)
E ai Ernandes?

E a area do poligono
Cé acredita? 2x

Cada poligono tem forma

E area diferente

Olha comgecalcula cada uma delas
ot

Cada poligono tem forma

E érea diferente

Olha como é cada formula de area
Olha como é cada formula de area

E base x altura, a drea do retingulo
Do quadrado é, lado x lado

Olha o paralelogramo Q
Multiplica base x altura ¢

Do triangulo divide por dois

E quando for losango D maioX)d menor e divide por dois, dois, dois, dois, dois

Quando trapézio soma as bases vezes altura e divide por dois
Quando é o circulo é pi x raio e nio esquece do dois, dois, dois, dois, dois

Cada poligono tem forma
E érea diferente
Olha como calcula cada uma delas

Cada poligono tem forma

E area diferente

Olha como é cada formula de area
Olha como é cada formula de area

E base x altura, a drea do retangulo
Do quadrado é, lado x lado

Olha o paralelogramo

Multiplica base x altura

Do triangulo divide por dois

E quando for losango D maior x d menor e divide por dois, dois, dois, dois, dois

Quando trapézio soma as bases vezes altura e divide por dois
Quando é o circulo é pi x raio e nio esquece do dois, dois, dois, dois, dois



ANEXO A.4 — PARODIA (Distancia entre ponto e reta)
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ANEXO A.5 — PARODIA (Area do poligono)
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ANEXO A.6 — PARODIA (Retas concorrentes)
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ANEXO A.7 — PARODIA (Ponto fixo e Circunferencia)
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ANEXO A.8 — PARODIA (Equaco geral da circunferéncia)
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musica: *ATURA OU SURTA*

vai mulher olha pro quarto
que chegou a sua hora
essa é a tropa do raio

gue vai comecar agora

esse é o baile da equacao
é a tropa do seminario

2x{vai jogando na féormula
raio da circunferéncia, que eu vou te ensinar agora

X-A ao quadrado(foca aqui no serﬁihério)
Y-B ao quadrado(foca aqui no seminario)

2x{depois é s¢ igualar R ao quadrado na equagdo

joga a geral por cima
passa o zeré com todo vapor
quadrado perfeito é "zica"

agora vocé estudou
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ANEXO A.9 — PARODIA (Distancia entre ponto e reta)

YOTRAB DE MATEMATICA

%

DEIXO VOCE LOUCA DE VONTADE PRA ESTUDAR COMIGO
TE OLHO COM A LISTA E O LIVRO

E QUE HOJE EU TROUXE UM MACETE PRA VOCE

VAMOS LA NA SALA QUE VOCE VAI VER

E A DISTANCIA, ENTRE O PONTO E A RETA (X2)
. FORMA FORMA FORMA FORMA FORMA A EQUAGAO GERAL

FORMA FORMA FORMA FORMA FORMA

PRESTA ATENGAO

QUE EU VOU TE ENSINAR




ANEXO A.10 - PARODIA (Equacao geral da circunferencia)
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ANEXO A.11 - PARODIA MEU CADERNINHO(Retas concorrentes)
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ANEXO A.12 - PARODIA 7 (Equacéo reduzida da circunferencia)
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ANEXO A.13 - PARODIA MALANDRAMENTE (Posig&o relativa entre reta e

circunferéncia)
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ANEXO A.14 - PARODIA JHENIFER (Equacéo Geral e reduzida da

circnferencia)
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Jenifer - Gabriel Diniz (parédia criada por Ernandes Santos e Anderson

Malafaia-14/04/2019)

O Ernandes veio me ensinando
Enchendo o saco, perguntando
Qual equacgéao ai?

Mas perai, mas perai

Vocé pega a distancia

Do centro a um ponto qualquer
Pra achar o raio desse ponto ai
Mas perai, vou te explicar

[Refrao]

O nome dela é equagéo
Podendo até ser reduzida

Se ndo aprender essa parada
A formatura ndo vai ter

O nome dela é equagéao
Podendo até ser reduzida

Se ndo aprender essa parada

A formatura nao vai ter

Depois veio me ensinando
Obtendo a geral da reduzida
Calcula ai, calcula ai

Vocé pega a reduzida

Fatorando os quadrados

O que é que eu to calculando aqui
Mas perai, vou te explicar

[Refrao]

Encontrei a equagéo geral
Que da preguica de escrever
Se nado aprender essa parada
A formatura néo vai ter
Encontrei a equagéo geral
Que da preguica de escrever
Se nao aprender essa parada

A formatura nao vai ter



ANEXO B.1 - LISTA DE EXERCICIOS
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LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo:A,, 3l loxod Série/Turma: 3°9®
Componentes: flna ﬁm]:xﬁ):,n'%ew;. Redxe el U;u%t Basxen » Cosmax,
Woxe Hawarde Axodss <« L\L;(lh’\be‘ W 5&6
Assunto: Distancia entre ponto e reta.

1. Escreva a féormula da distancia entre um ponto P(x0, y0) e a reta r: ax +
by + ¢ =0.

2. Podemos dizer que a distancia entre um ponto e uma reta forma a
menor distancia possivel, isto &, forma um angulo de 90 graus? Justifique
sua resposta.

3. Quando a distancia entre um ponto e uma reta for zero entdo o ponto
pertence a reta? Justifique sua resposta.




ANEXO B.2

LISTA DE EXERCICIOS

Nome do grupo:, A Série/Turma: 590(1

Componentes: }Y\Oom) Wik pouny, Otkon,, é’% ; MasioN bt&b&{}% '
dma Conelona, EW'“LLUZ 8@0\/’?1 Wwwt Sdrromdo, MORL-
Assunto: Equagdo geral da circunferéhcia.

1. Escreva a férmula da equacio geral da circunferéncia dado o centro C(a,
b)eoraioR. (x-a

2. Com sua escolha, tome um centro e um raio qualquer e escreva a
equacdo geral da circunferéncia.

3. Podemos identificar o centro e o raio de uma equacdo geral utilizando o
método da comparacio? ) sim ou () ndo.

o - ~ 2, & A 3; 1«
.4> -0 & (b =R aqueges qrall = X2 20X - 2by 40 %4 b7-R%0

o b
- \ 2 % S
U ol SRR S e P
Riz 2 y3y gy - IQ%‘P'“DJ—%G-L’ =0

xhy 2 yy -1y +48 =0



ANEXO B.3

LISTA DE EXERCICIOS

Nome do grupo: %\“@\7‘9 J Série/Turma: 5 i3

Componentes: fvo@bﬁfjg Ao, M

L : wquid Rin j‘“‘s*?&”\*’» Mota |
MOug Ao, Jadsn dshe, ‘

g ) ?J)uj,() ’ \)\A)}‘m ﬁh’g Aodnods

Assunto: Equacdo reduzida da circunferéncia.

1. Escreva a férmula da equag&o reduzida da circunferéncia dado o centro
C(a, b) e o raio R.

2. Com sua escolha, tome um centro e um raio qualquer e escreva a
equacao reduzida da circunferéncia.

3. Podemos identificar o raio e o centro apenas com o olhar? () simou ()
nao
: & 1o L 2
@ (')(_)((/)1—(\{-— \fC)l\)’I
2 - 2
@) (-4Yuly-57"= 8
@ (X)DSur

2
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ANEXO B.4

LISTA DE EXERCICIOS

Nomedogrupo C&'l/mdd, Série/Turma: 3§
Componentes: (\),Q:[ahu,(m\gq?ww Maundyy, T /a&m va Guitave WWL&%
Andnd S,

Assunto: Equagdo reduzida da circunferéncia.

1. Escreva a férmula da equagdo reduzida da circunferéncia dado o centro
C(a, b) e o raio R.

2. Com sua escolha, tome um centro e um raio qualquer e escreva a
equacdo reduzida da circunferéncia.

3. Podemos identificar o raio e o centro apenas com o olhar? N simou ()
nao

(X -0) %+ (\5-\9)2: R

DX %Y+ dxedy3=0
—aa.:4  —ab4 ) ?*Q\; ’E =3
8=~ h=-2 ‘ Rﬂ- g

R=V%
HE
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ANEXO B.5

LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo: PC de B Série/Turma: 3% peia. OB

Componentes: Ana, Baxeunee N’ 4 RodRe n“ 36
Susioma, a0 Al N 02
W/ n3a, ) LId:@L i 26

Assunto: Posicdo relativa entre reta e circunferéncia.

1. Se a distancia do centro da circunferéncia a uma reta R for menor que o

raio entdo essa reta R é?Jmni’s—

2. Se a distancia do centro da circunferéncia a uma reta R for maior que o
raio entdo essa reta R é? SuaCtesinO_

3. Se a distancia do centro da circunferéncia a uma reta R for igual ao raio

entdo essa reta R é? d:(\,n%em\h.




ANEXO B.6
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LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo: Q o no K; be Série/Turma: 3% DR
Componentes: Gu'\) hetme ":)‘U—_Iiol) Diego

Rhuow, Gobrie) yAdriel, Sonch et

Assunto: Posicdo relativa entre ponto e circunferéncia.

1. Se a distancia do centro da circunferéncia 3 um ponto arbitrario for
menor que o raio podemos dizer que esse ponto estara? InNTE ’NO

2. Se a distancia do centro da circunferéncia 3 um ponto arbitrério for
maior que o raio podemos dizer que esse ponto estara? E,{\'QY o)

3. Se a disténcia do centro da circunferéncia 3 um ponto arbitrario for
igual ao raio podemos dizer que esse ponto estarg? ?g{\'ec Q“(‘ '3

¢ ‘Porde,
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ANEXO B.7

LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo: Ou’-z bagéo Série/Turmad O 7
e . 3 Muncy
Componentes: |\, Bouger  Peliouro. Cb&b’m' =
pglevvect “Dowd UJ&QAW ”xz 099}

Assunto: Posi¢do relativa entre ponto e circunferéncia.

1. Se a distancia do centro da circunferéncia a8 um ponto arbitrario for
menor que o raio podemos dizer que esse ponto estard? Seca. Seconls a it

3
2. Se a distancia do centro da circunferéncia @ um ponto arbitrario for

major que o raio podemos dizer que esse ponto estara?
0. @ XJamo.
3. Se a distancia do centro da circunferéncia & um ponto arbitrario for

Igual ao raio podemos dizer que esse ponto estara?

B Sexs. Fomqeo
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ANEXO B.8

LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grubo:ﬁ-’o&\gmagmgu“kb Série/Turma: 3 Q

Componentes: Yosmum acla, Bouna Geouanna Ew\;\,\a, WASria ]%dy\go
( BeloWre, Yaswun Wicoly) | G eivmibper Lticima, AUs Witovid  Jodo Vickey

Assunto: Area de poligono.

1. Escreva a férmula da drea do poligono dados trés pontos distintos e n3o
colineares.

2. Tome trés pontos quaisquer e calcule a drea formada por esses trés
pontos. )

3. Se trés pontos forem distintos e colineares qual sua area? Justifique
sua resposta.

’ = | X : \:/ a /_ | i /"’
Questan 1. Q= \ Bux D \ LELE ! /

- ~ " “J‘— r\‘. ‘r‘e'
§ 2 A Area (a0 . rooweo owsudradeo da derermins
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ANEXO B.9

LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo: S\mﬂ&m&)ﬂa Série/Turma: 3°OF
Componentes: oo Yo ,W . %Y\T\Cb, Koo, %@M TS,
\gmkl\i@ S, Makhews i %u%@“(\k
Assunto: Area de poligono. |

1. Escreva a férmula da 4rea do poligono dados trés pontos distintos e nio
colineares.

2. Tome trés pontos quaisquer e calcule a drea formada por esses trés
pontos.

3. Se trés pontos forem distintos e colineares qual sua drea? Justifique
sua resposta.

2



ANEXO B.10
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LISTA DE EXERCICIOS

— /

Ao ferve

Nome do grupo: \/JMOdOOIQV% . Série/Turma: =~ O 4

Componentes: /Ao St %M &\;\Kb \ Cagd 5@\”,3)3@,} M&QQ%Q
MNOSD WoX VD) S wa \i\m

; vl Comvatg
Ams c%ncorreﬁt%&r\A

1. Qual a condi¢3o necessaria e suficiente para que duas retas R e S sejam
concorrentes? Justifique sua resposta.

2. Qual a condig3o necessdria e suficiente para que duas retas R e S sejam
paralelas? Justifique sua resposta.

3. Qual a condigdo necessiria e suficiente para que duas retas R e S sejam
perpendiculares? Justifique sua resposta.

gr: D0 o> Qomes  dadiades
H00 U OWls  (grdiom s
ombas ool 9o g

S VQ
D ':\) )
%
)
Q)
S
> QO

Ae- Uwo.  tondtgs ™ 19&“0 : NLOJQM;% TZ/Q@JjI&C
dﬂ% @M\f\/\@? Qi) 39" )A%Om PO‘%’ ) "

Sas o> I W g 49%(23 Goregrdivda

gOVo ples oo oul

(
|

o ooh

3)R=
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ANEXO B.11

LISTA DE EXERCICIOS

T o\
Nome do grupo: T [\\,)< Série/Turma: 5 ~ ‘8 ,
S/ yr MP{,@M!
Com_ponenteg V\GV"""%J/7 & Y hollDs 4 ZOM/KM%
Ui, Gyri§ , Manie SAAAS- 1y

Assunto: Retas concorrentes.

1. Qual a condigdo necesséria e suficieggvpara que duas retas R e S sejam

concarrentes? Justifique sua resposta, > 6 CAWOVENTZA AL © WWWMY\#E#C

¢ ng (o1&
2. Qual a condigdo necesséria e suficiente para que duas retas R e S sejam

S sejam :
paralelas? Justifique sua resposta. %T‘M A2 Jecom e Kaig JLGehaty

°

3. Qual a condig&o necessdria e suficiente para que duas retas R e S sejam
perpendiculares? Justifique sua resposta.

A povpondiodorss fim 940°
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LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo: Me Weudo Série/Turma: g 1

00,7 ; 0, ) - V7 = s
Componentes: Al/ericca, Manwelie 1o AW, SOy

i |
fU{_,l Oﬂn e /'(2Q ¥

Assunto: Distancia entre ponto e reta.

1. Escreva a férmula da distancia entre um ponto P(x0, y0) e a reta r: ax +
by + ¢ =0.

2. Podemos dizer que a distincia entre um ponto e uma reta forma a
menor distancia possivel, isto &, forma um angulo de 90 graus? Justifique
sua resposta.

3. Quando a distancia entre um ponto e uma reta for zero entdo o ponto
pertence a reta? Justifique sua resposta.

AXAbYst €l L g
, ¢




ANEXO B.13
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LISTA DE EXERCICIOS
Nome do grupo: Série/Turma: »* O%

Componentes: Camio. m: 08 A .
I SN Mmy* 06 e 8 5
/\Wq\; 30, /(oﬂlﬁt&ﬁ; - Sabuwmno nt 33 ; ﬂnbo.aﬂa 32, Julis w20

Laline = 4 nOfo(z 5
o= 3% Yormin m: 39 % 0 i
Assunto: Distdncia entre ponto e reta.

1. Escreva a férmula da distancia entre um ponto P(x0, y0) e a reta r: ax +
by + ¢ =0.

2. Podemos dizer que a distdncia entre um ponto e uma reta forma a
menor disténcia possivel, isto &, forma um angulo de 90 graus? Justifique
sua resposta.

3. Quando a distancia entre um ponto e uma reta for zero entdo o ponto
pertence a reta? Justifique sua resposta.

G
A7) es De.y - ko\yo by e
| “Tai e

29I Somupei 38 pondicatarns

©] Sim | f)ols 0 ‘)onJCG/ e p(i@nu. Sl
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ANEXO C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES

UMEA AMATONAS
UNIVERSIDADE GOVERNO DG £5TADO
DO ESTADO DO

AMAZONAS
Turma: é )
QUESTIONARIO DE AVALIA(;AO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
Os conteldos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informacdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboracéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? %) Sim ( ) Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica &
usada no cotidiano.

1@ bLO&O 2 ale d,( O?Qﬂ (AOLU/ dOJle;! (‘l@fﬂﬂod

Qbofuais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?
r Q - WINQuL 52@\ QL ok odade om QO ondls
Jsde uponkecganom.

4) Faga um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.

A e AT Lox 9 Tudlo o

&OA RIM'UG’) \%lufb\ml iu (o O V(n/n,‘/vg COuT 4O~

5) O tempo foi suficiente para realizagao das atividades? ()§ Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interacéo com os colegas? ¢X) Sim ( ) Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagio em relacéo as atividades realizadas?
() satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestées para melhorar as aulas.

A olimshnan w S £ 10O :
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UWEA AMATONAS
UNIVERSIDADE GOVERNO 0O ESTADO
DO ESTADO DO

AMAZONAS

Série: 3 Turma:Q 9
QUESTIONARIO DE AVALIAQAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteldos, para realizar as atividades. solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? 2 Sim ( ) Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
hoo pewndls 0o
3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

2. \ﬂ‘nmﬁr)éJl« 9500 SPS TN Cov~ Voo u@’?nq@ on
/'f'\/&oﬂ L

4) Faga um resumo sobre o contelido que mais entendeu, para que ele serve.
Dotp o rabo- Ui Yoo oo & 5W©
e pAone

5) O tempo foi suficiehte para realizagéo das atividades? ©) Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas?(») Sim ( ) Néo
7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relaggo as atividades realizadas?
<) satisfeito () insatisféito () indiferente
8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.
Ny b levra il [aneg: o o ) O g\ﬁy\ e
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UNIVERSIDADE GOVERNO DO ESTADO
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Série: 3= Turma: 09
QUESTIONARIO DE AVALIAQAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questiondrio tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteldos, para realizar as atividades. solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? (X) Sim ( ) Néo

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é

usada no cotidiano. ‘k_e’
0 i
Moonies o wﬂlmo o
3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer’? Por qué?

SalTie 6 Al ‘d\&, /Y\L)Jw’ Lo oy Lo JG}WM,&MS@
Q. Lup s sm/&p patal

x)ﬂﬁbQ Ao

4) Faga um resumo sobre gconteudo que mais entendeu, para que ele serve.
U2 mm& L Al z)\:m Mo mme()\)aa {9~ (YWl
Miﬂwep O a&ﬂrw\i N-\kﬁa N\\D&lﬂ\w&t\ Lon fiokR (M Vorans

/\/\D\T‘,(\ 0 (1%1:}‘)'\/\/\/(/0-0 (\@3 M\\}\)&W{\QN\JM?) uwmw
C

5) O tempo foi suficiente para realizagdo das atividades? () Sim ( ) N&o
6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? ¢4 Sim () Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagio em relagdo as atividades realizadas?
(9 satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

m Monr o dndmucn .




UEA AanznRs

UNIVERSEDADE GOVERNO DO ESTADO
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Série: >’ Turma: ©5
QUESTIONARIO DE AVAL|AQAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteldos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informacdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboracéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? (%) Sim ( ) Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
T P O i

3) Quais atividades vocé ma|s gostou de fazer? Por qué?
QWM A ieEE S ERE S M%MW 2 umﬂ

o oduncs M.,\/\,%VLVJWM o vuadiidosle .

4) Faca um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.
| L
&ém e N Ao inen o ATl 2y2ecflca

Ar 2 e LLoleos JJNCV' der, ',ﬂ,yo@/?

5) O tempo foi suficiente para realizagao das atividades? (x) Sim ( ) Nao

6) As atividades permitiram a interago com os colegas? () Sim ( ) Nao

7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relagéo as atividades realizadas?

() satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestbes para melhorar as aulas. f
Do w‘puﬂlmvw Qmov e X@/g;/u/m wou Jpusor o0 sl
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UNIVERSIDADE 4 uc.!vum.mo oonfslulunols

& 4 DO ESTADO DO
AMAZONAS

Série: - Turma:@ol
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteldos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? () Sim ( ) Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica &
usada no cotidiano. ]
Wuodiod QU0 0 mnpigr owsmomundo  gp @
3) Quais atividades vocé mai§ gostou de fazer? Por qué?
A oovodbo,  Eev  immdivoh g omokyv) dode gk
Qs

4) Faca um resumo sobre o contelido que mais entendeu, para que ele serve.
Lmtoel @Hl on  Coneonnandes ML Qp9o  doder™inn0d)
o 0lixd0meio  pppeCilse gk Qanegudl i
dah  pontod -

5) O tempo foi suficiente para realizacéo das atividades? ()Q Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? '0() Sim ( ) Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relacéo as atividades realizadas?
(X satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

DOuNINods o luwopdub  do  oglotd
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! UNIVERSIDADE GOVERNG DO ESTADO
-~ DO ESTADO DO
3 AMAZONAS

Série: 3 . Turma:_U fZ
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiério, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteudos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos O COmMpromisso com O sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragao,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? (4 Sim ( ) Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
| 7 T
Rty . 0207 Loppze oo Mo
3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

7 U J o~ -

NS =5 / = [ 7/ q
p ologLo 'i'l/((/‘:/év’(/‘r’ ool N ioup L ogen oy O ol O
- = -
CCzamy —pn Ltt22 26D Ol Sy g QA o an al OS
v £ )

4) Faga um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.

5 7 2 N y \
e AL AN WZ [Fe B i { 4 JZ,::) 2 Narx ('Lq:/L.@
7 )

1 ; 7 )
JoBe 0 ancen b0 Olecly Lol 0. oo e SO 42: ol

AAAR ~ A A2t rraeg 04 e O & N -

5) O tempo foi suficiente para realizagéo das atividades? (9 Sim () Nao
8) As atividades permitiram a interagdo com o0s colegas? ({) Sim ( ) Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagéo em relagéo as atividades realizadas?
({ ) satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) D& sugestdes para melhorar as aulas.

( oA 014@0%&'0@/» fﬂmo Noyr2e Ln'}r.w( wole 7/,04 / fm/éo-?—
T4 / ]

Liorl,
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UEA AAZONAS

UNIVERSIDADE GOVERNO DO ESTADO

Série: /}; -~ Turma:(ﬁ?~
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo. avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteudos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informacdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? () Sim ( ) Nao
2) Cite alguns e;(emplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matemética é
usada no cotidiano. ‘
@» -’\Y\obmw;{} LU fann /}Ww’) n(x U (e
3) Quais atividades vocé mais gostoJ/’de fazer? Por qué? , ]
.(: )\} AN DNNWNAO QM—O’Q L’C} 00;‘} D7 W\-A/é/u O v(/ *47}/"“) B
(g0 Cov—  Qufton oo it

4) Faca um resumo sobre o conteido que mais entendeu, para que ele serve.
\
Vombo .« A.qu:) ¢

5) O tempo foi suficiente para realizag8o das atividades? (>Q Sim ( ) Nao

6) As atividades permitiram a interago com os colegas? ) Sim () Néo

7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relagéo as atividades realizadas?

(><satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para mew\orar as aulas.
Qodunnson, 00 mder dimormu e Oppr o0 Xssenin
.’V A )

v Qe H/ ‘A’}@/\/J‘OL!" ’\r\r\ln TP VAL
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UNIVERSIDADE GOVERNO DO ESTADO
4 DO ESTADO DO
F S

/’/7/ AMAZONAS
Turma:_ &

=
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagidrio, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os contetdos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos O compromisso com O sigilo das informacdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aula;%’%’&“lm () Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
A 2 . il gl Tites e o
“3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

Z Goaapl e = 1o st e lened \Wé%qnz.c7
4/’4&47/?’// 232 (9D \)/// o 04 //j/\/)/@

4) Falga um resumo sobre o contetido que majs entendeu, para que ele serve.
104 g sulon . Jpacs /‘W/%‘,//'ml b ol L
[, & //})//719 b D 2 O Mnns e ® S falsde A S

5) O tempo foi suficiente para realizagéo das atividades? &4) Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interagdo com 0s colegas?/49Sim () Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relacéo as atividades realizadas?
satisfeito () insatisfeito () indiferente
“8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.
JL//M 5 Logpt—s - 47§2€’j A C(Eap )//22/’/7 2 o~
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UGNIVERSIDADE 4 Ne.leu.uemmo wonesl'u‘\ooks
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Série:3€.‘w. Turma: (27
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteldos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos O cOmpromisso com O sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que Vocé tivesse mais interesse
nas aulas? (X) Sim ( ) N&o

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica &
usada no cotidiano.

(o ~uonies..

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

(7,@ ?qmédkx rousica) e i, WQ&Q’Y‘{\./&&B}“&@_
Q@L Ao @ No aym;Q AR «&x@UiQ

4) Faca um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.
aodacs Bice §vadlrmdati TR
A0S0 FADe AUNGS 9 radlvenotiode gue B i \3.1&&

= S o~ e 1 3
~\n Cmn%o\s d&\ﬂuﬁic;;ﬁ@r«»é&ﬁ%lr—)——v@

5) O tempo foi suficiente para realizagdo das atividades? () Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interacdo com 0s colegas? () Sim ( ) Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagéo em relagao as atividades realizadas?
(4 satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

i sl X)L&Q.\ Nodlicah.




100

UNIVERSIDADE GOVERNO DO ESTADO
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AMAZONAS

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os contelidos, para realizar as atividades. solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino € a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informacdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? (X) Sim ( ) Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica &
usada no cotidiano. )
Maarnieo

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?
Voo, A0 U \mm@&\.m%, e 6 m\m&\xmg«

9. L a0 8 Saeng O\@'"\%AQ o000 J(%;\aft =
Qo X N%’\'LN\S@XL'\_, WGL e NG R O

4) Faca um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.
O\ S HL VL O oMl -9&9”(\\@ ~cowda D 9 R0uug eIy
(\\Q? A fole lDn

5) O tempo foi suficiente para realizacéo das atividades? (x) Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? (X) Sim ( ) N&o
7) Qual o seu nivel de satisfacdo em relacéo as atividades realizadas?
(/) satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

NMec¥uoto 2 o Sindonr o, .
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Turma: 3
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteudos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matemética
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informacdes, -
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragio,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? 06 Sim ( ) Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
i {(,(j/yu}/& co JODS o c(],u)z P> O AN ok mich o
3) Quais a’tiviQades vocé mais gostou de fazer? Por qué? 5

Varedic & opoies.  Foudodils. moroud }éz

W fgonn ol o8 opendy analeince 7,
o Llotion oy copapyn 0 Jamodoh - slimbnon

ol WL

4) F/a a um resumo sobre o contelido que mais entendeu, para que ele serve.
D atsuii sl grelte pa8 4 Gnodelyinglo
POW oIy i O P el Aoy O A\ COUMpienD
INteeNo & Tai e
Exrern) Z12H) 0
Perre vceWle e o

5) O tempo foi suficiente para realizagéo das atividades? P<)\Sim ( ) Nao

6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? (X) Sim ( ) Nao

7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relagao as atividades realizadas?

(}{ satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas. )

A valades 0 gura JET0 monusn 1 0kt

0 Jir % polMme oppnclin s (e UOlS ot fotrmon
Jmla,ug J@,VQ(/@;)) L s Aok ro. . i
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UNIVERSIDADE GOVERNO DO ESTADOD
DO ESTADO DO

Turma:_g%
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os contetdos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagidrio ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? {,/f Sim () Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica &
usada no cotidiano.

B AN

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

(.%q\y Ao 'Y;m&\j\ri\b ey n’/\ﬁsk. (NI o Y hv(XA Oy oW m‘x\m
\ \ b \

L A ;\Xm(.f\ > n?\mu\ T (e
> )

4) Faga um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que €ele serve.
R“n da \\:\ B A %maﬁ\k‘ép e NN i SN «\M\?\\\j\\ﬁy\
: \ < .
Sous R CT(\'z-a Asss \\‘?\\\(u\ii;\ QN o N

5) O tempo foi suficiente para realizagio das atividades? M Sim ( ) Nao
6) As atividades permitiram a interacdo com os colegas?‘l><)’8im ( ) Néo
7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relag@o as atividades realizadas?
(> satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

R\-\\m 2 Lunan \M !\\: &_\_ﬁ \‘3\
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DO ESTADO DO
AMAZONAS

O, 00 AMa \ZONAS
Série: _ 37 Turma: o

i

GOVERNO DO ESTADO

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiario, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteudos, para realizar as atividades. solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos O COMPromisso com O sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboracéo,

antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiério ajudou para que vocé tivesse mais interesse

nas aulas? ( ) Sim @) N&o

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é

usada no cotidiano. |

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

sz om0 285 o

4) Faga um resumo sobre o contetido que mais entendeu, para que ele serve.

_@Mﬂf/ﬁu'n ool LA con-

5) O tempo foi suficiente para realizagéo das atividades? ()i Sim ( ) Nao

6) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? (¥ Sim () Nao

7) Qual o seu nivel de satisfacio em relagéo as atividades realizadas?

(Y satisfeito () insatisfeito
8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.
Qe ’/Wm

() indiferente

. 0l Do  onike et He oﬂ&/‘@ ; W\/’n@&

<o ‘ W»OT«@,//%/A/M

T L4
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UNIVERSIDADE GOVERNO 0O £57ADO
DO ESTADO DO

v ,, 2
Série: _3> Turma:_%
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES
Caro estudante, este questionario tem como objetivo avaliar as aulas

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? (%) Sim ( ) Nao
2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
i&%wm@mmd'w ¢ dembne 'eu}'r@m cm‘rwi'm fora dis
3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué? anJfU()de
Goter dg lmw/oﬁcaul, POV N sy dimdans co dodss .

4) Faga um resumo sobre 0 contetido que mais entendeu, para que ele serve.

A ogﬁmd—mu omalid o \omwry‘mr;gx;(w a PQMS&? alotivg

do. wda c;num\\.\)‘minm sgredt. o4 o u¥a, Srmcovtnsi
_\Xﬁm ( vn/;\’v e ; dir‘(\h&( \Lﬂ\'ir\m\ KN QQX'U'.BY\Q_C\n o \won -
-da. - ﬂ)\(’u(\n) s i XSnc oy weoin o dLmanGs g
Que o @b;z‘flc Rov, diometae |

5) O tempo foi suficiente para realizagéo das atividades? {4 Sim ( ) Nao

6) As atividades permitiram a interag&o com os colegas? () Sim ( ) Nao

7) Qual o seu nivel de satisfagdo em relacdo as atividades realizadas?

(X satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

RAuxare guma, \mhnog&e maiy divelo ds Qug eafifive com o
_intiite di Aomas duidan Or'xﬂﬂq’\f) aey ududantsn R et -
—cemomde milhonoy ms ninulta d‘w.‘
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Série: 3 2 Turma: &£
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Caro estudante, este questionario tem como ob]etlvo avaliar as aulas
ministradas pelo estagiério, saber as dificuldades que vocé sentiu para compreender
os conteudos, para realizar as atividades solicitadas e, assim, analisar possiveis
estratégias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica
no nivel médio. Asseguramos o compromisso com o sigilo das informagdes,
respeitando a privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaboragéo,
antecipadamente agradecemos.

1) O método utilizado pelo estagiario ajudou para que vocé tivesse mais interesse
nas aulas? £) Sim ( ) Nao

2) Cite alguns exemplos utilizados pelo estagiario que mostram onde a Matematica é
usada no cotidiano.
s I CGA .

3) Quais atividades vocé mais gostou de fazer? Por qué?

LU oML AG & (VTIAOS | poin O UM
v
J,oi%emmmﬁ@mm "y roue odldlonre &
AABTOGANOA TPAIA A SN ST

4) Fagca um resumo sobre o contetdo que mais entendeu, para que ¢ ele serve.
PI0 O kL JpordD cmcum o b
Mol OO i Jeeon o ot v omw/n@\waa
cAn/\br\w} Ve Y]

TN > N0

W unll = on0.

5) O tempo foi suficiente para realizag8o das atividades? () Sim () Nao
8) As atividades permitiram a interagdo com os colegas? (9 Sim ( ) Nao
7) Qual o seu nivel de satisfagéo em relacéo as atividades realizadas?
(<) satisfeito () insatisfeito () indiferente

8) Dé sugestdes para melhorar as aulas.

JOUMON DU LS e Vum-Ole 1 oUA LnAdTNONOR -




ANEXO D - SLIDES RELACAO MUSICA E MATEMATICA

QUE RELAGAO
ENISTE ENTRE A
MATEMATICA E A

MUSICA?

MATEMATICA E MUSICA

+ Na sua definigdo mais simples, Miisica é "ritmo e som". Ou seja, ¢ uma combinagdo

de sons executados em determinada cadéncia. A importincia da Matemitica na
Musica estd presente desde a concepgdo mais fundamental do que € "som musical” e
do que é "ritmo”,
Os sons com os quais podemos criar nossas miisicas constituem o que chamamos de
"escala musical”. Eles sdo definidos a partir de relagdes matematicas muito precisas
e, quando combinados de determinadas maneiras, podem produzir resultados
agraddveis aos nossos ouvidos. Essas relagdes matemiticas, junto com as
caracteristicas intrinsecas das vibracdes sonoras, sdo a base para a "harmonia" na
superposi¢do dos sons musicais .Por outro lado, a maneira como encadeamos os sons
em nossas musicas também segue regras com fundamentos matemiticos. Todos os
tipos de "ritmos" que podemos conceber musicalmente obedecem a algum tipo de
diviséo fraciondria.

INTERVALOS DE SONS

Pythagoras’ Guitar

A IMPORTANCIA DE PITAGORAS

* Nenhum miisico teve tanta importincia quanto Pitigoras.
Pitdgoras foi quem descobriu as razées matematicas por trds
dos sons depois de observar o comprimento dos martelos
dos ferreiros. Ele acreditava na descoberta de um intervalo.
Os seguidores de Pitigoras aplicam uma razdo, ao
comprimento de fios de corda em um instrumento chamado
cénon, ou monocorda, e, portanto, foram capazes de
determinar matematicamente a entonagdo de todo um
sistema musical.

* Inventado por Pitagoras, o monocérdio é um instrumento composto
por uma tnica corda estendida entre dois cavaletes fixos sobre uma
prancha ou mesa possuindo um cavalete movel colocado sob a
corda estendida e a altura musical do som emitido, quando
tocada, Pitdgoras buscava relacdes de comprimentos, razées de
numeros inteiros, que produzem determinado intervalos sonoros.

Deu continuidade a seus experi igando a relagdo entre

o comprimento de uma corda vibrante e o tom musical produzido
por ela, Este experimento de Pitagoras é a primeira experiéncia
registrada na historia da ciéncia, no sentido isolar algum dispositivo
para observar fenomenos de forma artificial.
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ANEXO E - Print do video “Dolnald no pais da Matemagica”

DONALD

MATHMAGIC

Technicolor‘




