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Pensar é uma atividade coletiva, assim como um coral cantando
ou uma conversa. Pensar produz uma certa figura a qual é
visivel somente para qualquer um que tenha parte dentro dessa
atividade social, ou um pensamento o qual é também claro
somente para 0s membros do coletivo. O que pensamos € como
vemos depende do pensamento coletivo ao qual pertencemos.
Ludwick Fleck



RESUMO

Este estudo tem por objetivo geral analisar as contribui¢cbes que um plano de acdo com atividades
realizadas na escola, em seu entorno e em espacos ndo-formais pode oferecer para a ampliacdo das
representacdes de alunos dos anos finais do ensino fundamental sobre meio ambiente. A pesquisa foi
desenvolvida durante o primeiro semestre do ano de 2015, tendo como sujeitos participantes
professores e alunos do 9° ano de uma escola da rede municipal de Manaus. Foi dividida em trés
etapas: A identificacdo das representagdes dos alunos sobre meio ambiente, a execucédo e avaliacdo do
plano de acdo e a verificacdo das representacdes pos-atividades. Paralelamente a essas etapas, foram
verificadas as representacBes dos professores e analisadas as agendas ambientais e 0s projetos
escolares adotados pela secretaria municipal de ensino. A fundamentacdo tedrica sustentou-se nos
textos de Astolfi (1997, 1998), Bachelard (1996), Fleck (2010), Giordan e Vecchi (1996), Pozo e
Crespo (2009) e por um coletivo de pesquisadores que versam sob a perspectiva de uma Educacéo
Ambiental Critica, entre eles Carvalho (2008), Guimardes (2004), Layrargues (2002, 2012), Loureiro
(2012, 2013), Reigota (1995, 2006). O percurso metodoldgico, de abordagem qualitativa, foi
subsidiado pela pesquisa-acdo, utilizando como técnicas de coletas de dados a observagdo participante,
questionario e analise documental. Através da técnica de analise do conteldo, constatou-se que as
representacdes iniciais dos alunos, professores e dos documentos escolares voltam-se apenas a
compreensdo de meio ambiente ligada aos aspectos naturais, 0 que caracteriza um estilo de
pensamento conservacionista. Apds o desenvolvimento das atividades realizadas com os alunos,
percebemos a ampliagédo das representaces dos mesmos, relacionando meio ambiente ndo somente ao
aspecto natural, como ao politico, social, ético e econdmico, o que possibilita um olhar voltado a
natureza e a sociedade.

Palavras-chave: Conservacionista. Critico. Educacdo Ambiental. Estilos de Pensamento. Meio
Ambiente



ABSTRACT

This study has as main objective to analyze the contributions that an action plan with activities at
school, in your surroundings and in non-formal settings, can provide for the expansion of social
representations of students of final years of primary education on the environment. The research was
conducted during the 1st half of 2015, with the teachers participating subjects and 9th grade students
of a school in the municipal Manaus. It was divided into three steps: lIdentifying the social
representations of students about the environment, implementation and evaluation of the action plan
and the verification of post-activities representations. Alongside these steps, it is also verified the
social representations of teachers and analyzed the environmental agendas and school projects adopted
by the education department. The theoretical basis was sustained us Astolfi texts (1997, 1998),
Bachelard (1996), Fleck (2010), Giordan (1996), Pozo and Crespo (2009) and a collective of
researchers that deal from the perspective of a Critical Environmental Education, including Carvalho
(2008), Guimaraes (2004), Layrargues (2002, 2012), Loureiro (2012, 2013), Reigota (1995, 2006).
The methodological approach of qualitative approach, was subsidized by action research, using
techniques such as data collection participant observation, questionnaire and document analysis.
Through content analysis technique, it was found that the initial representations of students, teachers
and school documents back only to the understanding of environment linked to natural features, which
features a conservationist thinking style. After the development of activities with students, we see the
expansion of the representations thereof, relating environment not only the natural aspect, as the
political, social, ethical and economic, which allows a look geared to nature and society.

Keywords: environment. Environmental education. Conservationist. Criticism. Thinking styles
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PALAVRAS INICIAIS

A realizacdo de um trabalho de pesquisa envolvendo o tema meio ambiente ndo foi
tdo facil para mim'. Primeiramente, pela minha formac&o. Sou licenciado em Pedagogia e
pouco tive contato com essas questdes ou mesmo quase nunca tive “paixao” em discutir o
assunto. Sempre achei que somente os bidlogos estavam ‘“‘autorizados” a falar do tema.
Todavia, dois eventos dos quais participei foram muito importantes para despertar esse
sentimento de busca intelectual sobre o assunto. O primeiro foi a realizacdo da 1V
Conferéncia Nacional do Meio Ambiente em 2013, na qual, a época, eu era um dos
coordenadores de uma escola municipal de Manaus, e o segundo foi a participagdo em um
curso de formacdo continuada, também em 2013, intitulado Ecopedagogia no ensino noturno,
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. O maior legado desses eventos
para mim foi perceber o quanto ainda nos niveis basicos do ensino existe a necessidade de
ampliar a discussdo sobre o tema. E, logo nos primeiros dias de orientacdo no mestrado,
percebi que eu necessitava de um “encontro pessoal”, pois entrar em uma seara diferente de
minha formacdo, sem davida, me exigiria muitos esforcos, principalmente o intelectual. E foi
assim que aconteceu. Inquietar-me constantemente com algumas questdes e perceber que a
pesquisa plantou uma semente fértil na mente de alguns pequenos adolescentes, fizeram com
que o processo de realizacdo desse estudo fosse realmente prazeroso e significativo. A busca
por uma compreensao sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, nos planos didatico e
epistemoldgico, tornou-se para mim, um momento de reflexdo sobre a minha pratica
pedagbgica.

Os temas Meio Ambiente e Educacdo Ambiental ndo sdo novidades em discussoes
académicas no Brasil, seja na universidade, seja nos movimentos sociais ou na escola. De
certo, apds a década de 1970, iniciaram-se alguns debates sobre a questdo ambiental no Brasil,
fortemente influenciados pelos movimentos internacionais, como a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972 e a de Thilisi, em 1977 (CARVALHO, 2008; REIGOTA, 2006). No
inicio, ndo passava de um ensino de ecologia atualizado, mas que se aprofundou a partir da
Conferéncia de Tblisi (LAYRARGUES, 2012) acrescentando aspectos que envolvem as

relagfes com a sociedade. Todavia, essas discussdes ndo se restringem somente a academia,

! Escrevo neste primeiro paragrafo, na primeira pessoa do singular, por referir-me a fatos e ideias de 4mbito
pessoal. A partir do segundo paréagrafo, volto a escrita no plural, em razdo desse trabalho ter sido tecido por
muitas pessoas, cujas vozes ressoam junto a minha prépria: meu orientador; os teéricos estudados; os
participantes de minha pesquisa; a banca de qualificacdo, pessoas que leram e sugeriram, dentre outros.
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mas se estendem a outras instituicbes como as ndo governamentais. Um exemplo é a Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), que realiza formacao de educadores ambientais
em todo o pais.

Em relacdo ao ensino, a abordagem da tematica ambiental tornou-se obrigatoria nas
escolas a partir da implantacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, que
apresentou, além de diretrizes especificas aos componentes curriculares, a insercdo de temas
transversais, dentre eles o meio ambiente. Em Manaus, as Secretarias de Educacdo —
municipal e estadual - adotam Vvarios projetos® envolvendo a Educacdo Ambiental, em que
sugerem atividades préticas voltadas, de forma predominante, a sensibilizacdo ecoldgica.

No entanto, as propostas que balizam esses projetos nos parecem fragmentadas e
reducionistas, pois, geralmente, consideram um Unico aspecto: o naturalista. Ha poucas
discussBes politicas, sociais e econdmicas a respeito do tema meio ambiente, por isso,
raramente dissertam sobre as relages entre ambiente e sociedade e a interdependéncia
homem-ambiente. Alguns estudos®, ao constatarem esse limite de entendimento,
mencionaram a necessidade de outro tipo de Educacdo Ambiental: a critica. A nosso ver,
trata-se de uma educacdo que cria condicdes de examinar o préprio cotidiano, criando
condigOes alternativas e coletivas, e possibilidades de novos entendimentos sobre meio
ambiente e sociedade.

Acreditamos que 0 pensamento conservacionista ndo é um problema nem que deve
ser retirado dos debates, estudos e das praticas escolares. Todavia, ndo se pode mais reduzir a
abordagem da educacdo ambiental somente a ele. E necessario incorporar uma dimensio
critica a esse estilo de pensar e agir, com vistas a inter-relagdo homem e natureza.

Nesse sentido, partimos da perspectiva em que se estabelece uma relacéo afetiva e de
interesse com aquilo que se conhece e se utiliza, 0 que consequentemente estimula a
sensibilidade de cuidar, preservar, propor melhorias e integrar estes valores a nossa forma de

viver. Acredita-se que a escola necessita ser projetada e formatada considerando esta

2 A titulo de exemplo, a Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus desenvolve os seguintes projetos: Projeto
Nosso Espaco Verde, Projeto Circuito da Ciéncia; A Floresta Amazonica e suas multiplas dimensdes; Projeto
Adote a Vida; Exposicdo Ambiental; Projeto Asa Limpa: Educacdo Ambiental para Prevencdo ao Perigo da
Fauna na area de Segurancga Aeroportuaria de Manaus; Projeto Coletivo Educadores; Projeto Praticas Educativas
de Monitoramento de Carbono em Areas Demonstrativas e Projeto Minha Escola é Tudo de Bom.

® Estudos de Lima (2003); Guimaraes (2004), Layrargues (2012); Loureiro (2012).
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caracteristica, de modo a propiciar atividades préaticas e de reflexdo critica, desenvolvidas
tanto em seus espagos internos quanto em seus entornos®,

Destaca-se, nessa proposta de pesquisa, a importancia de um dialogo entre a escola,
seu entorno e alguns espagos nao-formais institucionalizados. Os estudos de Rocha e Fachin-
Teran (2010), Marandino (2002) e Viera (2005), apontam para as contribui¢es do uso dos
espacos ndo-formais institucionalizados para fins de aprendizagem no ensino de ciéncias, 0
que corresponde a mais uma possibilidade de espaco de aprendizagem do conhecimento
cientifico. Outros estudos (KLEIN e PATARO, 2008); MOLL, 2003) vém apontando o
proprio bairro como alternativa relevante para a formacdo de uma postura critica e
transformadora”.

Assim, seja no entorno mais préximo ou no proprio bairro, algumas atividades
podem acontecer sem muitos problemas logisticos, por serem perto da escola e dentro do
ambiente de convivio dos alunos. Nesse dialogo ou relagdo “a escola multiplica seu efeito
educativo, quando prop&e vincular-se ao entorno mais imediato — bairro ou vizinhanga — e
estabelecer relacionamentos com o meio social no qual esta inserida” (PUIG e GARCIA,
2010, p.155).

Diante do exposto, delineamos o problema o qual nos propusemos a investigar: Que
contribuigdes um plano de agéo com atividades realizadas na escola, em seu entorno e
em espacos ndo-formais pode oferecer para a ampliacdo das representacdes® de alunos
dos anos finais do ensino fundamental sobre 0 meio ambiente?

Na busca de compreensdo do problema, elencamos as seguintes questdes
norteadoras:

1)  Que bases teoricas, epistemoldgicas e metodologicas podem ser articuladas

para a compreensédo e abordagem do tema meio ambiente?

* Entendemos como entorno, 0s espacos proximos a escola, localizados no préprio bairro; lugares de convivéncia
das pessoas. A proposta deste estudo é uma aproximagdo escola-comunidade, partindo do pressuposto que “0
entorno ndo apenas circunda a escola, ele esta presente dentro dela possibilitando ou dificultando o desempenho
das suas tarefas educativas. Neste sentido, a escola é um espaco de encontro da comunidade, com potencial para
se transformar também em um espaco de didlogo, de reflexdo critica acerca de temas que afetam a vida e as
relagdes interpessoais ou institucionais de seus agentes” (KLEIN e PATARO, 2008, p.8).

®> Ainda que o alcance da transformacdo ou mesmo ampliacdo ndo atinja a realidade social, é possivel
movimentar a forma de pensar 0 meio ambiente.

® A abordagem que daremos nesse estudo sobre as representacdes, serd no plano didatico, nos sustentando nas
ideias de Astolfi, Peterflvi e Vérin (1998) e Giordan e Vecchi (1996), que empregam o termo com vistas a um
trabalho didéatico. Por outro lado, ha a abordagem da Teoria das Representacdes Sociais, de Serge Moscovici, a
qual ndo seré o foco desse estudo.
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2) Quais as representacdes que alunos e professores possuem sobre meio ambiente
e como esse tema é desenvolvido na escola?

3) Que atividades seriam relevantes em um grupo de estudos sobre o meio
ambiente, de modo que possa inserir aspectos da Educacdo Ambiental Critica e
possibilitar a ampliacéo das representagdes dos alunos?

Para o delineamento do percurso investigativo, criamos, como desdobramento do
problema, o seguinte objetivo geral: Analisar as contribui¢cdes que um plano de a¢do com
atividades realizadas na escola, em seu entorno e em espacos ndo-formais pode oferecer
para a ampliacdo das representacdes de alunos dos anos finais do ensino fundamental
sobre 0 meio ambiente.

E como desdobramento das questfes que nortearam o problema, estabelecemos os
seguintes especificos:

1) Verificar que bases tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas podem ser
articuladas para a compreenséo e abordagem do tema meio ambiente

2) Conhecer quais as representacdes que alunos e professores possuem sobre meio
ambiente e como esse tema é trabalhado na escola.

3) Elaborar, aplicar e avaliar um plano de atividades, em um grupo de estudos
sobre meio ambiente, de modo que possa inserir aspectos da Educagédo
Ambiental Critica e possibilitar a ampliacdo das representacdes dos alunos.

Essa dissertacdo esta estruturada em 3 (trés) capitulos. O capitulo I, intitulado Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental: Bases Teoricas, epistemoldgicas e metodologicas, versa
sobre as diferentes compreensdes que ha no estado da arte atual sobre o tema e nos
documentos legais e pedagdgicos. Além disso, compreende a tematica ambiental como estilos
de pensamento, fundamentado na epistemologia de Fleck. Na parte metodoldgica, apresenta a
possibilidade de articulagdo entre os conceitos de representacdo social e obstaculos
epistemoldgicos.

O capitulo 11 apresenta o percurso metodologico da pesquisa e esta organizado a
partir dos seguintes aspectos: (1) Fundamentos metodoldgicos: tipo de pesquisa, abordagem,
técnicas de coleta e de analise de dados e instrumentos; (2) Contexto da pesquisa; (3)
Aspectos éticos.

O capitulo 111 apresenta a descricdo e a analise do processo vivenciado na pesquisa
de campo. Inicia com a identificagcdo das representagdes dos professores e estudantes e se
estende com a execuc¢do do Plano de Agdo, que realizou didlogos na escola, em seu entorno e

nos espagcos nao-formais. Desenvolvemos trés atividades para a identificacdo das
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representacdes (textos, desenhos e aula-passeio no bairro) e dez atividades de intervengédo
didatica, visando a ampliagdo das representacfes dos estudantes. Houve também mais dois
encontros complementares para a reflexdo e avaliacdo do processo da pesquisa junto aos
estudantes, visando a analise do antes e depois. As analises dos dados foram discutidas ¢

dos textos que fundamentam nosso referencial teérico.



CAPITULO |
Meio Ambiente e Educacdo Ambiental: Bases teoricas,

epistemologicas e metodoldgicas

22
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A fonte de seu pensar ndo esta nele, mas no entorno

social em que ele vive e a atmosfera social que respira. A
pessoa nao pode pensar de outra maneira, pois sua mente esta
estruturada deste modo determinado devido & influéncia do
entorno social que lhe rodeia”

(FLECK, 2010, p. 93).

Neste capitulo, apresentamos as bases teoricas, epistemoldgicas e metodoldgicas que
fundamentam nossa pesquisa. Inicialmente, discorremos sobre Meio Ambiente e Educacdo
Ambiental, relatando os niveis de entendimento a respeito da tematica e priorizando uma
discussdo que va além da lente naturalista em Educacdo Ambiental e do pensamento
generalizante sobre meio ambiente. Desenvolveu-se um didlogo com coletivos de pensamento
que versam sobre uma Educacdo Ambiental Critica. Na parte epistemoldgica, procurou-se
apresentar a potencialidade da contribuicdo de Ludwik Fleck, ressaltando a ideia de estilos de
pensamento no contexto da Educacdo Ambiental. Analisa-se o Parametro Curricular Nacional
de Meio Ambiente e Saude dos anos finais, presente na colecdo dos temas transversais. Por
fim, descrevemos a fecundidade de um trabalho didatico, partindo das representacGes e
analisando os seus obstaculos epistemoldgicos, de modo que possibilite a sua superacéo e
retificacdo. Abaixo, na Figura 1, segue o desenho de nosso referencial tedrico, que sustenta o

primeiro objetivo especifico deste estudo.

Figura 1: Desenho do referencial tedrico

Obj. Especifico N2 1: Verificar que bases tedricas, epistemologicas e metodologicas podem ser
articuladas para a compreensao e abordagem do tema meio ambiente

Meio Ambiente Bases Tedricas Bases Bases
e Ed. Ambiental — — Epistemolégicas — metodolégicas
Compreensf;e‘s sobre meio Epistemol‘og‘ia de Fleck Interag?)f) entre
ambiente e Ed. Ambiental ( Estilos e Coletivos de Representagdes sociais e
e concepgBes mapeadas Pensamento) e Bachelard _ObStéCU'IO_S
no Estado da Arte atual. ( Obstaculos epistemoldgicos.

Epistemolégicos)

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015
1.1 Compreensdes sobre o Meio Ambiente

Afinal, de que meio ambiente estamos falando? De um conceito ou de uma
representacdo social? Reigota (2007) considera o meio ambiente como uma representacéo
social e ndo um conceito cientifico. Trata-se de um processo de entendimento que evolui

durante o tempo e que depende do grupo que utiliza, o que faz com que, para o autor, 0 meio
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ambiente seja “o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e Sociais estao
em relacdes dindmicas e em interacdo” (REIGOTA, 2007, p.14). Essa definicdo de Reigota
sustentara nossas abordagens durante as reflexdes que realizaremos nesse estudo, por
entendermos a indissociabilidade entre natureza, ambiente e sociedade.

No PCN de Meio Ambiente e Saude, o meio ambiente ¢ definido como “um espago
em que um ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o” (BRASIL, 1997). As defini¢des acima mencionam a
relacdo e a interacdo como palavras-chave para se compreender a expressao meio ambiente.
Nesse sentido, é interessante dizer que os elementos naturais e sociais estdo interligados e
indissociaveis. Os elementos naturais sdo citados no PCN de Meio Ambiente e Salde e
podem ser definidos da seguinte maneira:

Sdo “como a natureza os fez”, sem a intervengdo direta do homem: desde cada recurso
natural presente num sistema, até conjuntos de plantas e animais nativos, silvestres;

paisagens mantidas quase sem nenhuma intervengdo humana; nascentes, rios e lagos
ndo atingidos pela a¢do humana (BRASIL, 1997, p.32).

Neste entendimento, os elementos sociais estdo ligados as questdes da sociedade, o
que constitui um olhar sobre 0 modo e o estilo de vida das pessoas, 0 que possibilita uma
reflexdo sobre questdes como as desigualdades sociais. Outra caracteristica corresponde aos
espacos ja modificados pelo homem, como pracas, jardins, plantacGes, praias urbanizadas,
bosques, areas de lazer, dentre outros, que sdo ambientes criados para convivéncia. Esses
espacgos, ainda pouco inseridos como integrantes do meio ambiente, necessitam de acdes,
principalmente do Estado, para que se efetivem ou se mantenham. Por isso, a importancia de
uma discussdo que ndo esgote 0 meio ambiente apenas a um pensamento naturalista, mas que
consiga dialogar com outras dimensfes, como politica, economia e sociedade, e que seja
orientada por uma racionalidade complexa e interdisciplinar, em que as interacdes entre a
cultura, sociedade e base fisica estabelecam uma relacdo dindmica e mutua (CARVALHO,
2008).

Percebe-se que € natural nas escolas ndo falar muito dessas dimensdes, seja por sua

complexidade ou pela propria formacdo dos professores’. Todavia, essas discussdes

" Em pesquisa recente com os professores de Ciéncias da cidade de Manaus, Afonso (2011) constatou que
apenas 26,5% utilizam em seus planejamentos o tema transversal; 54% consideram que a formacdo inicial foi
insuficiente e que as evidéncias das praticas transversais na escola acontecem em 59,4% nas datas
comemorativas e nas horas civicas. Em relacéo a inser¢do do tema transversal de meio ambiente nas aulas, 52%
dos professores mencionaram acontecer de forma expositiva.
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necessitam ser motivadas pela escola, para que se consiga formar alunos que ndo reduzam o

conceito de meio ambiente a natureza.

Deve-se considerar que, como a realidade funciona de um modo sistémico em que
todos os fatores interagem, o ambiente humano deve ser compreendido em todos os
seus inUmeros problemas. Tratar a questdo ambiental, portanto, abrange toda a
complexidade da acdo humana: se quanto as disciplinas do conhecimento ela é um
tema transversal, interdisciplinar, nos setores de atuacdo da esfera publica ela s é
consolidada numa atuacdo do sistema como um todo, sendo afetada e afetando todos
os setores: educacdo, salde, saneamento, transporte, obras, alimentacéo, agricultura,
etc (BRASIL, 1998, p.44).

O olhar complexo, que analisa 0 todo ndo pela juncdo das partes, mas em sua
totalidade e na capacidade de interagir com diferentes elementos (MORIN, 2006) propde que
ndo se reduza o ato educativo a transmissdo de informacgdes das ciéncias naturais, onde o
professor teria a funcdo de, minimamente, difundir as verdades, da forma como se
constituiram, o que o transforma em um decodificador e difusor dessas informagfes prontas e
acabadas (CARVALHO, 2008). O contréario seria possibilitar aos alunos momentos de
aprendizagem por meio dos quais teriam condi¢des de problematizar e questionar.

Compactuamos com a posi¢ao de Leff (2001, p.17) quando relata que “o ambiente
ndo é ecologia, mas a complexidade do mundo; € um saber sobre as formas de apropriacao do
mundo e da natureza através de relacfes de poder que se inscreveram nas formas dominantes
de conhecimento”.

Portanto, qualquer discussao sobre a questdo ambiental que prescinda o olhar politico
iniciara de forma limitada, pois ha relacGes diretas entre as discussdes de justica ambiental e
as de natureza politica. Essa ¢ a mensagem que essencialmente queremos estabelecer nesse
texto. A seguir, conheceremos as concep¢des sobre meio ambiente, que constam da literatura
cientifica.

Uma das cartografias mais citadas nos estudos sobre meio ambiente é a de Sauvé®
(2005), em que a autora faz um mapeamento das diferentes concepcbes sobre o tema. Ela
menciona que “meio ambiente ¢ o cadinho em que se forjam nossa identidade, nossas relagdes
com 0S outros, nosso ‘ser-no-mundo’ (SAUVE, 2005, p. 317). Esse pensamento sugere a
insercdo do homem como parte integrante da natureza, por isso, a palavra “relacdo” é tao
presente nos discursos mais politizados sobre o assunto. A autora descreve diferentes
compreensdes sobre 0 meio ambiente: como natureza, recurso, problema, sistema, como 0

lugar onde se vive, biosfera e projeto comunitario.

8 Utilizou-se a cartografia da autora para as definicdes das categorias de analises dos dados que obtivemos
durante a pesquisa.
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Em relacdo as praticas de Educacdo Ambiental realizada nas escolas e nos
movimentos sociais percebe-se que a mais comum € a ideia de meio ambiente como natureza.
No entanto, estd emergente também os discursos da sustentabilidade, utilizando-se de técnicas
de gestdo para minimizar o impacto ambiental, que circunscreve o pragmatismo ambiental.

A despolitizacdo do debate ambiental estabelece a possibilidade de busca de solu¢Bes
tecnocraticas e gerenciais dos problemas, desvinculadas da andlise do padrdo
societario. Por isso, 6 comum falar-se em alternativas exclusivamente tecnoldgicas
para resolver os problemas da poluicdo, alimentacdo, conservacdo dos recursos
naturais, como se a gestdo de recursos naturais, em uma base cientifica rigorosa, fosse

possivel fora de um contexto histérico e sociopolitico determinado (LOUREIRO,
2003, p.12- Grifo nosso).

O trecho sublinhado acima expressa a ideia pragmatica da questdo ambiental que
vem ganhando muitos adeptos, principalmente por uma boa parte dos empresarios. Assim,
muitas fabricas acabam se instalando e se sustentando sob a égide desse movimento
pragmatico, tido como salvacionista.

Outro mapeamento das concepc¢des sobre meio ambiente foi realizado por Marcos
Reigota (2006), o qual criou trés tipologias. A primeira, denominada de naturalista,
relacionada, basicamente, aos aspectos naturais; a segunda, chamada de antropocéntrica, na
qual o meio ambiente € caracterizado como recurso para a sobrevivéncia do ser humano e a
terceira, tida como globalizante, integra natureza e sociedade.

Todas essas concepcOes, tanto a de Sauvé (2005) quanto a de Reigota (1995)
consideram as mdltiplas formas de entendimento sobre meio ambiente. Deste modo, o
CONsSenso que encontramos nos textos dos autores corresponde a necessidade de ndo olhar para
um unico caminho, que néo se tratam de concepcdes erradas, mas que se complementam.

Em 2015, a carta Enciclica do Papa Francisco® conseguiu mostrar essa multiplicidade
e teve uma repercussio mundial bastante aceitavel. E claro que ndo podemos esperar que, a
partir dela, mudancas acontecam. Porém, o legado da carta foi ressaltar que a questdo
ambiental e o cuidado com a casa comum estdo relacionados & crise social. E necessario
pensar, segundo o papa, em uma ecologia integral, pois questdes como aquecimento global,
falta de agua, geracdo de residuos e outros problemas ambientais, causam danos a todos,

porém, mais fortemente aos pobres, que, geralmente, vivem em lugares vulneraveis. Nas

S Disponivel em: http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/encyclicals/documents/papa-

francesco_ 20150524 enciclica-laudato-si.pdf. Acesso em 28.06.2015.


http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si.pdf
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si.pdf

27

palavras do Pontifice (p.107): “Do momento que tudo estd intimamente relacionado e que 0s
atuais problemas exigem um olhar que atenda a todos os aspectos da crise mundial, proponho
uma ecologia integral que compreenda claramente as dimensdes humanas e sociais”.

A carta Enciclica também menciona, de forma analitica e critica, problemas como os
padrdes dominantes de producdo e consumo; tece consideragdes sobre o antropocentrismo e
sugere uma nova postura frente as injusticas sociais. Relata repetidamente que a questéo
ambiental esta interligada a questdo social. “Toda analise dos problemas ambientais €
inseparavel da analise dos contextos humanos, familiares, trabalhistas, urbanos e da relacéo de
cada pessoa consigo mesma, que cria um determinado modo de relagdes com os outros e com
0 ambiente” (p.109).

Pensar nessas diferentes compreensdes sobre 0 meio ambiente é mais consensual do
que divergente, no entanto, € necessario relaciona-las a pratica de Educacdo Ambiental nas
escolas e nos movimentos sociais. Para Reigota (2007), as concepcOes que as pessoas
possuem sobre meio ambiente, balizardo as préaticas e os entendimentos sobre a Educacédo
Ambiental. Cabe aqui, a seguinte interrogacdo: Quais, necessariamente, sdo as intencfes dessa

Educacdo Ambiental posta no contexto atual da sociedade?

1.2 Educacdo Ambiental: Por qué, para qué e para quem?

De certo, o termo Educacdo Ambiental ganhou destaque nas ultimas décadas.
Estudos na area ambiental no Brasil somam 353 cursos de pés-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado, considerando as areas de Biodiversidade e Ciéncias Ambientais,
conforme consulta realizada em julho de 2015, no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). E uma seara grande que vem se destacando bastante
nos congressos, seminarios e pesquisas. Mas, nem sempre foi assim. Carlos Frederico
Loureiro, em um depoimento para Lorezenti (2008, p. 184), discorre sobre o inicio da
Educagdo Ambiental no Brasil da seguinte maneira:

Acho que o comeco foi de fora para dentro, porque ndo tinha um movimento
ambientalista forte nos anos 1970 e, na verdade, ndo tinha hem movimentos sociais
que fizessem com clareza essa discussdo ambiental, tirando, claro, excepcionais
entidades como a AGAPAN, a SBCN. Por forg¢a de pressao do grupo de Estocolmo, o
Brasil, entdo, cria um aparato de Estado que comeca a trazer a questdo ambiental para
dentro da estrutura do Estado muito por questdes de fora. Entdo a SEMA ¢é fruto disso.
Em 73, 74, vocé tem CETESB, FEEMA e comeca a fazer alguma coisa de EA. Eu
diria que é nesse momento dos anos 70 que comegam a ter pessoas, algumas poucas
organizagOes sociais e 0 Estado através dos instrumentos de instituicbes de meio
ambiente, mas é um comego muito insipiente. Tinham coisas interessantes, mas em
termos conceituais muito frageis, que tendiam a um conservacionismo muito forte,
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porque, na verdade, a tradicdo de conservacdo no Brasil sempre foi muito forte,
porque ela veio atrelada inclusive com a prépria ditadura militar e ndo é casual que
grandes conservacionistas eram grandes militares.

Dias (2003) afirma que a primeira definicdo de Educacdo Ambiental foi adotada
pela Unido Internacional para a Conservacgdo da Natureza (UICN), em 1971, que relacionava
a conservacao da biodiversidade e dos sistemas de vida. Nesse momento, surgem as Unidades
de Conservacdo (UCs), com o intuito de preservar a biodiversidade, o que consideramos ter
sido um passo interessante e Gtil para a extensdo do pensamento na questdo ambiental.

Portanto, é possivel considerar que 0os movimentos e as compreensdes iniciais sobre
Educacdo Ambiental voltavam-se a uma dimensdo mais conservacionista, de solucdes de
problemas, através da mudanca de comportamento, prioritariamente centrada em questdes
individuais.

Destacamos nesse periodo os relatérios e estudos realizados pelo Clube de Roma,
formado por cientistas de varios paises, que tinham como objetivo propor alternativas para o
desequilibrio entre os recursos naturais e a demanda populacional. O primeiro relatorio,
denominado de Os limites do crescimento, apontava para futuros problemas sociais como
escassez, fome, além de mortandade. Como sugestdo, o relatério recomendava a adocdo de
uma politica de reducdo do crescimento econémico, a fim de equilibrar questdes envolvendo
natureza e sociedade. Essa sugestdo foi bastante criticada e ndo aceita principalmente pelos
paises subdesenvolvidos que alegavam a estagnacdo econémica e 0 subdesenvolvimento
eterno (OLIVEIRA, 2012).

Essas questdes foram amplamente discutidas na Conferéncia de Estocolmo, em 1972,
onde paises como o Brasil e india, apresentavam reflexdes que versavam sobre questdes como
fome e pobreza, criticando a estagnagdo econdmica proposta no primeiro relatorio. O segundo
relatorio do clube de Roma retomou a necessidade de se pensar com urgéncia a questao
ambiental, porém, com certa abertura a um crescimento econémico, o que eles denominariam
de crescimento organico, que seria um plano global.

Apdbs esses movimentos, houve a conferéncia de Thilisi, realizada em 1977, no
municipio de Georgia (antiga Unido Sovietica) . Foi a partir dai que se estabeleceram
objetivos, estratégias e principios adotados em todo o mundo. Brasil (1998) destaca que
alguns pontos traduzem o espirito da conferéncia: o processo dindmico integrativo (agir
individual e coletivamente para resolver problemas); transformadora (conhecimentos capazes
de induzir mudancgas de atitudes); participativa (sensibilizacdo e conscientizacdo do cidadéo);

abrangente (deve ser desenvolvida em todas as fases do ensino formal, envolvendo a familia e
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a coletividade); globalizadora (com uma visdo ampla de alcance local, regional e global) ,
permanente (a compreensdo se da de forma crescente e continuada, sem interrupcdo) e
contextualizadora (deve atuar diretamente na realidade da comunidade, sem perder de vista
sua visdo planetaria).

Destacamos também, mesmo que rapidamente, a ECO-92, realizada no Rio de
Janeiro, que discutiu a necessidade de uma pedagogia para o desenvolvimento sustentavel ou
como aponta Gadotti (2009) uma Ecopedagogia, que, para o autor, pretende desenvolver um
novo olhar sobre a educacdo, incorporando dimensfes politicas, sociais, culturais e éticas,
superando algumas a¢0es consideradas ingénuas da educacéo ambiental entendida atualmente;
alias, a ecopedagogia ndo se opfe a educacdo ambiental, pelo contrario, € um pressuposto
para a mesma, dialogando com questBes a partir da vida cotidiana (GADOTTI, 2002, 2009;
GUTIERREZ e PRADO, 2000).

Segundo os autores, esse movimento que necessita ser pedagdgico e curricular, ndo
tem a pretensdo simplista de inventar algo novo, mas se insere na evolucdo do préprio
movimento ecoldgico. Mesmo com defini¢des ainda em construcdo e limitadas ou mesmo
“engatinhando” como bem aponta Gadotti (2009), acreditamos que esse movimento ainda
visa, predominantemente, ao ambientalismo. Ainda ha& poucas publicacbes sobre a
Ecopedagogia e muitos autores a incorporam como parte de uma Educacdo Ambiental Critica,
mas “como todo movimento novo, em processo, em evolucao, a Ecopedagogia ¢ complexa e
pode tomar diferentes dire¢des, até contraditorias” (GADOTTI, 2002, p. 90).

Uma das direcbes é o foco para as acGes individuais e coletivas visando a uma nova
forma de agir. Todavia, é dificil mensurar se as pessoas mudam de comportamentos. Os
alunos mudam de comportamento porque a escola lhes solicita, para ndo dizer, obriga. No
entanto, esses mesmos alunos, ao sairem daquele ambiente de vigilancia, voltam a fazer as
antigas acOes. Para qué, portanto, uma educacdo ambiental, se quase ndo conseguimos
sensibilizar?

O grande desafio da EA €, pois, ir além da aprendizagem comportamental, engajando-
se na construcdo de uma cultura cidada e na formagdo de atitudes ecoldgicas. Isso
supbe a formacdo de um sentido de responsabilidade ética e social, considerando a
solidariedade e a justica ambiental [...] A EA critica poderia ser sintetizada na
intencdo de contribuir para uma mudanga de valores e atitudes, formando um sujeito

ecoldgico capaz de identificar e problematizar as questGes socioambientais e agir
sobre elas (CARVALHO, 2008, p.156;181).

Os mutirdes realizados nas escolas exemplificam essa ideia: de que, por vezes, a

Educacdo ambiental torna-se um adestramento. O aluno necessita saber o porqué daquela
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atividade, pois, caso ndo entenda o0s objetivos, sera apenas um bom comportamento e um
momento prazeroso de lazer. A ideia é fazer com que eles desenvolvam habilidades para
identificar e compreender os problemas ambientais da propria escola e, a partir dai, perceber o
seu cotidiano. Logo, é possivel partir de uma educacdo ambiental conservacionista, que
preconiza apenas “boas a¢des ambientais”, para uma educagdo ambiental que contemple uma
visdo mais completa, incorporando a necessidade de repensar o proprio ato da pratica e de
suas relacGes com a sociedade.

Com respeito a parte legal, destacamos a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual
menciona que a educacdo ambiental refere-se aos processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

No que se refere aos processos educacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
consideram que a Educagdo Ambiental “deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na préatica pedagdgica
das instituigdes de ensino” (BRASIL, 2012, p.2). No entanto, essa proposta de trabalho
carrega a critica somente a escola, omitindo criticas e deveres ao proprio Estado, que
necessitaria, no minimo, realizar uma gestdo eficaz, capaz de fortalecer a interligacdo da
dimensdo ambiental com a social e a econdmica.

Esses belos discursos, oleados de intencdes politicas e econdmicas™®, por vezes,

colocam a escola como o Unico caminho e se sustentam também em outros movimentos. O

19 Um exemplo disso é a questdo do Know How indigena apontado por Aguiar (2012). Segundo o autor, algumas
empresas produzem seus produtos sob a égide dos saberes tradicionais, pois os indios “poderiam favorecer as
descobertas de novos medicamentos, encurtando o tempo de pesquisa em laboratorio dos principios ativos de
determinados produtos vegetais, que foram manejados e usados como ervas medicinais pela terapéutica indigena.
Nesse discurso, os produtos naturais sdo vistos, atualmente, como relacionados ao bem-estar dos consumidores,
inclusive com a criagdo de marcas de produtos associados a natureza, na perspectiva de agregar valor aos que sao
oferecidos aos consumidores, em conformidade com a atual tendéncia de consumo de ‘produtos naturais’ (p. 45-
46). A obra de Manuela Carneiro da Cunha intitulada Cultura sem aspas nos ajuda a compreender essa questao.
Para autora, a cultura com aspas da-se quando a propriedade intelectual é coletiva diferente daquilo que é
dominio publico. Nesse jogo de relagdes e intencionalidade, percebe-se que “a categoria de ‘populagdes
tradicionais’ é ocupada por sujeitos politicos que estdo dispostos a conferir-lhe substancia, isto é, que estdo
dispostos a constituir um pacto: comprometer-se a uma série de praticas conservacionistas, em troca de algum
tipo de beneficio e sobretudo de direitos territoriais” (CUNHA, 2009, p.300). A autora critica a ideia de
propriedade intelectual e defende o dominio publico pago, o que beneficiaria os proprios povos tradicionais, ja
gue o conhecimento tradicional, segundo a autora, é também realizado de forma coletiva, como a exemplo da
Universidade. Por ndo querermos cometer o erro de simplificar essa questdo, que estende-se inclusive a uma
analise do patenteamento dos saberes tradicionais indigenas, destacamos que dentro da logica capitalista, tanto
0S recursos naturais quanto os saberes tradicionais sdo explorados com o fim de oferecer ao mercado sempre um
produto novo; torna-se quase sempre, um circulo de interesses voltado praticamente e somente ao lucro.
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modelo de sustentabilidade é um exemplo, pois 0 que vemos continuamente sdao medidas que
almejam praticas de producdo “ecologicamente corretas”, orientadas por um discurso
salvacionista, mas que, na pratica, pouco contribui para a melhoria ambiental ou mesmo
ainda, torna-se insustentavel na propria pratica de sustentabilidade. Mészaros (2002) aponta a
propria logica de producéo como exemplo dessa insustentabilidade, pois, devido ao interesse
de expansdo industrial com aplicacdo de precos baixos, houve uma tendéncia de evitar a
durabilidade dos produtos
Quando discutimos sobre justica ambiental, acreditamos que para uma parte das
pessoas esse impacto é mais forte. Geralmente, as fabricas ndo se instalam nos bairros
considerados de elite, mas fixam-se nas vizinhangas de comunidades pobres, afetando
predominantemente esta classe social. Um exemplo disso sdo as queimadas, polui¢do do ar e
da agua, que atacam, principalmente, a populacdo dessas comunidades. Por justica ambiental,
trazemos a reflexdo de Layrargues (2012):
Conceito que enfatiza a distribuicdo desigual do risco ambiental entre os pobres e as
minorias étnicas, em relacdo ao conjunto da sociedade como um todo. A questdo
central do tema reside na indagagdo se 0s pobres e a minorias constituem-se, de fato,
em grupos mais expostos aos riscos ambientais e a poluigdo, ou se a sociedade como
um todo é atingida de uma forma homogénea, sem a distingdo qualquer [...] que a
poluicdo atinge de modo diferenciado a sociedade [...] que a populacdo e o risco

ambiental é concentrado desproporcionalmente nas comunidades pobres negas e
minoritarias (LAYRARGUES, 2012, p.118-119).

Esse € o primeiro sentido ao discutirmos o tema. Entender que o0s impactos
ambientais ndo se ddo de forma igualitaria e que sdo desproporcionais. Afetam todas as
pessoas, porém, de uma forma diferenciada’. Frente a isso, destacamos a indissociabilidade
entre os principios da educacdo ambiental e da justica ambiental. E importante destacar
também a dimensdo das lutas sociais e redirecionar as agdes visando a cidadania e a justica

social (CARVALHO, 2008). Com isso, partimos para um outro sentido:

! Trazemos trecho do documento elaborado no Coléquio Internacional sobre Justica Ambiental, Trabalho e
Cidadania, disponibilizado em Carvalho (2008), que contribui para a ideia que pretendemos desenvolver nesse
texto. Trata-se de que “a injustica ambiental resulta da logica perversa de um sistema de produgdo, de ocupagdo
do solo, de destruicdo de ecossistemas, de alocacéo espacial de processos poluentes, que penaliza as condigdes
de saude da populacdo trabalhadora, moradora de bairros pobres e excluida pelos grandes projetos de
desenvolvimento [...] enquanto as populagdes de maior renda tém meios de se deslocar para areas mais
protegidas da degradacdo ambiental, as populagdes pobres sdo espacialmente segregadas, residindo em terrenos
menos valorizados e geotecnicamente inseguros, utilizando-se de terras agricolas que perderam a fertilidade (...)
Justica ambiental, mais que uma expressdao do campo do Direito, assume-se como campo de reflexdo,
mobilizacdo e bandeira de luta de diversos sujeitos e entidades (CARVALHO, 2008, p.249-255).



32

Buscar articulagdo entre ambientalismo e outros movimentos populares, a
incorporacdo da problematica social no debate ambientalista, a rejeicdo ao
ambientalismo exclusivamente pragmatico e de visdo utilitarista, a luta pela
reorganizacdo da politica mundial e a conquista de espacos representativos na
sociedade civil e nos aparelhos de Estado, de forma que a mobilizacdo venha a
transformar-se efetivamente em movimento histérico, coerente e articulado
(LOUREIRO, 2012, p. 23).

Nesse dialogo, tentando incorporar essas dimensdes, surgem movimentos, mesmo
ainda ganhando forcas e identidade, que aproximam as diversas dimensfes com a questdo
ecoldgica. Fala-se em Ecopedagogia, Cidadania Planetaria, Educacdo para o desenvolvimento
sustentavel, educacdo para a cidadania, educacdo para a gestdo ambiental (LAYRARGUES,
2012; GADOTTI, 2002). Todos esses movimentos partem para uma mesma direcdo: de que é
necessario refletir sobre como vem se consolidando a educacdo ambiental no planeta. Quem
esta se beneficiando com isso? Todas as pessoas ou somente uma minoria?

Conforme apontamos na introducdo desse estudo, realizamos um estudo da arte com
o intuito de analisarmos as producdes cientificas na area de educacdo ambiental no Brasil. E o

gue apresentaremos no tépico seguinte.

1.3 As pesquisas sobre Educagdo Ambiental no Brasil: Onde e 0 que vem sendo

discutido

O artigo intitulado “O Estado da Arte da Pesquisa em Educa¢do Ambiental no
Brasil”, de Marcos Reigota (2007)* analisou a producdo académica no periodo de 1984 a
2002, verificando algumas teses e dissertacbes nos programas de pés-graduacdo. O autor
constatou que os principais temas abordados foram: relagOes entre natureza e cultura, crise
ambiental urbana e ecossistemas, destacando que essas produc¢des consideram que a educacao
ambiental pode ocorrer em todos 0s espacos de aprendizagem.

Segundo o autor, o movimento da Educacdo Ambiental no Brasil enfatiza a sua
amplitude para além de uma area especifica. Frisa que as pesquisas confundem meio ambiente
com educacdo ambiental, além de alguns autores se autodenominarem educadores ambientais

sem que seus trabalhos tenham qualquer vinculo com a educacdo ambiental.

2 Além de Marcos Reigota, outros pesquisadores também realizaram alguns estudos do tipo estado da arte,
mencionando o aumento das producdes académicas sobre o tema Educacdo Ambiental. Destacamos as
producdes de CAVALARI; SANTANA; CARVALHO, 2006; KAWASAI et al., 2009; RINK; MEGID, 2009;
CARVALHO; FARIAS, 2010.
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No mesmo ano do levantamento de Reigota (2007), os pesquisadores Rachel Trajber
e Patricia Ramos Mendonga, realizaram um estudo nacional intitulado “O que fazem as
escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental? ”. Os autores concluiram que:
Conscientizar para a cidadania e sensibilizar para o convivio com a natureza sdo as
prioridades dos objetivos dos programas de Educacdo Ambiental das escolas; agua, lixo e
reciclagem foram as tematicas mais desenvolvidas. O levantamento relatou que as escolas
acreditam ter contribuido para o estreitamento das relagdes com a comunidade e nas
mudancas ambientais nos entornos (TRAJBER e MENDONCA, 2007).

A fim de continuarmos com a analise da questdo ambiental, verificamos através do
site da CAPES as revistas com qualis que tinham como titulo a teméatica da Educacdo
Ambiental. As encontradas para analise foram: Ambiente & Educacdo: Revista de Educacéo
Ambiental; Educacdo Ambiental em Acdo; Pesquisa em Educacdo Ambiental; Revista

Brasileira de Educacdo Ambiental e Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental.

Figura 2: Tela do site da CAPES utilizada para a pesquisa bibliografica

Consultar «+ | Contatar Coordenadores Tela Inicial

Titulo: EDUCACAQ AMBIENTAL
ISSN Titulo Estrato Area de Avaliagio Classificagio
2238-5533 Ambiente & Educacdo: Revista de Educacéo Ambiental B5 BIODIVERSIDADE Atualizado
2238-5533 Ambiente & Educacdo: Revista de Educacio Ambiental B1 ENSINO Atualizado
2238-5533 Ambiente & Educacio: Revista de Educacio Ambiental B2 CIENCIAS AMBIENTAIS Atualizado
1982-064X Anais do .. Encontro Paranaense de Educacao Ambiental c CIENCIAS AGRARIAS | Atualizado
1678-0701 Educac&o Ambiental em Acdo B5 ENGENHARIAS | Atualizado
1678-0701 Educaco Ambiental em Acio [ SOCIOLOGIA Atualizado
1678-0701 Educacéo Ambiental em Acdo c ENGENHARIAS Il Atualizado
1678-0701 Educac&o Ambiental em Acdo B5 GEOCIENCIAS Atualizado
1678-0701 Educacéo Ambiental em Acio B3 CIENCIAS AMBIENTAIS Atualizado
1678-0701 Educacio Ambiental em Acdo B3 GEOGRAFIA Atualizado
« « Elz23]4]5]s]7]8]9]10 »

Fonte: www.capes.gov.br

O objetivo deste estudo bibliografico é identificar as principais temaéticas e
discussbes sobre o tema, assim como verificar quais 0s teOricos que sustentam essas
pesquisas. Entendemos que esse tipo de busca, do tipo estado da arte, ajuda-nos a perceber os
niveis de abordagens sobre o tema, a fim de ndo retomarmos assuntos ja analisados,
contribuindo, portanto, para o avanco da ciéncia™. Trata-se de “uma exposicdo sobre o nivel

de conhecimento e desenvolvimento de um campo ou questdao” (SPINK, 1986, p. 167).

13 Apesar de reconhecermos que aspectos de uma tematica podem ser ressignificados, entendemos que
necessitamos verificar, sempre que nos debrugcamos sobre algum objeto de estudo, em que nivel de discussao ele
esta ja sendo realizado. Por isso, a justificativa de iniciar partindo das revistas cientificas indexadas da Capes.


http://www.capes.gov.br/
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Analisou-se a Ultima edicdo de cada revista*. No total, foram analisados 108 artigos,

cujos autores estdo concentrados nos seguintes estados e regides:

Tabela 1: Analise da quantidade de artigos por Estado

Estado Quantidade % Estado Quantidade %
Minas Gerais 15 14% Para 4 4%
Rio de Janeiro 13 12% Bahia 3 3%
Rio Grande do Sul 11 10% Piaui 3 3%
Pernambuco 11 10% Rio Grande do Norte 3 3%
Séo Paulo 10 9% Sergipe 2 2%
Parana 7 6% Rondbnia 2 2%
Santa Catarina 6 6% Mato Grosso do Sul 1 1%
Paraiba 5 5% Goias 1 1%
Amazonas 5 5% Tocantins 1 1%
Mato Grosso 4 4% Ceara 1 1%

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Percebe-se que hd um desequilibrio regional nas producdes cientificas no Brasil,
resultante, principalmente, da proporcdo de investimento nos cursos de pos-graduacdo e
ciéncia e tecnologia (BARROS, 2000).

Pode-se concluir, portanto, que a formagéo de pesquisadores em escala regional esta
seguindo 0 mesmo padrdo das desigualdades existentes, revelando a tendéncia de
continuidade de um problema incompativel com as condi¢gBes que favorecem o
desenvolvimento técnico-cientifico (BARROS, 2000, p.13).

Estados da Regido Sul e Sudeste possuem destaque nas producdes sobre a temaética
enquanto Estados da regido Centro-Oeste e Norte possuem baixas publica¢cbes. Um dos
fatores que justificam os dados acima € o fato de que a Regido Norte concentra a menor parte
dos cursos de pés-graduacdo no Brasil. Em consulta ao site da CAPES™, constatamos a
existéncia de 5.812 cursos no Brasil, distribuidos da seguinte maneira: 2.819 na regido
Sudeste; 1.223 na regido Sul; 1.057 na regido Nordeste; 446 na regido Centro-Oeste e 267 na
regido Norte. Portanto, ha a possibilidade de se justificar a timida producdo académica na

regido Norte, pela presenca de apenas 4% dos cursos de pés-graduacao no Brasil.

1 A anélise foi feita nos meses de dezembro de 2014 e janeiro de 2015, apenas da Gltima edicdo. Em sua
maioria, as revistas publicam semestralmente, exceto a revista Educacdo Ambiental em Acdo, que é trimestral.
Escolhemos a Ultima de cada edicdo pelo tempo, ja que teriamos que ler todos os artigos para poder, entdo,
categoriza-los em cada eixo tematico.

1> Dados obtidos em Julho de 2015, por meio de consulta ao site: www.capes.gov.br
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Com relagdo aos eixos teméaticos em educacdo ambiental, foram constatados os

seguintes aspectos:

Tabela 2: Tematicas abordadas nos artigos analisados

Eixos Tematicos Quantidade %

Concepcdes / RepresentacOes / Percepcdes dos alunos e professores 19 16%

Sustentabilidade 14 12%

Residuos Solidos / lixo / problemas urbanos 11 9%

Formac&o de Conceitos e epistemologia do tema 10 8%

Multidisciplinaridade 10 8%

[op]

Recursos Hidricos 5%

Relacdo Homem — Sociedade- Natureza 4%

Consciéncia Ambiental 4%

Organizagao da Instituicdo Escolar 4%

Trabalho e Formag&o de professores / agentes 4%

Unidades de Conservacdo / Zoologicos / Parques / Espacos Ndo-Formais 3%

Conservacgao dos recursos naturais 3%

Reciclagem 3%

Pesquisas em EA - Estado da Arte 3%

Curriculos, Programas e Projetos 2%

Contetdos e Métodos 2%

Recursos didaticos 2%

Politicas Publicas em Educacdo Ambiental 2%

Aspectos sociais e econdmicos de comunidades 2%

Mata Atlantica 1%

Licenciamento Ambiental 1%

Pl RN N N N S S S oo oo

[E
(o]

Total 100%

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

As categorias acima foram criadas considerando o principal objetivo de cada
trabalho, de modo que averiguassemos as questdes epistemoldgicas quanto metodoldgicas do
tema. Constatou-se que o estudo das concepcdes dos alunos e professores sobre meio
ambiente como o maior indice de producdo de trabalhos na area (16%), 0 que sugere a busca
do nivel de discussdo sobre a tematica por parte dos autores. Esse tipo de trabalho segundo
Reigota (1995) possibilita a ciéncia de qual tipo de educacdo ambiental predomina seja na
escola ou nos movimentos sociais.

A sustentabilidade é outro eixo bastante abordado nos artigos analisados, fruto da
ideia que relaciona natureza e economia e que perpassa por questdes que envolvem interesses
politicos, econdmicos e ética. Goergen (2014) em um dos artigos que analisamos, intitulado
“Etica e o futuro da humanidade: consideragdes criticas sobre a educagdo ambiental” defende
a ideia de que a Educacdo Ambiental, embora importante e imprescindivel, ndo representa a
solugdo dos problemas ambientais e argumenta que solucGes abrangentes e definitivas
dependem da instituicdo de uma nova consciéncia civilizatdria que inclua nos célculos de suas

estratégias o desenvolvimento de limite sobre acGes humanas e seus impactos na natureza.
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Outra tendéncia tedrica encontrada nas anélises que fizemos diz respeito ao estudo da

epistemologia do tema, cujos autores apontam os desafios e entendimentos sobre a questéo

ambiental. As principais definicdes sobre o tema no EPEA'®, foram relatadas por Santana

(2014):

O campo da educacdo ambiental é um espaco em disputa. 1.2. A educacdo ambiental
deve ocorrer a partir do entendimento da realidade social vivida. 1.3. A educacdo
ambiental é uma acdo politica de instrumentalizacdo dos grupos sociais em situacdo de
vulnerabilidade socioambiental para a transformacéo social e reversao das assimetrias.
1.4. A educacdo ambiental requer uma intencionalidade, um posicionamento politico
claro para que se alcance o projeto politico defendido. 1.5. As a¢des de educacao
ambiental devem considerar o conceito de publico a partir de uma dimensdo
universalista.1.6. A educacdo ambiental deve buscar alcancar objetivos coerentes com
a proposta de uma efetiva emancipagdo humana. 1.7. A educacdo ambiental deve estar
voltada para a construcdo da participacdo e do controle social das politicas
publicas.1.8. A educacdo ambiental ndo deve ser apartada do campo da educacéo. 1.9.
Finalmente, registrou-se que o conceito de educacdo ambiental apareceu, ainda que
em poucos trabalhos, numa perspectiva comportamentalista, preservacionista e
dicotdbmica, voltada para a sensibilizagdo dos educandos, defendendo,
contraditoriamente, a relevancia da educacdo ambiental critica. (SANTANA, 2014, p.
164-165).

As definicdes relatadas acima sdo frutos de reflexdes de varios trabalhos académicos,

por isso, acreditamos que o nivel de compreensdo da questdo ambiental, na academia, ndo se

limita mais apenas a lente naturalista. O quadro abaixo mostra um cenério das concepcdes e

praticas de Educacdo Ambiental apresentadas por varios autores:

Quadro 1 — Autores e concepcdes sobre Educacdo Ambienta no estado da arte atual.

Autor

Concepgdes de Educacdo Ambiental

CARVALHO (2008)

e Comportamental;

e Popular;

LOUREIRO (2012)

e Conservadora;

e Emancipatoria;

LIMA (2005)

e Conservadora;
e Emancipatoria;

e Conservadorismo Dinamico;

TOZONI-REIS (2008)

e Natural;
e Racional;
e Historico;

REIGOTA (2006)

e Antropocéntrica;

18 Encontro de Pesquisa em Educacéo Ambiental realizado, a cada dois anos, no Rio de Janeiro, pela UNIRIO.
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e Globalizante;

e Naturalista;

SORRENTINO (1997) e Gestdo Ambiental;
e Conservacionista;
e Educacdo ao ar livre;

e Desenvolvimento Sustentavel;

LAYRARGUES (2012) e Conservacionista;
e Critica;

LORENZETTI (2008) e Conservacionista;
e Critica;

e Pragmatica

SAUVE (2005) e Tradicionais: naturalista,
conservacionista, recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista,
moral/ética);

o Recentes: (holistica, biorregionalista,
critica, feminista, etnografica, da

ecoeducagdo, da sustentabilidade).

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Ao lermos e analisarmos as posicdes tedricas das concepgdes apresentadas acima,
entendemos em linhas gerais que, em sua maioria, apresentam variadas formas de
entendimento da questdo ambiental. Posicionam-se contra a ideia singular de meio ambiente,
OuU Seja, apenas a natureza e sugerem praticas educativas menos fragmentadas. Esse mosaico
de possibilidades nos motiva a compreender a questdo ambiental a partir da contribuicdo
epistemoldgica de Ludwick Fleck, pois as especificidades dessa epistemologia, a qual
apresentaremos, a seguir, nos permitem um olhar simultaneo e em constante extensdo, aquilo

que o autor denomina de estilos de pensamento.

1.4 A utilizagdo do pensamento de Ludwik Fleck para os estudos em Educagéo
Ambiental

Ludwik Fleck (1896-1961), médico polonés, de familia judia, foi um dos criticos que
opunham-se as ideias empiristas dos filosofos pertencentes ao circulo de Viena. Sua obra teve

bastante repercussdo apos o prefacio do livro de Thomas Kuhn A estrutura das revolucGes
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cientificas, na qual afirmava que muitas de suas ideias tiveram inicio em Fleck. “Tendo
circulado precariamente e, sobretudo, entre os profissionais da rea médica, até ser encontrado
por Kuhn, o livro de Fleck ndo recebeu nenhuma atencdo significativa de filésofos ou
historiadores da Ciéncia” (CONDE, 2005, p.124). E possivel perceber o pensamento
Fleckiano na epistemologia de Kuhn. Delizoicov et al (2002) descreve que ha um paralelo na
concepcédo de paradigma com estilos de pensamento; comunidade cientifica com coletivo de
pensamento; ciéncia normal com extensdo do estilo de pensamento. O reconhecimento de
suas obras, principalmente no campo da filosofia da ciéncia, foi postumo.

Sua epistemologia traz contribuicdes para reflexfes sobre como o conhecimento
cientifico é concebido, destacando-se as concepcbes de Estilo de Pensamento e Coletivos de
Pensamento. Tais concepg¢des relacionam as conexdes entre o sujeito e o objeto, pois 0
conhecimento nao resulta de um processo individual, mas de atividades sociais e coletivas. A
epistemologia de Fleck ajuda na interpretacdo da histdria dos fatos cientificos, pois considera-
se 0 conhecimento fruto de processos historicos e sociais, efetuados por coletivos de
pensamento, em uma relacdo meio e sociedade. N&o possui, portanto, nenhum tipo de
neutralidade (FLECK, 2010).

Para Fleck (2010) estilos de pensamento sdo conhecimentos ou praticas adotados por
determinados grupo de pessoas que direcionam sua forma de pensar e agir em diferentes
contextos. Cutolo (2001, p.53) menciona que os estilos de pensamentos significam “modos de
ver, entender, conceber; é determinado socio, historico, cultural e psicologicamente; é
processual, dindmico, sujeito a mecanismos de regulacdo; é composto por um coletivo e com
formacdo especifica”. Nesse sentido, a produgdo do conhecimento passa pela dindmica de
instauracdo, extensdo e transformacao dos estilos de pensamento. O processo de instauragdo
acontece, inicialmente, de “forma confusa e pouco organizada, passando por um estado de
formacdo de conceitos até se tornar estilizado, permitindo a construcdo do fato cientifico de
forma mais elaborada (QUEIROZ e NARDI, 2008, p.3).

A extensdo caracteriza-se quando € necessario ampliar a quantidade de problemas
gue podem ser solucionados através daquele estilo de pensamento. Todavia, a exemplo do
conceito Kuhniano de anomalia, existem os momentos de complica¢Ges, 0s quais surgem
problemas em que aquele estilo de pensamento ndo consegue resolver. Por isso, é necessario
transformar, o que resulta em um novo estilo de pensamento, uma nova forma de pensar
determinado problema. Entende-se a triade instaurar, expandir e transformar como um ciclo

que produz em um continnun suas formas e processos de producdo de conhecimento, em
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relacbes de evolucBes, pois, para Fleck, ha uma relacdo continua entre sujeito, objeto e
coletivo.

Outra definicdo de Fleck importante € a respeito dos coletivos de pensamento, que
pode ser compreendidos como um conjunto de individuos, duas ou mais pessoas, que refletem
sobre estilos de pensamento comuns ou afins, nos quais trabalham para solucdo de
problemas’’. E possivel compreender também como representaces compartilhadas por um

grupo. Como definido por Fleck (2010):

Comunidade das pessoas que trocam pensamentos ou Se encontram numa
situacdo de influéncia reciproca de pensamentos, temos em cada uma das
pessoas, um portador de desenvolvimento histérico de uma éarea de
pensamento, de um determinado estado de saber e da cultura, ou seja, de um
estilo especifico de pensamento. (FLECK, 2010, p.82).

Fleck (2010) classifica os coletivos de pensamento em circulos exotéricos e
esotéricos (experts). O primeiro refere-se a ciéncia popular; o segundo € formado pelos
nucleos de especialistas, geralmente pesquisadores e estudiosos, encontrados principalmente
nas revistas, ciéncias dos manuais e as ciéncias dos livros de texto, como aponta o autor.

Em Fleck (2010) é possivel verificar a existéncia de varios estilos de pensamento
simultaneos, pois, diferente de Kuhn (1975) com a ideia de paradigma e a necessidade da
existéncia de uma revolucdo cientifica, os estilos de pensamento sdo concebidos por mutacdes
continuas e nesse processo de extensdo e retificacdo ha a circulacdo intercoletiva de ideias. A
nosso ver, alguns estilos de pensamento podem sofrer influéncias de outros, fato que difere da
proposta de paradigma de Kuhn. Nesse sentido, encontramos uma possivel diferenca nas
ideias de Fleck e Kuhn. O primeiro reconhece que o conhecimento cientifico é sempre
inacabado e necessita de retificacOes, ajustes e extensdes ou, como 0 mesmo diz, estd em
desenvolvimento. Kuhn coloca a ideia de paradigma dentro de uma estrutura estavel.

Dentro de nosso objeto de estudo, é possivel se fazer a relagdo com a epistemologia
fleckiana, pois podemos compreender a tematica ambiental como estilos de pensamento. Em
Fleck (2010), entendemos que n&o se tratam de formas de pensamento erradas, mas de ideias
que se desenvolvem ou mesmo véo sendo superadas. Em educagdo ambiental, predominou,

até 1970, o entendimento de apenas conservar, 0 que seria em Fleck as protoideias, um ver

7 Em Educacdo Ambiental, baseado nas leituras que fizemos, nos parece que alguns autores compartilham de
um mesmo estilo de pensamento: o critico. Sdo eles: Isabel Carvalho, Marcos Reigota, Mauro Guimaraes,
Philippe Layrargues, Gustavo Lima, Carlos Frederico Loureiro, Marcos Sorrentino, José Quintas e Michelle
Sato. A titulo de exemplo, esse seria um coletivo de pensamento que possui um estilo de pensamento critico.
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confuso inicial, inacabado, que necessitava ser modificado ou mesmo desenvolvido, pois
quando se reduz a aspectos da natureza apenas, torna-se incompleto e limitado. Isso traduz
algumas praticas escolares, ja que, para Fleck (2010), o conhecimento tem uma relacdo com a
experiéncia e pratica.

Na perspectiva fleckiana, as explicagdes sobre determinado fato ndo sdo individuais,
mas coletivas, fruto de um processo sociocultural e que se torna um modelo explicativo
usado, por exemplo, pelos alunos. E dentro desses modelos, existem as complicacdes e
limitacGes de tal estilo de pensamento, 0 que necessitaria do docente, um posicionamento
didatico capaz de retificar tais formas de pensar e agir. E, nesse ponto, encontramos
convergéncias nas ideias de Fleck e Bachelard, pois, para Fleck, o conhecimento necessita ser
compreendido e refletido para depois ser retificado; Bachelard, que usava outros termos,
mencionava a importancia de reconhecer os obstaculos epistemoldgicos para que ocorra a
correcédo dessas formas de entendimento sobre determinando fato.

Fleck trabalha com possibilidades de grupos exotéricos transitarem para oS
esotéricos. Para que isso aconteca, é preciso o surgimento de complicagdes no estilo de
pensamento vigente, deixando, portanto, a fase denominada por ele de Classicismo, época em
que tudo se concorda com tal estilo, ocorrendo uma harmonia de ilusdo. O papel do coletivo
de pensamento é esforcar-se para que as complicacdes se adequem ao estilo ndo necessitando
de uma outra forma de pensar (FLECK, 2010).

A questdo central esta em: E possivel existir varios estilos de pensamento dentro de
uma problematica, ativos e em constantes movimentacfes tanto de inser¢do quanto de
transicdo de circulos esotéricos e exotéricos? Para analise dessa questdo, é importante refletir
sobre a definigdo de Coletivos de Pensamento em Fleck (2010):

A estrutura geral do coletivo de pensamento consiste na formacdo de um pequeno
circulo esotérico e de um grande circulo exotérico formado pelos componentes do
coletivo de pensamento em volta a uma determinada criacdo de pensamento, seja esta
um dogma de fé, uma ideia cientifica ou um pensamento artistico. Um coletivo de
pensamento se compde de muitos circulos interseccionados. Um individuo pode

pertencer a varios circulos exotéricos e a uns poucos — e, as vezes, a henhum —
esotérico (FLECK, 2010, p. 152).

Dentro da perspectiva Fleckiana é possivel dizer que sim, pois em diversas areas
existem varios grupos que estdo em fase de transicéo, alinhados aos principais movimentos.
“Iguais as estruturas sociais, cada época tem concep¢des dominantes, residuos do passado e
germes do futuro” (FLECK, 2010, p. 75).

O objetivo de trazermos Fleck para a discussdo de nosso trabalho € compreender de

que forma algumas ideias podem ser ressignificadas na sala de aula. Aqui, recolocamos a
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importancia da Circulacdo intra e intercoletiva de ideias, que séo categorias fleckianas, pois é
possivel em Fleck, um individuo pertencer a varios estilos de pensamento, em grupos
esotericos e exotéricos, 0 que em Kuhn ndo aconteceria. Quando um individuo participa de
uma discussdo dentro de um coletivo de pensamentos o qual ele ndo é especialista, ha a
possibilidade dele ser influenciado pelas ideias desse outro coletivo e assim, tomando conta
de que talvez suas ideias estejam incompletas. Aqui, mencionamos uma possivel divergéncia
entre as ideias de Fleck e Bachelard. Fleck, através da circulacdo de ideias, seja inter, seja
intra, ndo se posiciona de maneira contra um conhecimento anterior, como menciona
Bachelard, mas coloca o conhecimento o resultado dessas discussdes e dinamicas entre
diferentes grupos, por isso, a experiéncia é central nesse processo. Bachelard (1996) ja coloca
a teoria e o racionalismo como pontos centrais para o conhecimento cientifico.

Acreditamos que Fleck e Bachelard possuem mais convergéncias do que
divergéncias, o que os colocam como potenciais tedricos para a area de ensino de ciéncias e
aqui mencionamos a questdo ambiental. Iniciaremos com a proposta de Fleck, apontando, a

seguir, os estilos de pensamento em Educacdo Ambiental.

1.5 Estilos de pensamento em Educag¢édo Ambiental

Por ora, os conceitos explicados anteriormente tomando como base a epistemologia
de Fleck ajudam a prosseguir com a discussao. Relacionando esses conceitos de EA para uma
perspectiva Fleckiana (2010), é possivel dizer, quando analisamos os diferentes estilos de
pensamento, que:

As grandes transformacgdes de estilo de pensamento e, portanto, os desdobramentos
significativos, surgem com muita frequéncia em épocas de confusdo social geral. Tais
“épocas intranquilas” mostram a luta das ideias, as diferengas nos pontos de vista, as
contradicdes, auséncia de claridade, a impossibilidade de perceber imediatamente uma

forma ou um sentido. De uma situacdo tal surge um novo estilo de pensamento
(FLECK, 2010, p.41).

Na tematica de Educacdo Ambiental, a titulo de exemplo, os estudos de Lorenzetti
(2008) abordam um interessante mapeamento de dois tipos de estilos de pensamento que
caracterizam uma crescente renovacao discursiva e aqui pontuaremos: o conservacionista e o

critico. Esses, por sua vez, sustentardo nossas analises e discussdes.
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1.5.1 O estilo de pensamento Conservacionista

O estilo de pensamento Conservacionista esta atrelado, principalmente, ao
movimento ambientalista, caracterizando-se nos moldes conceituais de conservacdo e
preservacdo da natureza, postura ecoldgica, pensamento ambientalista, desenvolvimento
sustentavel, reciclagem e treinamento de professores, construgdes que, para os autores, tém
posicionamentos politicos bem definidos. Esse pensamento que se limita aos fatores
bioldgicos, ou seja, naturalista, ndo vé o homem como parte do meio ambiente. Layrargues e
Lima (2014) considera esse estilo como uma macrotendéncia incompleta em educagédo

ambiental.

O fazer educativo da macrovertente Conservacionista possui um carater
potencialmente empobrecedor, que se expressa na adogdo de uma perspectiva
estrita ou majoritariamente ecolégica dos problemas ambientais [...] qualifica
0 ser humano destituido de qualquer recorte social [...] o problema seria o
impacto “antrépico”, do ser humano abstrato, sem qualquer relacdo com as
préticas sociais (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p.404-405).

A outra posicdo, apontada por Lorenzetti (2008), seria 0 estilo de pensamento
Ambiental Critico transformador, o qual envolve uma visdo mais ampla do processo
educativo, compreendendo e analisando os problemas ambientais em suas maultiplas
dimensGes: naturais, culturais, sociais, econémicos e politicos.

Com o mesmo posicionamento, Guimardes (2004) afirma que:

Nesse tipo de concep¢do, a preocupagdo encontra-se em transmitir conhecimentos
voltados em relagdo a conservacao da natureza, assim como a necessidade de mudanca
de comportamentos. Um projeto conservador de educacdo ambiental baseado em uma
visdo liberal de mundo acredita que a transformacéo da sociedade é consequéncia da
transformagao de cada individuo (GUIMARAES, 2004, p.16).

O problema ndo é executar acbes que visem a conscientizacdo ou sensibilizacao,
como € a rotina da maioria das escolas que destacam a forga individual. O problema é quando
se torna somente isso, pois assim acontece uma inversdo de responsabilidades, descrita na
obra de Fleck (2010) como coercdo de pensamento, pois ha a determinacéo do que se deve
pensar.

Esse tipo de educacgdo dificilmente vai levar em consideracdo que pouco vai adiantar
a escola fazer inumeros cartazes dizendo “jogue lixo na lixeira”, ou entdo, “evite o

desperdicio”, se existem milhares de fabricas gastando incontdveis recursos como agua e
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energia em seus processos produtivos, que culminardo na confec¢do de produtos com novas
tecnologias para nos utilizarmos em nosso cotidiano. Ninguém discute essa l6gica capitalista.
Seria um interesse pelo desinteresse, como nos dizia Bourdieu (2004)?

N&o dispensamos algumas ac¢les conservacionistas, mas, caso nao tiverem uma
discussdo politizada, tornar-se-80 indcuas diante de um sistema capitalista que se diz
sustentavel, mas que vive pensando em novos produtos para serem lan¢ados no mercado. E é
quase sempre assim que as discussdes dentro desse estilo de pensamento acontecem. Prefere-

se manter a logica capitalista a ter que transforma-la.

1.5.2 O Estilo de Pensamento Critico

Iniciamos essa reflexdo com uma pergunta que vem nos incomodando ao longo de
nosso processo de construgdo da compreensdo do tema: O que seria ser critico em Educagdo
Ambiental ou mesmo por que mais um adjetivo ao termo?

No Brasil, o termo Educacdo Ambiental Critica tomou corpo nas producfes
académicas, mais como contraposicdo hegemonica ou mesmo como uma negacdo da
Educacdo Ambiental Conservadora. Revela-se também como um esforco de resisténcia a uma
Educacdo Ambiental superficial e homogénea (GUIMARAES, 2004). E definida como uma
concepcao alternativa (LAYRARGUES, 2002) ou popular (CARVALHO, 2008), e que, para
esses autores, emerge de uma compreensdo mais profunda da questdo ambiental e da sua
relacdo com a sociedade, por isso, torna-se critica (GUIMARAES, 2004).

Lorenzetti (2008), em um estudo do tipo estado da arte em Educacdo Ambiental,
concluiu que nas pesquisas académicas emerge o Estilo de Pensamento Ambiental Critico-
Transformador. Layrargues e Lima (2014) entende que esse tipo de pensamento:

E resultado da insatisfagdo com o predominio de préticas educativas sempre
pautadas por intencionalidades pedagogicas reducionistas, que investiam apenas em
criangas nas escolas, em ac@es individuais e comportamentais no ambito doméstico

e privado, de forma a-historica, apolitica, conteudistica, instrumental e normativa
(LAYRARGUES e LIMA, 2014, p.404).

Os vérios estilos de se pensar ou analisar a Educacdo Ambiental se d&o, muitas
vezes, por seu reducionismo, 0 que gera descontentamento, pois determinados perfis sdo
assimilados sem problematizacéo pela sociedade. O que se vé claramente, principalmente na
escola, € uma praxis unidimensional, ao invés de formar um sujeito ecologico consciente

(LAYRARGUES, 2012), pois a sociedade pode filtrar ou afastar os perigos e subversdes que
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possam advir, controlando e selecionando os diferentes estilos de pensamento (FOUCAULT,
2001).

Para Lorenzetti (2008), ha uma distancia entre o circulo esotérico, composto
geralmente pelas pesquisas dos cursos de pos-graduacdo e o exotérico, aquele conhecimento
mais esponténeo, geralmente dos professores e alunos, e destaca que, ainda, hd grupos em
fase de transicdo do Estilo de Pensamento Conservacionista para o Estilo de Pensamento
Critico-transformador.

Carvalho (2008, p.158) propde 7 (sete) objetivos de uma Educacdo Ambiental

Critica. Traremos apenas dois que consideramos oportunos para a discussdo. Sao eles:

a) Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas multiplas
dimensdes: geografica, historica, bioldgica, social, considerando o meio
ambiente como o conjunto das inter-relacfes entre o mundo natural e 0 mundo
social, mediado por saberes locais e tradicionais, além de saberes cientificos.

b) Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questdes de
situacBes de aprendizagem e desafios para a participacdo na resolucdo de
problemas, a fim de articular a escola com os ambientes locais e regionais onde
esta inserida.

Os objetivos citados acima sugerem uma proposta de trabalho pedagdgico a partir da
compreensdo socioambiental, em um didlogo com os espagos escolares ou ndo. Nesse sentido,
valoriza-se 0s saberes e experiéncias dos sujeitos e se tenta solucionar na coletividade alguns
problemas. Destacamos também a importancia de se trabalhar a partir do ambiente local.
Nesse sentido, encontramos a necessidade de articulacdo escola e comunidade. A escola
trabalhando o tema meio ambiente ndo apenas como eixo integrante do Curriculo de ciéncias
do 6° ano, mas como tema transversal, 0 que consideramos importante para o envolvimento
de todos, inclusive, em todas as etapas de ensino.

Apresentado dessa forma, o conjunto de debates em torno do meio ambiente, tende a
ser mais completo, porque envolve o entorno, comunitarios, professores, alunos e pais.
Realizaremos, abaixo, a analise do PCN do tema transversal Meio Ambiente e Satde dos anos

finais.
1.6 O PCN de Meio Ambiente e Saude
Logo na introducdo do documento, nos deparamos com algumas questfes que

sugerem um debate além dos aspectos fisicos e bioldgicos. Entendemos que, quando se fala

em reflexdo e participacdo a partir do lugar onde se vive, ha a possibilidade de leituras que
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contemplem aspectos que, dificilmente, o estilo de pensamento conservacionista traria. Olhar-
se-4 a relacdo do homem com a natureza, em seus multiplos aspectos.

Na primeira parte, discute-se essa questdo, ao descrever a crise civilizatoria e sua
relacdo com a ldgica politico-econdmica atual, descrevendo, a rapidez das formas de
producdo devido aos avangos tecnoldgicos, o que contribui para alguns problemas ambientais,
como o0 esgotamento do solo, a contaminagdo da &gua e a crescente violéncia nos centros
urbanos. Além desses, € citado o problema da utilizacdo indevida dos recursos naturais,
ocasionada pela falta de articulacdo entre as acdes sistematicas de fiscalizacdo, legislacdo e
implantacdo de programas especificos dentro de uma politica ambiental adequada.

No documento, ressalta-se a necessidade de trazer as discussoes para as esferas local
e global, por meio das quais os alunos refletirdo sobre os problemas que afetam sua vida e a
de sua comunidade, para que eles “possam estabelecer ligagdes entre o que aprendem e a sua
realidade cotidiana” (BRASIL, 1998, p.190).

Na segunda parte, sdo descritos os conteidos a serem trabalhados pelos professores,
reunidos em trés blocos: A dimensdo ciclica da natureza, sociedade e meio ambiente e
manejo e conservacdo ambiental. Para o documento, os critérios de selecdo e organizacdo dos
contetdos centrou-se, principalmente, no desenvolvimento de valores, atitudes e posturas
éticas, que ajudardo o aluno a se posicionar em relacdo as questdes ambientais (BRASIL,
1998).

Em Relag¢do ao bloco “Dimensao Ciclica da natureza”, encontramos 0s conteldos

descritos no quadro 2:

Quadro 2: Conteudo, Orientagdes Didaticas e Estilo de Pensamento no bloco “Dimensdo Ciclica da

Natureza”.

Conteldo Orientac@es didaticas Estilo de Pens.

Compreensdo da vida, nas escalas | O aluno terd que compreender que 0S
geoldgicas de tempo e de espaco. processos da natureza se modificam. Estuda- | Conservacionista e
se a hatureza e seus processos de | critico

transformagcéo.

Compreensdo da gravidade da | Discute a utilizagdo de determinados
extincdo das espécies e da alteracdo | inseticidas, ou praguicidas, ou técnicas
irreversivel de ecossistemas. pesqueiras de grande porte que eliminam um | Critico
grande numero de peixes ou até espécies,
como exemplo de acbes que alteram o

ecossistema.

Andlise de alteragdes nos fluxos | Estimula-se uma discussdo que contemple




46

naturais em situacBes concretas. problematicas como os fluxos da agua, do
oxigénio e do carbono, a geragdo do lixo, o | Critico
uso de insumos agricolas artificiais, o
aproveitamento, o desperdicio, o tratamento e
a distribuicdo da agua

etc.

Avaliacdo das alteracfes na realidade | Sugere-se um trabalho individual e coletivo
local a partir do conhecimento da | refletindo a dindmica do ambiente local, | Critico
dindmica dos ecossistemas mais | reconhecendo suas mudancas.

préximos.

Conhecimento de outras | Reconhece a relacdo da natureza com as mais
interpretagdes das transformacgdes na | variadas formas de diferentes culturas, | Critico

natureza. associadas a organizacdo social, valores,

representacéo social.

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Consideramos predominantemente criticos os contetdos desse bloco, por néo
limitarem o estudo da natureza ao aspecto ecoldgico. E importante, sequndo essas sugestdes
didaticas, compreender, conhecer, analisar, avaliar, verbos que dentro da Taxonomia de Bloon
estdo inseridos na dimensao cognitiva, o que proporciona o desenvolvimento intelectual e de
habilidades e atitudes. A dimensdo cognitiva possibilita habilidades como compreender e dar
significado ao conteudo, usar informacdes e aplicar em novas situacdes, analisar partes e suas
inter-relagdes, dentre outros. Isso evidencia que mesmo quando falamos dos processos
ciclicos da natureza, 0 que certamente nos remeteria a um aspecto ecolégico e biolégico, é
possivel a interagdo e a articulagdo com problemas que se fazem presentes, como a alteracdo
dos ecossistemas, a instalagdo de insumos agricolas artificiais e suas consequéncias para a
transformacéo da natureza etc. O que muda ¢é a abordagem. Torna-se conservacionista quando
se propde a analisar a natureza como algo intocado e estatico.

No que diz respeito ao bloco de contetido “Sociedade e Meio Ambiente” destacam-se

o0s contetidos, conforme o quadro 3:

Quadro 3: Conteudo, Orientagdes Didaticas e Estilo de Pensamento em “Sociedade ¢ Meio Ambiente”.

Conteldo Orientac@es didaticas Estilo de Pens.

Reconhecimento dos tipos de uso e | Visa a que os alunos aprendam que o uso e a
ocupacdo do solo da localidade ocupacdo do solo acontecem de maneira | Conservacionista e

diferenciada, nas diversas localidades, nos Critico
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da

diretamente na dinamica ambiental.

vérios  periodos historia, influindo

Compreensdo da Influéncia entre os

Discute a transformagdo de algumas areas

varios espacos para insercdo de espacos econdémicos, onde Critico
essas relagdes econbmicas globais se
intensificam e forjam novos conflitos.
Conhecimento e valorizagdo do | Discute-se os efeitos dos centros urbanos para
planejamento dos espagos como | a qualidade de vida e algumas problematicas Critico
instrumento de promo¢do  da | como a falta de emprego, poluicdo de ar, falta
melhoria da qualidade de vida de éreas verdes, etc.
Andlise critica de atividades de | Deve fazer parte dos debates na escola o
producdo e préticas de consumo guestionamento de valores e habitos
negativos, do ponto de vista da conservagéo Critico
ambiental, como o0 consumismo e o
desperdicio, que fazem parte do cotidiano
Valorizagcdo da diversidade cultural | Ressalta-se a troca de ideias e 0 acesso a mais
na busca de alternativas de relacdo | informagdes sobre solugdes encontradas por
entre sociedade e natureza outras comunidades e povos podem Critico
desencadear um processo muito rico de

participagdo, levantando solugBes inovadoras
para velhos problemas regionais

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Realiza-se, nesse bloco de contetdo, uma abordagem da questdo ambiental em

diversos ambitos, principalmente o social e cultural e econdémico. Por isso, consideramos o

estilo de pensamento critico presente nessas orientacdes. A seguir, realizamos a anélise do

ultimo bloco de contetido do PCN, intitulado Manejo e Conservagdo Ambiental.

Quadro 4: Contetdo, Orientagdes Didaticas e Estilo de Pens. Em “Manejo e Conservagdo Ambiental”.

Contetdo

Orientac@es didaticas

Estilo de Pens.

Valorizagdo do manejo sustentivel

Frisa-se a importancia da sustentabilidade,

Conservacionista e

em busca de uma nova relacdo | adotando técnicas de conservacdo Critico
sociedade e natureza.

Critica quanto ao uso de técnicas | Deve-se analisar os problemas decorrentes de

incompativeis com a | praticas como desmatamento, a degradacdo do Critico
sustentabilidade. solo, queimadas, assoreamento do solo etc.

Levantamento de construgdes | Necessita-se analisar a construcdo inadequada

inadequadas em areas urbanas e

em areas de grande declividade, as
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rurais.

terraplanagens, os aterros, a retificagdo de
leitos de rios, as barragens etc. Algumas
consequéncias dessas alteracdes sdo a erosao
do solo, a desertificacdo, as enchentes, a perda
de terras

agricultaveis, a alteracdo do

equilibrio dos ecossistemas, dentre outras.

Critico

Conhecimentos  dos  problemas

causados pelas queimadas nos

ecossistemas brasileiros.

Verificar as causas reais dos problemas de

gueimadas e 0s prejuizos ao meio ambiente.

Critico

Conhecimento e valorizagdo de | Refletir sobre as variadas formas de | Conservacionistae

alternativas para a utilizacdo dos | valorizagdo dos recursos naturais. Critico

recursos naturais.

Conhecimento e valorizacdo de | Os alunos precisam ser capazes de

técnicas de saneamento basico. diagnosticar ~ situagbes inadequadas de | Conservacionista e
saneamento  basico para se sentirem Critico

sensibilizados e motivados a ajudar a resolvé-

las.
Conhecimento e valorizagdo de | Os alunos devem ter comportamentos
praticas que possibilitem a reducdo | responsaveis de “produgao” e

na geracdo e a correta destinacdo do

lixo.

“acondicionamento” em casa, ¢ Nos espagos
de uso comum; o tipo de embalagens
utilizadas nos produtos industrializados e as
diversas formas de desperdicio; o prejuizo
descartaveis nao-

causado por produtos

biodegradaveis; formas de pressionar o0s
produtores para mudangas no sistema de

producdo e materiais empregados.

Conservacionista

Conhecimento de algumas &reas | E importante que os alunos conhecam
tombadas como Unidades de | também, mesmo que superficialmente,
Conservacao. algumas regras brasileiras de restricdo do uso
de elementos do patrim6nio historico e Critico
cultural; de areas de Preservacdo Permanente,
como as matas ciliares, as cavernas, 0sS
mangues; e de areas definidas legalmente
como Unidades de Conservag&o.
Reconhecimento das instancias do | Os alunos devem conhecer seus direitos e
poder publico responsaveis pelo | deveres como cidaddo e saber a quem e como
gerenciamento das questdes | recorrer, em caso de denuncias de danos Critico

ambientais.

ambientais, pois isso contribui para tornar o

aluno sujeito participante da sociedade.
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Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

O bloco de conteudo, descrito no quadro acima, nos leva a discutir questdes que,
mesmo ligadas a ideia de conservagdo, sugerem problematiza¢do e um nivel de consciéncia
mais amplo. Somos cientes que é a abordagem dos conteddos que dira em qual estilo de
pensamento o docente ira canalizar a discussao, entretanto, as orientacdes didaticas sugerem a
leitura da questdo ambiental em uma dimensdo maior do que comumente visualizamos nos
livros didaticos e nas préticas escolares.

Como exemplo, citamos a ideia de reconhecer a responsabilidade da questdo
ambiental pelo poder publico; o levantamento de construcfes inadequadas e o conhecimento
de técnicas insustentaveis e daguelas que valorizam o0s recursos naturais. S0 questfes que
demandam debates que se entrelacam a questfes politicas, sociais e econdmica, e iSso € tornar
a discussdo mais completa, 0 que ndo aconteceria se a realizdssemos apenas sob a Otica do
pensamento conservacionista.

A critica que pretendemos fazer nessa analise ndo se dirige a um desmerecimento de
um pensamento conservacionista, fato que é considerado importante ndo somente para o
cuidado com o meio ambiente como também para atitudes e posturas éticas e saudaveis. No
entanto, percebemos na literatura atual (LOUREIRO, 2012; CARVALHO, 2008) a
dificuldade que as escolas tém para inserir esses aspectos apontados no PCN nas praticas
pedagdgicas ou mesmo nos projetos escolares sobre Educacdo Ambiental.

Estendendo essa discussdo, € normal, conforme aponta Brasil (1998), que a questdo
ambiental, mesmo sendo transversal, seja predominantemente abordada na disciplina de
ciéncias, por isso, cabe aqui realizarmos uma pequena reflexdo sobre as questdes didaticas

envolvendo o ensino de ciéncias.

1.7 Questdes didaticas e 0 ensino de ciéncias

E comum ouvir-se nos discursos docentes e discentes que ensinar e aprender ciéncias é
dificil ou demanda grande esforgo para compreender conceitos e teorias cientificas. Pesquisas
consideram que esse pensamento tem relagdo com alguns problemas enfrentados no ensino
como a formacdo de professores e o curriculo. Por isso, urge a necessidade de superar antigas
representacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de ciéncias, principalmente
voltadas a concepgdo de escola fechada, arbitraria e “rigida”, estilo ainda predominante em

muitas escolas.
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Bizzo (2010) afirma que:

A mudanga da pratica pedagdgica implica reconhecer que ndo é apenas o professor
que deve modificar sua forma de ensinar, mas que uma série de ordenamentos na
escola e na comunidade devem ser considerados a0 mesmo tempo no sentido da sua
transformacéo (B1Z2Z0, 2010, p.39).

A reflexdo acima apresenta dois pontos centrais nesse processo didatico: a identidade
docente e o papel da instituicdo. Essa interacdo, ligada principalmente a autonomia, condicoes
de trabalho, formacgdo continuada, reconhecimento, relacdo com os pares, dentre outras,
subsidia a formacao profissional desse docente, 0 que culminara em sua pratica pedagdgica.
Quando ndo existe essa proximidade entre o docente e a instituicdo, ha a possibilidade desse
processo pedagdgico ser meramente informativo, tipico de um ensino tradicional*®.

Um exemplo disso é a visdo reduzida e rasa do ensino de ciéncias ligado as
experimentacdes. Bachelard (1996) propde que para derrubar os obstaculos referentes a ideia
de um ensino de ciéncias puramente experimental é necessario partir para uma cultura que
privilegie a experimentagdo cientifica, na qual os alunos, a partir de seus conhecimentos
prévios, inquietacbes e duavidas, reconstruirdio o conhecimento sedimentado pela vida
cotidiana e criardo hipoteses.

De fato, 0 que ha mais de consenso é a concepc¢do de que ndo é interessante nesse
processo de producdo de conhecimentos o professor trazer dados prontos e acabados, como se
as questbes em debate fossem verdadeiras e absolutas, alias, nos arriscamos a dizer que a
Ciéncia ndo € absoluta, mas provisoria. Por isso, acredita-se que os alunos, mesmo com ideias
iniciais sincréticas, provisorias e confusas, podem, com intervencdes externas, ressignificar e
refletir sobre o conhecimento, possibilitando a passagem de conhecimentos espontaneos a
conhecimentos cientificos (BACHELARD, 1996).

Para realizar ajustes no processo de aprendizagem, € importante que o professor
verifique as concepcdes alternativas que os alunos possuem, reconhecendo-as como bases
importantes para a elaboracdo de objetivos; € a interface objetivo-obstaculos, que fard com
que o aluno retifique as primeiras concepcdes (ASTOLFI, PETERFALVI e VERIN, 1998). E
importante salientar que tais concepgdes alternativas ndo devem ser pensadas como pré-

concepcdes, erros conceituais ou concepgdes erroneas, sobretudo, como ponto de partida para

¥ Nossa critica se refere & proposta didatica de apenas repassar informacées, sem cotejar qualquer
problematizagdo. A ciéncia, assim firmada, torna-se absoluta e verdadeira, 0 que para Bachelard (1996) torna-se
um obstaculo a espiritualizacéo.
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a propria acdo docente em um processo continnun de intervencdo, que é a base do proprio
aprendizado (GIORDAN e DE VECCHI, 1996).

Outro aspecto bastante discutido é a respeito do ponto de partida para 0 ensino. Em
sua maioria, elenca-se a necessidade de identificar o conhecimento prévio do aluno, que, por
sua vez, pode estar adequado ou ndo para o entendimento de determinado conceito cientifico.
Identificar os obstaculos (BACHELARD, 1996); verificar os conhecimentos prévios do aluno
(AUSUBEL et all,1980); reconhecer a Zona de Desenvolvimento Real do aluno
(VYGOSTKY, 2001) e conhecer as concepgoes alternativas dos alunos (POZO e CRESPO,
2009), nos parece que possuem um objetivo comum: entender como articular o novo
conhecimento com o anterior, de modo que o aluno consiga romper com algumas dificuldades
e compreender 0 novo conceito apresentado.

Para Vygotsky (2001):

A educacdo nunca comeca no vazio, ndo se forjam reagfes inteiramente novas nem se
concretiza o0 primeiro impulso. Ao contrario, sempre se parte de formas de
comportamento ja dadas e acabadas e fala-se da sua mudanga, procura-se a sua
substituigdo, mas néo o absolutamente novo (VYGOTSKY 2001, p. 428).

Giordan e Vecchi (1996) utilizam a expressdo “aprendentes” para ressaltar que o
aluno ndo ¢ uma bolsa vazia, onde o professor “depositard” conhecimentos € 0 mesmo estara
pronto para recebé-lo, de forma passiva e arbitraria. 1sso seria em Freire (1996), um exemplo

tipico de uma educacdo bancaria, de um ensino vazio e excludente.

As concepcbes ndo devem, portanto, ser interpretadas unicamente como cole¢des de
informacBes passadas ou como os elementos de um estoque informativo simplesmente
destinado a consultas posteriores. Correspondem, primeiramente, a uma mobilizacdo
do adquirido em vista de uma explicacdo, previsdo, ou ainda uma acdo simulada ou
real (GIORDAN e VECCHI, 1996, p. 102).

O que deve ser considerado é a resisténcia de algumas concepgdes para 0 novo
conhecimento. Em algumas vezes, séo dificeis de se modificarem e sobrevivem a longos anos
de instrucdo (POZO e CRESPO, 2009). Alguns alunos conhecem, mesmo que
superficialmente, um fato.

Em ensino de ciéncias, o Movimento das Concepgdes Alternativas (MCA) teve
grande repercussao na década de 1970. A maioria das pesquisas alertava para o fato de que as
concepcdes alternativas, quando ndo conhecidas pelos professores, poderiam se tornar
obstaculos de aprendizagem dificeis de serem superados. Pozo e Crespo (2009) descrevem

que as concepcOes alternativas possuem algumas origens: a sensorial, cultural e a escolar. A
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sensorial se forma de modo espontaneo, de regras heuristicas, de modo que recorremos a
certas regras simplificadoras para tentar explicar ou resolver situacdes de nosso cotidiano. Ao
invés de uma andlise rigorosa, simplesmente nos conformamos com regras que tenham um
valor adaptativo ou aproximado® (POZO e CRESPO, 2009).

A origem cultural é fruto das representacBes e estd relacionada ao entorno social e
cultural no qual o aluno esté inserido. Isso porque a escola ndo é o Gnico meio de aquisicao de
conhecimentos. O aluno recebe informacdo em casa, na rua, com seus pares, nas redes sociais
etc. Esses outros meios também influenciam a forma de representar alguns conceitos.
Algumas concepgdes originadas pelas representagdes, segundo Pozo e Crespo (2009):

S&o adquiridas e difundidas, por meio de processos de esquematizacdo, que levam a
que as teorias cientificas, ao divulgar-se, figuem reduzidas a certos esquemas
simplificados, usualmente reduzidos a uma imagem, de naturalizacdo, que levam a
que essas concepgdes, em vez de serem concebidas como construgdes sociais, passem

a fazer parte da realidade, e de interiorizagdo ou assimilacdo (POZO e CRESPO,
2009, p.93).

As concepgdes também podem ser originadas durante o préprio processo de
aprendizagem. Tratam-se das apresentagcdes deformadas ou simplificadas demonstradas pela
escola, nas quais alguns conceitos foram levados a uma compreensdo errada ou desviada.
Evidencia-se, nesse sentido, problemas com a transposicdo didatica, onde o professor, ao
transmitir algumas informacdes e tentando ser compreendido pelos alunos, simplifica ou
fragmenta alguns conceitos (POZO e CRESPO, 2009; BACHELARD, 1996; ASTOLFI,
PETERFALVI E VERIN, 1998).

E necessario, portanto, conhecer as origens dessas concepcdes ainda alternativas dos
alunos, para que sejam realizadas sequéncias didaticas que possibilitem as mudangas
conceituais. Posner (citado por Pozo e Crespo, 2009, p.125) discrimina quatro fases
necessarias para que acontecam as mudancas conceituais, tomando como estratégia o conflito
cognitivo e adotando a premissa de que os conhecimentos trazidos pelos alunos tornam-se

insustentaveis, quando postos ao lado do conhecimento cientifico. Séo elas:

I — Que o aluno esteja insatisfeito com suas concepgdes alternativas; 1l — Que
disponha de uma nova concepcao inteligivel; 11l — Que essa nova concep¢do lhe
pareca plausivel; IV - Que a nova concepgao se mostre mais frutifera ou produtiva que
a concepcdo alternativa original. (POSNER apud POZO e CRESPO, 2009, p.125).

19 No mesmo sentido, Astolfi, Peterfalvi e Vérin (1998) entendem que trata-se do efeito Jourdain, que acontece
quando a turma ndo é capaz de resolver uma dificuldade, fazendo com que o professor se satisfaga com uma
resposta aproximativa.
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Em suma, a constru¢do do conhecimento cientifico requer a adocdo de posturas e
praticas pedagogicas que levem ao conhecimento dos obsticulos epistemoldgicos e das

concepcOes dos alunos e a consequente superacao dos mesmos.
1.8 Os obstéaculos epistemoldgicos e sua relacdo com a aprendizagem

Quando se procuram as condigdes psicoldgicas do progresso da ciéncia, logo se
chega a conclusdo que é em termos de obstaculos que o problema do conhecimento cientifico
deve ser colocado (BACHELARD, 1996, p.17). O mesmo autor considera que obstaculos
epistemoldgicos sdo entraves que fazem com que o aluno tenha dificuldades em deixar o
conhecimento comum e se aproximar do conhecimento cientifico. O autor considera 0s
seguintes obstaculos: a experiéncia primeira, o conhecimento geral, obstaculo verbal,

conhecimento unitario e pragmatico, substancialismo, realismo e 0 animismo.

1.8.1 Os diferentes tipos de obstaculos

O primeiro obstaculo apontado por Bachelard (1996) ¢é a experiéncia primeira. Trata-
se de uma visdo superficial e de uma compreensdo natural. Torna-se um obstaculo para a
aquisicdo do espirito cientifico quando a pessoa fica apegada a algumas lembrancas que
imobilizam o pensamento. Para Bachelard (1996, p.29), “a experiéncia primeira nao se
constitui, de forma alguma, uma base segura”. Articulando a Educacdo Ambiental, evidencia-
se quando algumas acdes sdo realizadas sem reflexdes ou qualquer critica. Geralmente, é uma
continuidade de acdes baseadas em experiéncias que ndo sofreram nenhum tipo de alteracéo.
Continua-se abordando, ha décadas, na Semana do Meio Ambiente, 0s mesmos temas e com 0
mesmo enfoque. Nesse sentido, 0 espirito encontra resisténcia, uma vez que essa compreensao
naturalizada e insegura estagna outras dimensdes do saber ambiental.

Uma tentativa apressada em explicar algum conceito ou mesmo generalizar sem
explorar as especificidades é um outro obstaculo para a aquisicdo do espirito cientifico.
Bachelard (1996) denomina de Obstaculo do Conhecimento Geral. O autor considera que é
um perigoso prazer intelectual essa generalizagao facil e apressada. Nas palavras do autor: “O
conhecimento que ndo é apresentado junto com as condicGes de sua determinagéo precisa, ndo
¢ conhecimento cientifico. O conhecimento geral ¢, quase fatalmente, conhecimento vago”

(BACHELARD, 1996, p.90). Assim, para o autor, a imobilizacdo do pensamento acontece
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também quando h& uma falsa facilidade em explicar o conhecimento, evitando a deformacao
do conhecimento, o que o autor considera necessario, rico e essencial para a retificacéo.

Outro obstaculo apresentado por Bachelard € o verbal, quando uma Gnica imagem ou
até mesmo uma unica palavra, constitui toda a explicacdo. O autor menciona a necessidade de
diluir ou mesmo apagar essas imagens ingénuas. Na questdo ambiental, geralmente as
palavras “natureza, fauna e flora e lixo”, constituem, por vezes, as Unicas representacdes que
os alunos possuem sobre o meio ambiente. Essas palavras explicam a definicdo de meio
ambiente, por isso, Bachelard (1996), chama a atencdo para as palavras-obstaculos, que
seriam, explicagdes incompletas, que geram certa estagnacgéo intelectual.

O conhecimento unitario e pragmaético é outro obstaculo citado por Bachelard
(1996), definido como uma generalizacdo mais profunda, bem mais ampla. Pensa-se em uma
visdo geral do mundo e de uma natureza homogénea. O autor enfatiza que esse pensamento
generalista vem de uma inducdo pragmatica ou utilitarista. Explica-se pela utilidade, o que
para ele é um impulso que leva, infalivelmente, longe demais, pois 0 homem néo sabe limitar
o util.

Os quatro obstaculos citados acima, de uma lista de onze citados na obra de
Bachelard (1996) nos impulsionam a refletir sobre a gestdo didatica desses obstaculos
(ASTOLFI, PETERFALVI e VERIN, 1998), pois, caso ndo ocorra, pode-se pensar em um
outro tipo de obstaculo citado por Bachelard: o pedagdgico. Essa gestdo tdo desejavel ndo é
automatica, tampouco facil de ser realizada nas salas de aulas, principalmente quando se
retne uma serie de dificuldades que subjazem na escola, desde a formacdo de professores as
condicBes de trabalho. Dada a brevidade e recorte do texto, ndo é intencdo aprofundar essas
questdes, todavia, seria importante que discutissemos quais os efeitos dos obstaculos
pedagdgicos para a aprendizagem dos alunos.

Ndo voltaremos aqui a ideia de obstaculos epistemoldgicos, desenvolvida
anteriormente, porem, é importante sublinhar que alguns desses obstaculos encontram-se no
nucleo das representacdes dos alunos, apresentam-se em diversos niveis e podem estabilizar o
espirito, como nos diria Bachelard (1996). Por isso, € importante identificar tais
representacdes e analisar os obstaculos epistemoldgicos subjacentes as mesmas e, a partir dai,
tracar caminhos para desloca-los. E nessa perspectiva que pensamos em um pPercurso
metodologico capaz de evidenciar nossa compreensao didatica e epistemoldgica exposta até

aqui. E o que explicaremos melhor no capitulo seguinte.



CAPITULO II

O percurso metodoldgico da pesquisa
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“Conhecer é

inserir algo no real; é, portanto, deformar o real.
Donde sua maneira tipica de representar deformando,
e aquela tensdo que sempre estabelece entre si e as
coisas representadas, mediante a qual quanto mais o
mundo se deforma sob seus olhos, mais o self do autor
se envolve nesse processo, e se deforma e se desfigura
ele proprio”.

(CALVINO, italo, 1990, p.123)

Esse capitulo aborda o caminho metodolégico delineado para a pesquisa. Sustenta-se
através dos textos de Becker (1997), Bardin (1977), Sampiere (2008), Thiolent (2009) e
Creswel (2010).

2.1 Fundamentos Metodoldgicos

Apresentaremos, nesta unidade, os fundamentos que sustentaram nosso percurso
metodoldgico, cuja escolha se deu pelo caminho da pesquisa-acdo, centrada na abordagem
qualitativa e na utilizacdo da observacdo participante, questionarios e analise documental,
como técnicas de coleta de dados. Utilizamos, também, a Analise de Contetdo para a analise
de dados.

2.1.1 A pesquisa — acdo como caminho metodolégico®

Thiollent (2009) considera que a pesquisa-acdo ndo se limita apenas a acdo ou a
participacdo. Porém, constitui-se também na producdo de conhecimentos e aquisicdo de
experiéncias, contribuindo para a discussao e avango do debate a respeito de algum tema.

A pesquisa-acdo foi criando movimentos ao longo do processo da pesquisa, pois se
no inicio pensavamos fazer somente de 5 (cinco) a 7 (sete) atividades, esse numero foi
aumentando, dadas as sugestdes dos alunos e o préprio momento de interacdo entre
pesquisadores e participantes. Nesse sentido, compactuamos com a ideia de que a pesquisa-
acdo “ndo se trabalha sobre os outros, mas e sempre com os outros” (BARBIER, 2002, p.14).

Isso s6 aconteceu porque percebemos a motivacdo dos alunos em estender a discussao do

% O entendimento de pesquisa-acdo corresponde & ideia de promover pequenos deslocamentos na forma de
compreensdo do que se entende por meio ambiente e Educacdo Ambiental nos membros que fazem parte do
grupo de estudos que apresentaremos a seguir.
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tema, alem também de termos o apoio de alguns professores que estavam sempre dispostos a
nos ajudar, seja na ida aos espagos ndo-formais, seja doando alguns tempos de aulas extras.

No que tange a discussdao académica sobre 0 assunto e sem querermos instituir
polémicas, percebemos que autores como Thiollent (2009) e Branddo (2006) tentam
diferenciar a pesquisa-acdo da pesquisa participante, considerando que a pesquisa-a¢do é uma
forma de pesquisa participante, mas que nem toda Pesquisa participante é uma pesquisa-acao.
A pesquisa-acdo é, algumas vezes, distinguida da pesquisa participante pelo fato de focalizar
acOes ou transformacdes especificas que exigem um direcionamento bastante explicitado
(THIOLLENT, 2009, p.80).

No posfécio da 142 edi¢do do Livro Metodologia da Pesquisa-acdo, Thiollent (2009)
menciona que apos varias reflexdes sobre essas metodologias alternativas de pesquisa,
estreitou-se Seus conceitos e caracteristicas’> e que, talvez, tenhamos hoje que falar de
pesquisa-acdo-participativa, pois, em determinados momentos, a pesquisa-acdo sera
participativa; em outros, a pesquisa participante teré agéo.

Abaixo, segue a relacdo de alguns pressupostos da pesquisa-acdo, concatenados ao

processo da pesquisa.

Quadro 5: Relagdo da pesquisa com 0s pressupostos da pesquisa-agdo

Thiollent (2009) Relacio com a Pesquisa

“A pesquisa ndo se limita a uma forma de agéo
(Risco de ativismo): pretende-se aumentar 0
conhecimento dos pesquisadores e 0 conhecimento
ou nivel de consciéncia das pessoas e grupos

considerados” (p.16).

Buscou-se possibilitar aos alunos a ampliacéo de suas
representagdes, aumentando o nivel de consciéncia
sobre a questdo ambiental. Nossa intencdo néo era de
transformacdo, mas de promover atividades que
fizessem com que os alunos percebessem 0s
obstaculos epistemoldgicos presentes em suas
representagdes, assim reconheceriam que as mesmas

eram limitadas e que necessitavam de ajustes.

“N&o se trata apenas de resolver um problema
imediato e sim desenvolver a consciéncia da
coletividade nos planos politicos ou cultural a
respeito dos problemas importantes que enfrenta,

mesmo quando ndo se veem solugBes a curto prazo.

O bairro possui problemas que ndo se limitam ao
nivel ecoldgico. Nesse sentido, nossa intencdo nédo
foi de resolver problemas pontuais, como, por
exemplo, falta de coleta seletiva ou mesmo de

destinacdo do lixo, 0 que nos levaria, certamente, a

21

Ideia ressaltada pelo autor

em uma entrevista conforme

https://www.youtube.com/watch?v=DAHTgx_1tt8. Acesso em 20.06.2015

link:


https://www.youtube.com/watch?v=DAHTqx_1tt8
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O objetivo é tornar mais evidente aos olhos dos | atuar com mutirbes de limpeza. Através dos
interessados a natureza e a complexidade dos | encontros, consideramos relevante  possibilitar
problemas considerados” (p.21) condicOes para se ter uma consciéncia critica sobre os
assuntos com o proposito de, posteriormente, termos
a atuacdo dos participantes em um projeto que nao

deve ser individual, mas comunitario.

“ [...] uma metodologia na qual, sem se negar a | Dialogou-se com os proprios participantes, com a
necessidade de observar, medir ou quantificar, haja | escola, comunidade e os espagos ndo-formais,
espaco para 0s procedimentos de argumentacdo e | visando sempre ao alcance proposto no objetivo
interpretacdo, com base na discussdo coletiva” | basilar desse estudo.

(p.105)

Fonte; GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

A relacdo que estabelecemos no quadro acima, envolvendo pesquisa-acdo e 0S
objetivos desta pesquisa, envereda-se ndo simplesmente pela resolucdo de um problema
especifico de um local, mas na possibilidade de novas formas de entendimento sobre o
assunto. A pesquisa-acdo foi realizada seguindo trés etapas apresentadas por Thiollent (2009):
o diagnéstico; a elaboracdo e execucao, e a avaliacdo do Plano de Acéo.

1) O diagnostico nos possibilitou conhecer melhor os participantes da pesquisa. Nessa
etapa, coletamos através de textos, desenhos e aulas-passeios quais seriam as
representacdes dos alunos sobre o meio ambiente.

2) A elaboracdo e execucao do Plano de Agdo foi realizada a partir do diagndstico, com
posterior apresentacdo aos participantes, para que houvesse o reconhecimento por
eles de suas representagdes. Elaborou-se atividades que pudessem ampliar suas
representacdes considerando os espacos da escola, seu entorno e alguns espacgos néo-
formais institucionalizados;

3) A avaliacdo do Plano de Acéo foi realizada de forma continua. Em cada atividade, os
alunos realizaram a avaliacdo, a fim de que pudéssemos reavaliar as proximas
atividades ou mesmo mudéa-las, caso houvesse necessidade. No final, houve a

avaliacdo geral.

Considerando as caracteristicas da Pesquisa-Ac¢do, estaremos diante de um processo
investigativo onde h& um mosaico de percepcdes, interpretacfes e sentimentos que
acreditamos fazer parte daquilo que se denomina de Pesquisa Qualitativa, 0 que consiste na

abordagem que foi delineada nesse processo, a qual descreveremos, a seguir.
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2.1.2 A abordagem qualitativa

Como abordagem da pesquisa, optamos pela pesquisa qualitativa por avaliar 0s
aspectos descritivos e as percepcOes subjetivas. Segundo Sampiere (2008, p. 53), uma das
caracteristicas da pesquisa qualitativa ¢ “describir, comprender e interpretar los fendmenos,
através de las percepciones y significados producidos por las experiencias de los
participantes, admite subjetivad”. Outra defini¢do importante de Sampiere (2008, p. 64) é que
“el processo cualitativo es espiral o circular, las etapas a realizar interactudm entre si y no
siguem uma secuencia rigurosa’. A pesquisa qualitativa, nesse nivel de compreensao, torna-
se potencial, pois, parte do fundamento dessa rela¢do dindmica entre 0 mundo real e o sujeito.

Quanto a finalidade, a pesquisa qualitativa pretende “intervir em uma situagdo
insatisfatoria, mudar condicGes percebidas como transforméaveis, em que o pesquisador e
pesquisado assumem voluntariamente uma posicao reativa” (CHIZZOTT]I, 2000, p.89).

Creswel (2010), sublinha que na pesquisa qualitativa, ha diversidades de técnicas e
que elas interagem com um propoésito de melhor compreender o objeto de estudo, podendo,

inclusive, tomar novas dire¢cdes. O autor menciona as seguintes caracteristicas:

O ambiente natural é o local para a coleta de dados, onde os participantes vivenciam o
problema que estd sendo investigado; O pesquisador € o principal instrumento, pois
coleta pessoalmente os dados; Sé&o usadas mdltiplas fontes de dados como: as
observagdes, as entrevistas, os documentos; A andlise dos dados € realizada de forma
indutiva, os pesquisadores criam as categorias, os temas, “organizando os dados em
unidades de informagdo cada vez mais abstratas”; Importancia nos significados dos
participantes, o pesquisador direciona o foco para o significado que os participantes
ddo ao problema que esta sendo investigado; O projeto é emergente, isto €, as fases do
processo podem sofrer mudancas apds o pesquisador entrar no campo; Os
pesquisadores usam lentes tedricas para enxergar seus estudos, em muitos casos 0s
mesmos organizam o estudo a partir do contexto (social, politico ou histérico) em que
o problema esta sendo investigado; E uma investigagdo interpretativa, onde o0s
pesquisadores interpretam os dados investigados; O relato é feito de forma holistica,
0s pesquisadores estabelecem uma complexidade do problema em questéo,
envolvendo o relato de maltiplas perspectivas envolvidas (CRESWEL, 2010, p.208).

Consideramos, portanto, a necessidade de conhecer os sentidos atribuidos pelos
sujeitos da pesquisa, dentro de um processo investigativo que descreve, categoriza, interpreta
e infere, etapas que necessitam de diferentes técnicas. Abaixo, segue o desenho metodoldgico

realizado durante o caminho da pesquisa.



2.1.2 As técnicas da pesquisa e o desenho metodoldgico

Figura 3: Desenho metodol6gico da pesquisa

Objetivos Especificos Tenlios dorpesqulso

OBJ. ESPEC?2 02: Conhecer quais as

representacdes que alunos e professores Observacdo;
possuem sobre meio ambiente e como esse Questionarios;
tema é trabalhado na escola. Anélise documental

OBJ. ESPEC?2 03: Elaborar, aplicar e avaliar um
plano de atividades, em um grupo de estudos Observagdo Participante
sobre meio ambiente, de modo que possa Questionarios
" inserir aspectos da Educacdo Ambiental Critica
e possibilitar a ampliagdo das representagdes
dos alunos.

Anadlise de Conteldo

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

O desenho metodoldgico apresentado acima simplifica a proposta de percurso para a
pesquisa. Entendemos a necessidade de desenhad-lo dessa maneira para que possamos
compreender como cada objetivo especifico vai ser abordado, no caso 0 2° e 0 3° objetivo
especifico, ja que o 1° objetivo, basicamente, se refere ao referencial tedrico que adotamos,

descrito no 1° capitulo.

Esses mudltiplos caminhos, nos fizeram perceber que na pesquisa-acdo ha a
possibilidade de uma interacdo entre o pesquisador e participantes, 0 que promove uma
relacdo de proximidade. Nessa perspectiva, as conversas, os olhares e trechos narrativos

vivenciados a partir da observagdo dos participantes tornaram-se essenciais no processo de

coleta de dados.

Como?

Produgdo de textos e
desenhos, visita no bairro,
analise dos documentos
escolares e observacdo
dos espagos da escola

Rodadas de conversas;
Excursoes;
Apresentagoes;
Visualizagdo de videos;

|
* Pré-andlise;
* Exploragdo do material;
*Inferéncias e
interpretacao



61

2.1.2.1 A observacao participante

A interacdo com 0s sujeitos da pesquisa e o compartilhamento das rotinas de
atividades da sala e as sugeridas nos espacos ndo-formais foram essenciais nesse processo de
pesquisa e sdo caracteristicas basicas da observacdo participante. N&o € uma observacao sem
intencdo, um simples olhar. E uma técnica de observagdo sistematica, na qual o pesquisador
intensamente se aproxima do mundo do pesquisado. E participante porque realiza suas
observacdes, interagindo com 0s sujeitos até chegar a prévias considera¢es. Quanto ao

observador participante, destaca-se que ele:

Coleta dados através de sua participacdo na vida cotidiana do grupo ou organizacao
que estuda. Ele observa as pessoas que estd estudando, para ver as situagdes com
que se deparam normalmente e como se comportam diante delas. Entabula
conversagdo com alguns ou com todos os participantes da situacdo e descobre as
interpretacdes que eles tém sobre o0s acontecimentos que observou (BECKER, 1997,
p.47).

A observacdo participante esta evidenciada no processo investigativo dessa pesquisa,
a medida que aconteceram as descricdes detalhadas e sistematizadas, pois, através dessa
técnica, é possivel coletar numerosos e valiosos dados, 0s quais surgiram de conversas,
experiéncias, declaracbes dirigidas e espontaneas ou, até mesmo, de situacdes variadas e
imprevisiveis (BECKER, 1997).

2. 1. 2. 2 Os questionarios

A utilizacdo da tecnica do questionario em nossa pesquisa foi para dar suporte a
pesquisa-acao, uma vez que necessitariamos conhecer as representacdes dos alunos e realizar
as avaliagdes das atividades logo apOs a execugdo das mesmas. Preferimos elaborar
guestionarios com perguntas abertas, de modo que possibilitasse aos alunos a liberdade de se
expressarem sem serem induzidos a marcarem alternativas ou opgdes, buscando sentido em
suas proprias ideias. Utilizamos o questionario nessa forma por entendermos que quando

aplicado como survey necessita de validacéo.

2. 1. 2.3 A anélise documental
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Através da analise documental compreendemos como a Educagdo Ambiental é
abordada na escola e na Secretaria Municipal de Ensino. Analisou-se as agendas ambientais
das escolas municipais da zona leste da cidade de Manaus. Buscou-se também algumas
informacdes no Projeto Politico-Pedagogico e no Dossié de Gestdo da Escola.

Refletiu-se também sobre os espagos internos da escola, pois entendemos em Le
Goff (1990) que o documento ndo é apenas o escrito, mas o resultado de a¢des intencionadas

historicamente e que consolidaram as bases do processo educativo.

O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento que ele
traz devem ser, em primeiro lugar, analisados desmistificando-lhe o seu significado
aparente. O documento é um monumento. Resulta do esforco das sociedades
histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada
imagem de si préprias (LE GOFF, 1990, p. 472).

Portanto, nessa perspectiva, trata-se de uma técnica que pretende relacionar os fatos
sociais ao seu tempo sociocultural-cronoldgico, ndo se limitando somente ao documento
fisico, mas que visa analisar sua histdria e as circunstancias nas quais ele foi criado (LE
GOFF, 1990).

2.1.3 Instrumentos de coleta de dados

Utilizamos para a coleta de dados os seguintes instrumentos: Roteiro e diario de
campo, fotografias, filmagens, gravacdo de voz e mensagens de aplicativo do celular. Todos
esses instrumentos tornaram-se valiosos para melhor busca, organizacdo e compreensdo dos
dados da pesquisa, que devido as caracteristicas e dinamicidade da pesquisa-acdo foram muito

importantes.

2.1.4 A andlise dos dados
Utilizou-se, para interpretamos os dados, a analise dos conteddos formulada por
Bardin (1977), p.42), pois trata-se de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p.42).

Destacamos nessa definicdo bem conhecida de Bardin, a utilizacdo de multiplos

procedimentos para melhor compreensdo das mensagens que se pretende conhecer. Para isso,
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seguimos as orientacbes da propria autora para organizacdo dos dados, obedecendo a
sequéncia: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo.

Outro elemento da anélise de conteido que nos apropriamos foi a categorizacéo que,
segundo a autora, se propde a “fornecer, por condensag¢do, uma representacao simplificada
dos dados brutos (...) passando de dados brutos a dados organizados” (BARDIN, 1977,
p.119).

Utilizou-se, também, a andlise de dados atraves dos testes de associacédo de palavras,
com o intuito de conhecer as representacdes que os alunos e professores possuiam sobre meio

ambiente. Foram organizadas através de uma planilha de Excell?*,

2.2 Contexto da pesquisa: O bairro Col6nia Antdnio Aleixo

O bairro Colbnia Antdnio Aleixo se localiza na zona leste da cidade de Manaus,
proximo ao Encontro das Aguas®® dos rios Negro e Solimdes. O bairro foi criado em 1942
para abrigar e segregar pessoas com hansenfase®*. E formado por 7 (sete) comunidades: Fé I,
Fé 11, Onze de Maio, Nova Esperanca, Coldnia, Planalto e Buritizal.

Com a ldgica de desenvolvimento econémico, instaurada na Amaz0nia, a partir da
década de 1960, muitas mudancas ocorreram na cidade de Manaus®. Uma delas foi a criacdo
da Zona Franca de Manaus que tinha como um dos objetivos principais desenvolver

economicamente a Amazénia e contribuir para a preservacdo da fauna e flora, pois, acredita-

22 Inimeros estudos sobre representacdo social organizam os dados das evocagdes de palavras através de alguns
softwares como o Alceste, SPSS e EVOC 2000. A principio, utilizariamos um desses em nossas analises, porém
devido a dificuldades na aplicacdo dos programas, organizamos os dados de maneira manual, porém, sem perder
a rigorosidade da analise. Além disso, 0 nimero pequeno de amostras foi decisivo para que utilizdssemos apenas
as frequéncias das palavras evocadas.

% 0 Encontro das Aguas é um fendmeno que acontece na confluéncia entre o Rio Negro, de agua preta, e o Rio
Solimdes, de agua barrenta, onde as 4guas correm sem se misturarem.

%% para maiores informagdes, sugere-se a consulta da tese de doutorado de Maria de Nazaré de Souza Ribeiro
intitulada “De Leprosario a bairro: reproducdo social em espagos de segregacido na Colonia Antonio Aleixo “pela
Universidade de Séo Paulo, defendida em 2011.

% Ressaltamos também as mudangas que ocorreram no século XX no mundo inteiro. No livro “A era dos
extremos”, de Eric Hobsbawn (1995), salienta que nesse periodo ocorreram as principais transformacgdes no
campo social, econémico, cientifico, tecnolégico, que geraram mudancas estruturais na sociedade e a instauragdo
de uma forte tendéncia capitalista. Assim, alguns lugares foram utilizados para fins de producéo e comércio,
iniciando sutilmente um forte movimento pelo progresso e pelo crescimento desordenado, apenas em nivel
econdmico, sem se preocupar com outras esferas como a ambiental e social.
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se que, quando o cidaddo esta empregado, ndo precisa explorar a floresta (BRIANEZI e
SORRENTINO, 2012). Assim, seria um empreendimento ecolégico e ndo somente industrial.
Todavia, esse € um discurso que envolve mais a manutencdo de um olhar hegemdnico
capitalista do que propriamente a preocupacdo com a biodiversidade da Amazonia.

Os deslocamentos das fabricas aos bairros que compdem os distritos industriais,
trouxeram, com suas “intensdes” modernistas e capitalistas, ou mesmo com a visdo de
desenvolvimento sustentavel que tenta conciliar economia, sociedade e natureza, alguns
problemas as populacdes que habitam nesses locais, como o odor proveniente das fabricas de
reaproveitamento de 6leo e de tratamento de residuos. Segundo Correa (1997), essas
metamorfoses na Amazonia sdo resultados de um processo de transfiguracdo dos espacos
amazonicos nos quais caracterizados por referéncias politicas, econémicas, culturais, globais e
mundiais.”®

O transporte publico é precario e ha problemas de salde e saneamento basico. As
ruas ndo sdo planas e as casas, geralmente, foram construidas sem estrutura e arquitetura
adequadas. Além desses problemas, é evidenciado pela populacdo e exposto nas midias, o
indice de violéncia, abuso sexual, o uso de drogas e acidentes de transito. Ao entrar no bairro,
0 mau cheiro proveniente das fabricas nos alerta quanto aos problemas ambientais, inclusive,
pela grande quantidade de queimadas realizadas em alguns locais. No entanto, o bairro € dono
de uma vasta area verde e de lugares estimuladores que sdo utilizados como espagos de
convivéncia, como pracas e campos de futebol.

O bairro é composto por escolas municipais, estaduais, particulares e filantropicas.
As municipais sdo: Violeta de Matos Areosa, S&o Luiz, Padre Jodo Devris, Nossa Senhora das
Gragas, Tancredo Neves, Lili Benchimol e Maria Emilia Mestrinho; as estaduais sdo Gilberto
Mestrinho e Manoel Antdnio de Souza. Além destas, existe o0 educandario espirita Jésus

Gongcalves e a escola Heranga do Saber.

% A autoria cita 0 exemplo da Agroindustria, que promoveu mudangas tanto no territério quanto nos estilos de
vida. “A agroindustria mudou a paisagem da Amazonia. A sua expansao foi aos poucos envolvendo os modos de
vida tradicionais das populacbes dos centros e das cidades, enraizando-se nas praticas de apropriacdo de
natureza pelo homem. Mudou também concepces seculares de uso e costumes em relacdo a terra; transformou
territorialidades tribais e comunitarias em propriedades vilarejos, colénias, latifundios, introduzindo conceitos
de renda ; alterou mitos de impenetrabilidade e de imutabilidade (CORREA, 1997, p.147).
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2.2.1 O l6cus da pesquisa

Figura 4: Espaco interno da Escola Mun. Nossa Senhora das Gracas

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

A Escola Nossa Senhora das Gragas foi fundada no ano de 1966 pelas irmas
Franciscanas Missionarias de Maria e recebeu esse nome pelo fato de ser um projeto do
paroco da época e foi criada para atender as criancas da comunidade. Funcionava com
recursos do convénio entre prefeitura e o Centro Social e Educacional do Lago do Aleixo.
Atendia somente nas séries iniciais do ensino fundamental e foi instituida legalmente pela Lei
n® 1724/84. Hoje, atende as séries iniciais e finais, além da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e de projetos de aceleracéo.

Em 2015, possui 21 funcionarios administrativos, 31 professores e 802 alunos,
distribuidos nos trés turnos. Desenvolve os projetos: Viajando na Leitura, Matematica Viva,
Xadrez e Fanfarra Escolar. Além desses projetos internos, a escola participa dos programas
federais, como o Mais Cultura e Mais Educacdo; 75% dos professores atuam em sua area de
formacédo e somente uma professora ndo possui ensino superior, apenas o curso de magistério,
0 minimo exigido no periodo que a mesma prestou concurso.

Como missdo, a escola pretende garantir um ensino de qualidade e assegurar um
atendimento educacional efetivo aos alunos. Busca um ensino de exceléncia, visando formar
cidad&os criticos e conscientes de seu papel social na construcdo de uma sociedade mais justa

e humana, além de trabalhar questdes como o respeito as diversidades.?’

% Dados obtidos do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, elaborado em 2012.
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Em relacdo ao levantamento escolar de 2015: modalidade de ensino, turmas, alunos e

turno, temos os dados especificados na Tabela 3:

Tabela 3: Censo escolar da Escola no ano de 2015

Anof/fase N° de turmas N° de alunos Turno
4° ano 04 124 Matutino
5° ano 03 93 Matutino

Projeto Aceleracéo 02 45 Matutino e Vespert.
6° ano 03 102 Vespertino
7°ano 02 74 Vespertino
8% ano 02 59 Vespertino
9% ano 02 59 Vespertino
2% Fase 01 20 Noturno
32 Fase 02 49 Noturno
43 Fase 03 97 Noturno
52 Fase 03 122 Noturno
Total 27 802

Fonte: Dados da escola, 2015

A escola ganha destaque pelo amplo espaco interno e pela proximidade do lago do
Aleixo. Possui uma biblioteca polo e um telecentro®, que funciona para atender as demandas

dos alunos e professores e também da comunidade.

Figura 5: Mapa de Localizacdo da Escola
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Fonte: www.google.com.br

%8 Sala de informatica com acesso a internet.
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E importante considerar a relevancia dos espacos da escola para o desenvolvimento e
materialidade das diversas atividades pedagogicas, uma vez que elas ndo se esgotam apenas
na sala de aula. Por isso, “o espaco ndo ¢ neutro. Sempre educa” (FRAGO ¢ ESCOLANO,
1998, p.75).

2.2 A Secretaria de Ensino e a Escola: Concepcdes sobre Educacdo Ambiental®

Em 2009, a Secretaria Municipal de Manaus implantou nas escolas a Agenda
Ambiental Escolar (AAE), que versa sobre a abordagem das questdes ambientais nas escolas

municipais. O documento apresenta o0s seguintes objetivos:

Geral: Promover por meio de a¢6es de Educacdo Ambiental, o exercicio da cidadania,
fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem para a melhoria da qualidade de
vida, conservacéo e preservacdo do meio ambiente; Especificos: 1. Transversalizar o
trabalho pedagégico de Educacdo Ambiental nas Escolas; 2. Promover a
sensibilizacdo da comunidade escolar para as questfes socioambientais, favorecendo a
mudanca de hébitos e melhoria da qualidade de vida; 3. Contribuir para a elevagdo do
indice de rendimento escolar; 4. Integrar as praticas de Educacdo Ambiental aos
programas educacionais desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educacdo; 5.
Otimizar acOes voltadas para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental; 6. Facilitar
0 assessoramento pedagogico das agdes, programas e projetos; 7. Implementar agdes,
projetos e programas por meio de parcerias com a comunidade, institui¢des publicas e
privadas; 8. Fundamentar teoricamente a equipe escolar para o empoderamento da
Educacdo Ambiental (MANAUS, 2009, p. 14).

Realizamos a analise das agendas ambientais de 49 escolas da zona leste da cidade de
Manaus, de um total de 66 escolas existentes nessa zona. Nao havia disponivel os documentos
das 17 escolas restantes. Os objetivos que aparecem nos planos de acdo caracterizam-se, em
sua maioria, como 0s de natureza instrucional, restrito a agdes que transmitem o
conhecimento. Nesse sentido, o papel da escola se consolida como reprodutivista, tipico da
concepcdo conservacionista. Na maioria dos documentos, encontramos 0 seguinte objetivo:
Promover, por meio de acdes de Educacdo Ambiental, o exercicio da cidadania, favorecendo
0 processo de ensino-aprendizagem, de conservacao e preservacao do meio ambiente.

Em geral, segundo informagOes obtidas na Secretaria de Ensino, as escolas cumprem
parcialmente essas agdes e se efetivam geralmente em datas especificas como a Semana do

Meio Ambiente. Em 2015, as escolas, através do Instituto Aquila, que monitora 0s

%% Dados coletados no periodo de fevereiro a marco de 2015, os quais foram socializados pelos autores no artigo
intitulado “Educacdo Ambiental no Contexto Escolar: Concepcdes e praticas”, apresentado no 11 Ciecitec, em
Santo Angelo, RS, no més de Junho de 2015.
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indicadores de gestdo da escola, possuem um Plano de Acdo Ambiental, voltado ao
acompanhamento continuo de problemas pontuais como limpeza na escola que, segundo o

documento, torna-se um padrao minimo para funcionamento da escola.

Tabela 4: Tematicas encontradas nas agendas ambientais

Tematicas Qtde de acbes | (%) Definicédo das tematicas

Limpeza e conservagdo 63 29 Informagdes voltadas ao lixo e suas
consequéncias na vida das pessoas.

Agua 23 11 Informagdes quanto ao uso da agua.

Coleta Seletiva 15 7 Coleta de lixo conforme caracteristicas.

Fauna e Flora 11 5 Abordagem de assuntos envolvendo a fauna e a
flora.

Reciclagem 11 5 AcOes que promovem a sustentabilidade.

Violéncia 09 4 Abordagem da violéncia fisica e simbdlica.

Higiene 08 3 Questdes envolvendo a satde do corpo.

Dengue 07 3 O perigo da doenca para a vida das pessoas.

Horta escolar 07 3 Alternativa para uma educacéo sustentavel.

Saude 07 3 Necessidade de cuidados com a saude.

Desperdicio 07 3 Consumo necessario pelas pessoas.

Alimentacéo 06 3 Controle rigoroso da alimentacdo e seus
impactos na vida das pessoas.

Outros (19 temas)® 41 19 Diversos.

TOTAL 215 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

A tematica “Limpeza e Conservagdo” ¢ destaque em todas as escolas. Algumas delas
trabalham mais de uma agdo nessa mesma tematica e o LIXO é o principal eixo dessas
discussbes. Campanhas sdo voltadas praticamente a questdo do lixo, mas ndo a uma discussdo
politica do lixo. O que se frisa bastante sdo acdes para que ele seja jogado na lixeira e apenas
isso. Ora, se ndo discutimos a questdo do consumo e economia, da falta de saneamento basico,
das condicBes precérias de infraestrutura urbana, ndo estamos nos responsabilizando pelo

problema?

% Os outros temas foram: Desmatamento, Educacdo Fiscal, Clima Organizacional, Poluicdo Sonora, Entorno,
Sustentabilidade, Bullyng, Drogas, Etica e Cidadania, Aquecimento Global, Acdo Social, Indisciplina,
Valorizagdo do negro, Poluicdo Visual, Educacdo para o transito, CondicBes precarias das ruas, Gravidez,
Tecnologia e Saneamento Basico.
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Néo basta dizer, por exemplo, que ndo se deve jogar lixo nas ruas ou que é necessario
ndo desperdicar materiais e substancias, como &gua tratada, papel ou plastico. Para
que essas atitudes e valores se justifiquem, para ndo serem dogmas vazios de
significados, é necessario compreender as implicacfes ambientais dessas acdes. Nas
cidades, lixo nas ruas pode significar bueiros entupidos e agua de chuva sem
escoamento, favorecendo as enchentes e a propagacdo de moscas, ratos e a
propagacdo de doencas. Por sua vez, o desperdicio de materiais pode significar a
intensificacdo de extracdo de recursos naturais, como petréleo e vegetais, que sao
matérias-primas para a producéo de plasticos e papel (BRASIL, 1998, p.127).

A orientacdo acima nos estimula a pensar na dimensdo politica porque alguns
problemas envolvendo a questdo do lixo podem ser reflexos da falta de acGes do Estado. O
mesmo acontece com a coleta seletiva. Nos documentos analisados, a questdo € que todos
saibam jogar o lixo conforme suas caracteristicas: papel, plasticos, residuos organicos, vidro e
metais. Todavia, 0 que se faz apds a coleta? Serd que na destinacéo final acontece 0 mesmo?
O oleo de cozinha é um exemplo. Dificilmente encontramos na cidade de Manaus coletores
para o descarte de 6leo de cozinha, por isso, por mais que os alunos compreendam que o
descarte inadequado do mesmo é prejudicial ao meio ambiente, ndo terdo como fazer o
descarte ideal porque ndo ha lugares para esse tipo de coleta. O problema estad apenas na
vontade e esfor¢o individual ou ha a necessidade de uma interlocucdo entre Estado e
Sociedade? Nisso, urge a necessidade de um cidadao que “compreende, se interessa, reclama
e exige seus direitos ambientais ao setor social correspondente [...] se organiza e participa na
direcdo de sua prépria vida, adquire poder politico e uma capacidade de mudanca
(CARVALHO, 2008, p.16).

Podemos, mesmo que correndo o risco de cometer algum equivoco, dizer que as acdes
realizadas pelas escolas, como mostra a tabela 9, pautam-se em uma concepcao de educacéo
ambiental conservacionista e que ha tematicas interditas e ndo abordadas nas agendas
ambientais das escolas, seja em questdes de ordem politica, seja em fungdo de uma matriz de
pensamento limitada a visdo conservacionista.

Em Foucault (2001) compreendemos o conceito de interditos, sendo para o autor, um
dos mecanismos de exclusdo. Nos parece que se trata de assuntos que ndo podem ser
abordados em qualquer circunstancia, necessitando de certa autorizagdo; criam polémicas e
alguns efeitos. Nos documentos que analisamos, temas como produgéo e consumo, exclusédo
social, mobilidade, exclusédo social, relagdes entre Estado e mercado, justica social e
ambiental, distribuicdo de renda e outros, ndo foram sequer mencionados. Ora, se 0 ambiente
envolve todas as dimensdes, ndo apenas a natural, por que a escola ou as secretarias de ensino
ainda focam seus olhares para uma Unica proposta: a de conservar. Isso ndo seria uma

subjetivacdo? Por que ndo se questiona o préoprio Estado e seus descompromissos voluntarios?
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Nao se trata de uma educacdo doutrinadora? Essa auséncia de critica “possibilita que a
Educacdo Ambiental seja estratégica na perpetuacdo da ldgica instrumental do sistema
vigente, ao reduzir o “ambiental” a aspectos gestionarios e comportamentais” (LOUREIRO,

2012, p.13).

2.4 Os participantes da pesquisa

e Professores do Turno Vespertino: Participaram 13 professores (81% do quadro
docente desse turno), respondendo um questionario simples para verificar que
representacdo eles possuem sobre 0 meio ambiente;

e Alunos de uma turma de 9° ano: Comecamos com 30 alunos, porém, terminamos
com a participacdo de 28, pois um aluno, segundo os registros, abandonou a escola e

outro foi transferido.

2.5 Questdes éticas da Pesquisa

Os aspectos éticos e legais de nossa pesquisa ocorreram em consonancia ao
estabelecido na Resolucdo n°® 196/96, do Conselho Nacional de Salude, conforme BRASIL
(1996), que regulamenta a pesquisa envolvendo seres humanos. Segundo a resolucédo, é
preciso considerar o respeito a dignidade humana, a justica e a equidade. Nesse sentido, nosso
estudo, antes de aplicar 0s questionarios e entrevistas, assim como a analise dos documentos,
esclareceu que todos os dados seriam sigilosos, assegurando a guarda das informagdes.

Segundo Gaiva (2009, p.140), “o consentimento em pesquisa ¢ uma exigéncia moral a
ser observada por investigadores, ja que decorre do reconhecimento do outro/sujeito, como
pessoa capaz de autodeterminagdo”. Utilizamos, portanto, 0 Termo de Livre Consentimento
esclarecido® aos responsaveis dos participantes da pesquisa, ja que todos eram menores de
idade; e 0 Termo de Assentimento para 0s participantes.

Ressaltamos que o0s responsaveis dos alunos também assinaram o termo de uso de
imagem. Esse mesmo termo foi também assinado pelos convidados na atividade “Dialogo
com a comunidade”. Na visita aos espag¢os nao-formais também enviamos um termo de

autorizacgao aos pais.

31 Explicamos aos pais do que se tratava a pesquisa na primeira reunido de Pais e Mestres realizada pela escola.
Achamos importante esclarecer presencialmente, em razdo da necessidade de ir a alguns espacos ndo-formais.
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CAPITULO HI
A escola, seu entorno e os espacos nao-formais:

Possibilidades de dialogos sobre meio ambiente
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Quando falamos de ambiente nos referimos a uma
particular relacdo entre a natureza e a sociedade; isso nos
impede de considerar a natureza como algo separado de n6s
somos incluidos nela, somos parte dela”

Papa Francisco (2015, p. 139)

Esse capitulo apresenta as representagdes dos alunos e professores sobre meio
ambiente e descreve os didlogos realizados durante as atividades de campo, ocorridos no
periodo de fevereiro a julho de 2015, com uma turma de 9° ano. A figura 6 sintetiza o que

estamos abordando no presente capitulo.

Figura 6: Desenho teérico-metodoldgico do terceiro capitulo

Meio Ambiente

Identificagdo e analise das Elaboragdo, aplicacédo e avaliagdo do
representacdes sociais dos — Plano de agdo com atividades de
alunos e professores S Intervencdo

: Implantagdo de um grupo de
| estudos que discutird o tema
| Meio Ambiente

T

Na escola # Nos entornos da escola Nos espagos nado-formais

v
Por uma ampliagdo das representagoes sociais dos
alunos sobre meio ambiente

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Apos os didlogos realizados na escola, no entorno e nos espagos ndo-formais,
analisamos o impacto que o plano de acdo desenvolvido gerou para a ampliagdo das
representacdes dos alunos. Na sequéncia, delineamos sugestbes didaticas baseadas no
referencial tedrico construido e refletido durante a trajetoria da pesquisa.

No 2° objetivo especifico desse estudo, nos comprometemos a identificar as
representacdes dos professores sobre 0 meio ambiente, a fim de saber se hd ou néo relacéo

com as representacdes dos alunos. E 0 que mostraremos, a seguir.



73

3.1 O que pensam os professores sobre Meio Ambiente?

Utilizamos, para verificar as representacdes sobre meio ambiente dos professores, o
teste de associacdo livre de palavras, encontrado na proposta de Bardin (1977). Apos
apresentarmos o termo meio ambiente, solicitamos aos professores, em um tempo de 10
minutos, que apontassem oito palavras que, para eles, estavam relacionadas ao termo. Logo
apos, os professores escolheram as palavras principais, para que pudéssemos identificar o
nacleo das representacbes. A analise de contelddo nos ajudou a categorizar as respostas,
estabelecendo relagdes com os estilos de pensamento em Educacdo Ambiental evidenciados
nesse estudo.

Tabela 5: Palavras evocadas pelos professores sobre meio ambiente

P Frequéncia das Frequéncia das palavras Queda de
alavras ~ A - .
Evocac0es principais relacionadas Frequéncia %
Conscientizagao 5 5 0%
Agua 5 2 60%
Preservagédo 5 5 0%
Educacdo 3 2 33%
Biodiversidade 3 3 0%
Animais 3 2 33%
Reciclagem 3 2 33%
Floresta 3 1 67%
Natureza 3 2 33%
Qualidade de vida 3 2 33%
Solo 3 1 67%
Desmatamento 2 0 100%
Plantas 2 1 50%
Rio 2 1 50%
Sustentabilidade 2 2 0%

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015
Nota: Tabela composta pelos 15 elementos mais significativos (frequéncia das evocagdes)

Comparando os resultados da analise de evocacdo e da palavra principal, como
demonstrado na tabela 5, tem-se as palavras Conscientizagdo e Preservacdo como elementos
centrais das concepgdes dos professores, por se confirmarem nos dois tipos de analises.

Desta forma, tais elementos, confirmam a ideia de meio ambiente como natureza,
tipico de uma educacdo ambiental conservacionista, 0 que revela supostamente a
predominancia de uma matriz de formacéo académica construida no modelo conservacionista.

A seguir, iniciamos a descricdo e a anélise da pesquisa que realizamos com os alunos

de uma turma de 9° ano da Escola Municipal Nossa Senhora das Gragas.
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3.2 Grupo de Estudos LEV: A escolha do nome pelos alunos e a primeira representacdo
sobre Meio Ambiente

Iniciamos nossa atividade apresentando a proposta de pesquisa aos alunos, deixando
claro a intencdo do estudo. Na reunido de Pais e Mestres, ocorrida no inicio do ano letivo,
tivemos a oportunidade de apresentar, mesmo que sucintamente, a ideia do trabalho,
principalmente porque, em alguns momentos, fariamos visitas aos espagos ndo-formais
institucionalizados e no proprio bairro.

Os alunos ficaram entusiasmados com a proposta e mencionaram que estavam
dispostos a adquirirem novos conhecimentos. Mencionamos que tratava-se de uma pesquisa
que aconteceria na escola, em seu entorno e nos espacgos ndo-formais. Comentaram que era
necessario conhecer mais sobre o meio ambiente porque havia muitos alunos que sujavam e
ndo jogavam o lixo no lixo, nem faziam “direitinho” a coleta seletiva.

Solicitamos um nome para 0 grupo. Estipulamos um tempo para que pensassem e
fizemos a eleicdo. Surgiram os seguintes nomes: SOS Natureza, SOS Meio Ambiente; LNL
(Lixo no Lixo), Grupo Verde e LEV (Limpeza é Vida) que foi o mais votado e, portanto, o
nome escolhido para o grupo. Pelo nome, ja imagindvamos qual seria a maior representacao
que os alunos teriam sobre meio ambiente.

Surgiu a ideia de criar um grupo no aplicativo WhatsApp para discutirmos algumas
tematicas. Uma aluna, que se prontificou a ser secretaria do grupo, pegou 0 nimero dos
telefones celulares e criou o grupo logo no dia seguinte. Na primeira semana, ndo postaram
nenhum comentario sobre o foco do estudo. As postagens eram voltadas as relacbes de
amizade e das disciplinas do colégio, em uma linguagem tipica dos adolescentes. Porém, os
deixamos livres para que pudessem tecer comentarios de forma espontanea. Dos 29 alunos, 20

possuiam o aplicativo e participavam de algumas discussées que fariamos posteriormente.

apa do Grupo no WhatsApp

Figura 7: Imagem colocada pelos alunos na c
TBERE ST PR e e % ;.4.

Sy M : AT

Fonte: www.google.com.br



75

A partir do contrato didatico inicial, realizamos trés momentos para verificarmos as
representagdes iniciais dos estudantes sobre o meio ambiente. Utilizamos as atividades de
textos, desenhos e aula-passeio. Para realizacdo dessas atividades, nos sustentamos nos textos
de Giordan e Vecchi (1996, p.104), quando relatam que “a utilizagdo de uma sé ferramenta
didatica pareceu-nos muito artificial e, em todo o caso, por demais pobre para dar conta de

uma concepg¢ao precisa”.
3.3 As representacdes através de textos

No dia 13.02.15 houve a atividade de producdo de textos, através de um questionario
com uma Unica questio®. Dizia: Descreva o que vocé compreende sobre o tema Meio
Ambiente. Teve-se o cuidado de ndo induzirmos a algumas tendéncias, gerando respostas em
um certo estilo, como nos adverte Becker (1997). As respostas foram categorizadas, conforme
a proposta de Bardin (1977), descobrindo, os nucleos de sentido e a luz dos estudos sobre

meio ambiente de Sauvé (2005)*,

Tabela 6: Representacfes dos alunos sobre meio ambiente nos textos.

Qtde. de
Categorias (%) Definicdo de Categoria
respostas
Relacdo do meio ambiente somente | 25 84 O meio ambiente € relacionado apenas a
com a natureza. natureza, como a fauna e flora, rios etc.
Relacdo do meio ambiente com a | 0 0 Percepcdo que meio ambiente envolve as
sociedade dimensBes social, econdmica, politica, ética e
que h& indissociabilidade entre natureza e
sociedade. Inclui 0 homem como integrante do
ambiente.
Definicdo que meio ambiente é | 2 6 Visdo generalizada de que meio ambiente é
tudo. tudo.
Meio Ambiente como lugar para se | 0 0 O lugar onde vivemos, moramos, coOmo O
viver. bairro, nossa casa, cidade e comunidade.
Meio Ambiente como recurso. 3 10 Preocupacdo com 0s recursos naturais, sendo
necessaria a gestdo dos recursos.

%2 Trazemos o pensamento de Giordan e Vecchi (1996, p.108), quando mencionam que “as perguntas abertas
permitem ao pesquisador ndo revelar suas motivagdes ou suas proprias representacdes”.

%% Sabemos que as respostas podem estar relacionadas a varios tipos de concepgdo, todavia, analisamos a ideia
central, categorizando-a na concepcdo predominante.
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Nao elucidado.

0 0 N&o se evidencia qual a compreensdo sobre

meio ambiente.

TOTAL

30 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

De acordo com a tabela 6, constatamos que 84% das respostas se relacionam com a

ideia de meio ambiente como natureza, caracteristica de uma educacdo ambiental

conservacionista como aponta Guimaraes (2004). Destacamos o seguinte bloco de falas:

Meio Ambiente como natureza

(E2) — Para mim, o meio ambiente significa cuidar da natureza, porque nao é
legal passear e ver a floresta cheia de latas, sacolas e garrafas.

(E6) — O meio ambiente é um bem natural que Deus nos deixou para
preservamos e cuidarmos. Nele, apreciamos belas paisagens, como rios,
arvores. Estas, porém, infelizmente, estdo sendo destruidas pelo homem. Outra
coisa que me entristece muito no meio ambiente é o desmatamento. Temos
uma floresta tdo bonita, tdo imensa, mas o homem também esta destruindo.
Devemos cuidar do meio ambiente como cuidamos de nossa casa, pois em
nossa casa ndo jogamos lixo, ndo destruimos as coisas. Assim, devemos cuidar
daquilo que Deus nos deixou.

(E7) — Para mim, 0 meio ambiente, ou seja, a natureza, é muito importante e se
todos fizerem sua parte conseguiremos tanto viver em paz com a natureza
quanto com nds mesmos.

Meio Ambiente é tudo

(E3) — O meio ambiente é tudo o que ha de melhor, portanto, ndo devemos
jogar lixo nas ruas, e sim em suas lixeiras, as arvores, as plantas, jardins
localizados em florestas fazem parte da natureza e até mesmo nos fazemos
parte dela. Tudo isso constitui 0 meio ambiente.

(E4) — Meio ambiente envolve tudo o que faz parte de nossas vidas, meio
ambiente € respeito, ajuda, compreensao, persisténcia, carinho e amor e varias
outras coisas. Devemos cuidar do ambiente onde vivemos, isso inclui ndo
jogar lixo nos rios e nos lagos e nem na rua, ndo desmatar nossa floresta,
aprender a reutilizar as coisas que sdo possiveis, enfim, devemos cuidar do
que é nosso, cuidar do nosso planeta, por isso, o dever de preservar;

Meio Ambiente como recurso

(E1) — O que aprendi sobre meio ambiente é que temos gque economizar agua
na hora de tomar banho, na hora de escovar os dentes, na hora de lavar a
louca, na hora de lavar o carro e a moto, porque a nossa dgua um dia pode
acabar, como em S&o Paulo. Eles também tinham 4gua com abundancia como
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nos temos. Entdo, para que isso ndo venha acontecer conosco, vamos
economizar agua.

(E5) — O que eu posso falar de meio ambiente é que nos dias de hoje a
poluicdo esta mais avancada do que antigamente como 0s rios. Antes a agua
era pura e dava pra beber e, agora, n6s sé vemos lixo, ndo da para beber e nem
para tomar banho; os esgotos sdo entupidos de lixo, pois as pessoas jogam na
rua e o lixo acumula e vai entupindo esgoto e poluindo, além de causar mau
odor e atrair doencas e ratos. O que nds podemos fazer para ajudar o meio
ambiente é na hora da coleta de nossos lixos temos que separar eles. Se tem
garrafa pléstica, faca algum artesanato para reciclar o plastico. Vamos parar de
jogar lixo na rua. Em vez de andar de 6énibus, vamos caminhar ou andar de
bicicleta.

A fala do E1 menciona um grande problema que temos na maioria das praticas de
educacdo ambiental nas escolas: o de citar apenas a preservacao e a conservagdo dos recursos,
conforme ja mencionava os estudos de Reigota (2007) e Guimardes (2004). Nisso, essas
praticas, influenciam diretamente nas representacdes dos alunos, sendo esse posicionamento
comportamentalista, 0 mais citado pelos alunos. O relato do E5, é uma reproducdo de um
discurso usualmente utilizado com efeito de verdade, no qual somente algumas agfes, como
separar o lixo corretamente, andar de bicicleta e reciclar ajudam no combate a destrui¢do do
meio ambiente.

Geralmente o discurso coletivo dos alunos apresentava esses elementos, s&o
respostas convencionais, provenientes de um discurso centrado no individuo, apenas.

Seguiremos ainda, avaliando as representacdes, sO que, agora, através de desenhos.

3.4 As representacdes através de desenhos

No dia 20.02.15, os alunos produziram os desenhos. Foram feitos desenhos livres,
sem quaisquer intervencOes dos pesquisadores. Continuamente perguntavam se podiam
desenhar “isso ou aquilo” e percebiamos a preocupagao dos alunos em demonstrar aquilo que
era belo. Uns diziam que ndo sabiam desenhar, por isso seus desenhos sairiam “feios”. Mas,
ndo era esse 0 nosso objetivo. Queriamos compreender as suas representacdes. Mesmo nas
conversas espontaneas que tinhamos com eles ao realizarem os desenhos, ja percebiamos a
concepcao predominante de ambiente como natureza. As arvores, a fauna e a flora, o sol e o
rio foram as imagens mais presentes em seus desenhos.

Frases como “Jogue o lixo na lixeira”, “Preserve a natureza” e “A natureza ¢ linda”

ganharam destaque nos desenhos. Essa questdo foi bastante comentada pelos alunos no
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momento em que desenhavam. Diziam que o homem é quem destruia a natureza e que ndo se

preocupava com seu futuro.

Tabela 7: Representac@es dos alunos sobre meio ambiente nos desenhos

Qtde de
Categorias (%) Definicdo de Categoria
respostas

Relacdo do meio ambiente somente 19 76 Desenhos que contém apenas elementos da

com a natureza. natureza: fauna, flora, &gua, rios, sol, nuvens
etc.

Relacdo do meio ambiente com a - - Desenhos que revelam aspectos da sociedade,

sociedade e a natureza. relacionados as questdes sociais, econdmicas e
politicas etc.

Meio ambiente como problema. 5 20 Desenhos que expressam problemas ambientais:
lixo, poluicdo etc.

Meio ambiente como recurso. 1 4 Desenhos que prop6em alternativas para
problemas ambientais, como coleta seletiva,
reciclagem etc.

Nao elucidado. - - N&o se evidencia qual a compreensdo sobre o
meio ambiente.

TOTAL 25 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

O que constatamos na tabela 7 é a ideia predominante de meio ambiente como
natureza. Acreditamos que essa abordagem ndo politizada € fruto de um discurso produzido,
histérico e emergente de uma escola de formacdo que orientou, durante muito tempo, a
compreensdo sobre meio ambiente e, consequentemente, a Educacdo Ambiental. Por isso,
quase sempre, percebemos alguns repetidos elementos: as arvores sempre verdes e cheias de
frutos e flores, o sol ora sorrindo ora chorando, as nuvens e passaros sempre em grupo. Como
Orlandi (2007) expde:

Alguma coisa mais forte — que vem pela histdria, que ndo pede licenca, que vem pela
memoria, pelas filiagdes de sentidos constituidos em outros dizeres, em muitas outras
vozes, no jogo da lingua que vai-se historicizando aqui e ali, indiferentemente, mas
marcada pela ideologia e pelas posi¢des relativas ao poder — traz em sua materialidade
os efeitos que atingem esses sujeitos apesar de suas vontades. O dizer ndo é
propriedade particular. As palavras nao sdo s6 nossas (ORLANDI, 2007, p.32).

Em geral, as imagens revelam uma natureza que é bela, organizada, colorida, quase

sempre limpa, mesmo com a grande quantidade de mensagens quanto ao lixo. Esse tipo de
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natureza € idealizada pelos alunos como a que sempre estd em perfeita harmonia com os

homens. Expomos dois desses desenhos para ilustrar.

Figura 8: Desenho representando meio ambiente como natureza — Estudante 1

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Figura 9: Desenho representando meio ambiente como natureza — Estudante 2

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Uma interessante caracteristica presente nos desenhos acima sdo as imagens das
arvores e animais. Apesar dos discursos de que boa parte da fauna e flora estdo em constante
degradacdo, como é o caso do desmatamento ilegal, elas aparecem sempre bem conservadas,
com folhas, flores e muito verde. Os animais possuem a mesma forma e estdo sempre voando,
0 que caracteriza a harmonia entre homem e natureza.

Outros desenhos expressaram 0 meio ambiente como recurso, destacando a
necessidade de atividades como reciclagem e coleta seletiva, conforme expressa o desenho

abaixo:
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Figura 10: Desenho representando meio ambiente como recurso — Estudante 3

M
"

4 b od a*

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Mesmo apresentando elementos da fauna e flora, o desenho da figura 10 destaca-se
pela insercdo de depositos de coleta seletiva e construcdo de uma casa do meio ambiente.
Possivelmente, o aluno entende a necessidade de se ter uma gestao dos recursos.

Abaixo, apresentamos um desenho que expressa 0 meio ambiente como problema.

Figura 11: Desenho representando o meio ambiente — Estudante 4

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

O desenho mostra possiveis interpretagdes relacionadas a vida urbana, caracterizada,

principalmente, pela presenca de prédios e automoveis. O estudante também fez mencéo ao

problema ambiental: o lixo.
Nos desenhos apresentados, tem-se 0 meio ambiente relacionado somente a natureza

como a maior representacdo social dos alunos, confirmando a mesma ideia obtida nos textos.

A seguir, descreveremos a aula-passeio que realizamos em alguns pontos do bairro.
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3.5 As representacdes através de uma aula-passeio no bairro

No dia 24.02.15 realizamos a atividade da aula-passeio no bairro, para verificar as
representacdes dos alunos quanto ao seu entorno. Os alunos, autorizados pelos responsaveis,
sentiram-se entusiasmados ao realizar a visita, seja por sairem com seus pares ou mesmo pelo
objetivo da visita. Explicamos o objetivo da visita e pedimos que anotassem o que eles
percebiam sobre 0 meio ambiente.

Realizamos 4 (quatro) paradas:

. Proximidades da Escola Municipal Séo Luiz;

. Entornos do Cemitério Santo Alberto, proximo a Escola Municipal Padre Jodo
Dvires;

. Praca Principal, proximo a Escola Municipal Violeta de Matos Areosa;

. Barracdo, proximo a fabrica da SOVEL;

Nesse momento, ndo era nossa intencdo que disséssemos nossas impressées, mas
que, de maneira livre, eles apontassem questdes sobre 0 meio ambiente. A todo momento, s
enxergavam problemas relacionados ao lixo. Tudo se voltava ao lixo. A admiracdo pelas
placas mencionando “Jogar lixo na lixeira”, ou entdo, da quantidade de lixo no chdo, nos
levava a, previamente, perceber que as suas representacdes se voltavam a questdo da limpeza,

34,5

mesmo quando ao comprarem “dindin®"”’, jogavam a embalagem no chao.

Figura 12: Estudantes caminhando no bairro

Fonte: GOMES, Salatiel da Rocha, 2015

Ao passarmos pela serraria uma aluna teve a curiosidade de perguntar a um morador

se o carro do lixo passava todos os dias. O morador falou que ndo, que esse é um problema do

% Trata-se de um suco congelado vendido em saco plastico.
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bairro e que ninguém resolve. Segundo 0 mesmo, o caminhdo do lixo passa apenas dois dias
da semana, fato que faz com que o lixo se acumule nas calcadas das casas.

O curioso é que guando passamos por uma unidade da Secretaria Municipal de
Limpeza Publica (Semulsp) do bairro, a mesma aluna nos perguntou se poderia ir ao setor do
6rgdo de limpeza verificar a questdo dos carros de lixo. Dissemos que sim e, ao retornar,

contou-nos que a Semulsp a informou que os carros de lixo passam no local todos os dias.

Figura 13: Estudantes caminhando préximo a praga do bairro.

Fonte: GOMES, Salatiel da Rocha, 2015

A distancia entre o que se diz e 0 que realmente acontece na pratica fez com que ela
ficasse “indignada” com a resposta do 6rgdo. Pedimos a aluna que socializasse esse episodio a
todos os alunos, assim que voltassemos a escola. Seguimos até um dos igarapés no bairro e l&
ficamos por uns 15 minutos olhando ndo somente para ele, mas para os entornos. De
imediato, os alunos enxergavam muita sujeira no local. Perguntamos o que mais chamava a
atencdo deles, e reforcavam a questdo do lixo. No local, havia algumas palafitas em risco de

desabamento, mas isso ndo os incomodava.
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Figura 14: Estudantes observando um dos igarapés do bairro

Fonte: GOMES, Salatiel da Rocha, 2015

Outro ponto de parada foi o entorno do cemitério do bairro e, ao chegarmos,
visualizamos véarios meninos soltando pipa dentro do local. Segundo os alunos, ¢ um habito,
até porque o cemitério fica logo ao lado das casas e ndo hd muros nas laterais. Comenta-se
gue j& houve casos de encontrarem criangas brincando com o cranio de pessoas. Ha tamulos
bem proximos dos lugares onde as pessoas circulam. A ideia de irmos ao local, ndo era que
eles visitassem o interior do cemitério, até porque notdvamos a sensac¢do de medo nos alunos,
mas que conseguissem analisar a falta de estrutura do bairro. Como um cemitério pode ser
praticamente uma rua do bairro, onde as pessoas circulam livremente e criancas brincam
como se estivessem nos quintais de suas casas? No local, o motorista do 6nibus que
estdvamos nos informou que talvez desativassem esse cemitério, pela falta de estrutura e
precariedade, porém, até aquele momento eram apenas propostas que nao haviam sido
efetivadas.

O proximo ponto de parada foi em um barracdo. De inicio, ndo estava em nosso
plano visitar, mas um aluno nos perguntou se poderiamos parar ali, pois queria nos mostrar
algo relacionado ao meio ambiente. Dissemos que sim e todos caminhamos até o local. O
interessante foi perceber que alguns deles ainda ndo conheciam o local, mesmo sendo
moradores daquele bairro. O lugar é totalmente caracterizado por situages precarias de
moradia®® e de pessoas residindo em extremo perigo, principalmente de desabamento. No

entanto, fomos levados pelos alunos a alguns pequenos lixdes. Isso 0s impressionava. Diziam

% Apesar do censo de 2010, apontado pelo IBGE, ndo apresentar no bairro, moradias em condicdes subnormais,
é possivel presenciar varias casas em depressdes de terra, praticamente firmadas em barrancos. Outras, sdo
montadas em locais que ndo sdo planos, por vezes, uma em cima da outra. Além disso, muitas familias, que
possuem mais de 5 (cinco) pessoas, por exemplo, moram em apenas um quarto.
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que as pessoas nao tinham zelo pelo lugar onde moravam e que os moradores eram “mal-
educados”, ndo cuidavam do que era deles.

Ap0s essa parada, voltamos a escola, pois ja percebiamos o cansago de alguns alunos
e 0 tempo também avancado. No entanto, ouviamos algumas conversas deles dentro do
onibus, nas quais mencionavam o quanto tinha sido “legal” essa visita e que queriam conhecer
outros lugares do bairro e, assim, terminamos nossa aula-passeio ouvindo, dentro do énibus,
os alunos cantarem mdasicas que ndo conheciamos, mas que retratavam seus gostos musicais.

No encontro seguinte, solicitamos aos alunos que fizessem um mapa, descrevendo
algumas palavras que representariam o que encontraram ou mesmo definiam o bairro em que
moravam e a sua relagdo com o meio ambiente. Ndo definimos quantidade de palavras e 0s

deixamos a vontade para que escrevessem. Os alunos evocaram as seguintes palavras:

Tabela 8: Palavras evocadas pelos alunos nas representacdes iniciais

Palavras Quantidade Palavras Quantidade
Cuidado 24 Harmonia 4
Natureza 24 Consciéncia 4
Preservagéo 18 Responsabilidade 3
Fauna e Flora 16 Casas 3
Limpeza 9 Reciclagem 3
Florestas 9 Cidades 2
Lixo 9 Saude 2
Pessoas 8 Riquezas 2
Poluigdo 8 Lar 2
Rios e lagos 8 Deus 2
Amor 8 Paisagem 2
Animais 7 Ecossistema 1
Biodiversidade 7 Pracas 1
Planeta 7 Justica 1
Agua 7 Cidadania 1
Ar 6 Contaminacédo 1
Respeito 5 Comunidade 1
Lugar 5 Amizade 1
Lazer 5 Queimada 1
Desmatamento 4 Familia 1

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

A partir dessa andlise, construimos uma estrutura de significados relacionada as
palavras evocadas pelos alunos, que constituiriam, naguele momento, suas representacées da

relacdo bairro e meio ambiente.
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Figura 15: Mapa Conceitual elaborado a partir das palavras evocadas pelos alunos
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Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Percebemos nessas atividades de identificacdo das representacfes dos alunos que o

estilo de pensamento Conservacionista é predominante. A énfase nas palavras natureza,

cuidado, preservacao e fauna e flora, nos fez perceber, em Bachelard (1996), a existéncia de

possiveis obstaculos epistemoldgicos. A experiéncia primeira, que, para o autor, é o primeiro

erro e ndo constitui uma base segura, sendo, por vezes, pitoresca, concreta, natural e facil e o

obstaculo verbal, quando poucas palavras significam o todo, generalizando e fragmentado o

conhecimento. Isso, para Bachelard, imobiliza o pensamento e torna-se vago, impedindo a

aquisicdo do espirito cientifico. Nessa relagdo com a questdo ambiental, Layrargues (2002)

menciona que:

Essa concepgdo naturalista de Educacdo Ambiental que na relagdo sociedade e
natureza olha mais para a natureza do que para a sociedade e que, portanto, visualiza
apenas os problemas ambientais, acaba saindo em busca de solugdes morais ou
técnicas aos problemas da conservagédo da natureza. Por outro lado, uma concepgdo de
Educagdo Ambiental mais socioldgica, na relagdo sociedade e natureza, olha mais para
a sociedade do que para a natureza e, portanto, visualiza os riscos e conflitos
socioambientais, no lugar dos problemas ambientais, e parte em busca da justica no
enfrentamento do conflito, em vista da eliminacdo da condicdo de vulnerabilidade
ambiental de determinados grupos sociais [...] portanto, para estabelecer uma relagéo
de causalidade, seria sensato olhar para ambas as direcBes, simultaneamente
(LAYARGUES, 2002, p.75-76 - Grifo Nosso).

A expressdo destacada acima com itdlico ressalta que € possivel andar

simultaneamente nessas dire¢cGes. Mais uma vez: a Educa¢do Ambiental ndo € neutra e produz

seus proprios efeitos. A crise que a sociedade vivencia ndo é somente a ecoldgica, mas social,
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cultural, econbmica, politica. Esses aspectos necessitam ser incorporados a Educacéo
Ambiental®.
Sobre a analise das representacfes, cabe-nos os seguintes apontamentos:

a) As representacdes dos alunos, professores e da Secretaria Municipal de Ensino estdo
relacionadas ao Estilo de Pensamento Conservacionista;

b) O sentido dessas representagdes entende o meio ambiente apenas como natureza, o
que faz com que as acdes e projetos se voltem, de maneira geral, a essa concepcao.

c) A escola, em um processo de suave coercdo, introduz o aluno a um estilo de
pensamento. Primeiramente, com um ver confuso, depois estilizando esse
conhecimento, possibilitando um ver formativo (CUTOLO, 2001). Assim, as
representacdes dos alunos sofrem influéncia das representacbes da Secretaria
Municipal de Educacdo e dos professores e também do meio social em que vivem,
corroborando o que foi apontado no referencial tedrico, o qual menciona as origens
das representacdes: a cultural, sensorial e escolar (POZO e CRESPO, 2009).

Analisando os resultados obtidos durante a fase da identificacdo das representacdes,

a luz dos textos de Bachelard (1996), é possivel montar o seguinte quadro:

Quadro 6: Obstaculos epistemoldgicos encontrados nas representacdes

Ideia-obstaculo presente nas representacées: Ideia de Meio Ambiente apenas como natureza.

Tipos de obstaculos evidenciados: - Obstéculo da experiéncia primeira;
- Obstaculo do conhecimento geral;
- Obstaculo verbal;

O que os obstaculos impedem de compreender: - Relacéo de Interdependéncia homem e natureza;
- Aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos e
éticos da relacdo homem e ambiente, natureza e

sociedade;

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

O topico, a seguir, mostrara o Plano de Acdo elaborado com o objetivo de alcancgar o
conceito pretendido e assim, a ampliacéo das representacdes dos alunos sobre meio ambiente.
No total, foram 10 (dez) atividades®’.

% Queiroz (2012) destaca que um dos obstaculos para a incorporacdo das questdes socioambientais nas
estruturas curriculares e institucionais € o timido movimento na universidade, que supervaloriza a especificidade
da area do conhecimento e reforca a cultura disciplinar.
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Quadro 7: Plano de acéo da pesquisa
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Atividade Objetivo Estratégias | Resp. Data Avaliacéo
NA ESCOLA - Reflexdes | Ampliar as | Rodada de | Estudantes e | 03.03.15 | Participacdo
sobre 0 Meio Ambiente em | concepgdes sobre | conversas. pesquisador. Autoavaliacdo
uma perspectiva critica; meio ambiente
Leitura e analise do texto | envolvendo
sobre o0s impactos dos | aspectos da relagdo
agrotoxicos no processo de | homem, natureza e
polinizagao. sociedade;
EM UM ESPACO NAO- | Reconhecer Excurséo Pesquisador | 05.03.15 | Participacao
FORMAL: Aula-passeio | aspectos Autoavaliacéo
no Zooldgico do Centro de | envolvendo
Instrucdo de Guerra na | biodiversidade e
Selva (CIGs) ética;
NA ESCOLA: Discussdo | Compreender os | Rodada de | Estudantes e | 09.03.15 | Participacéo
sobre a visita ao CIGs e | efeitos da | conversas pesquisador | e Autoavaliacéo
reflexdo do texto “O lixo e | sustentabilidade; 10.03.15
a sustentabilidade”;
NA ESCOLA: | Esclarecer as | Videos e | Pesquisador | 12.03.15 | Participacdo
Visualizagdo e discussdo | relagdes entre | debates 17.03.15 | Autoavaliacdo
dos videos “A histéria das | crescimento
coisas”; econbmico,

consumo,

desenvolvimento

sustentavel e meio

ambiente;
NO ENTORNO: Reconhecer os | Pesquisas no | Estudantes 17.03.15 | Exposicao
Levantamento e | problemas sociais e | bairro 19.03.15 | Participacédo
apresentacdo de aspectos | politicos presentes 24.03.15 | Autoavaliagdo

% No escopo inicial, havia a projecdo de 15 atividades. Mas, pelas orientagdes que recebemos no processo de
qualificagdo e pelo préprio tempo da pesquisa, reduzimos para 10 (dez) atividades, sem comprometer o processo
didatico que propusemos executar.

% Ao conversamos com a gestora da escola no més de janeiro de 2015, definiu-se que a escola disponibilizaria
dois encontros por semana para a pesquisa e uma turma, no caso 0 9° ano A, no horario das 17h as 18h, exceto as
visitas nos entornos da escola e nos Espagos Néo-Formais, que poderiam ser feitas no horario das aulas normais
consoante as autorizacdes dos responsaveis dos alunos. Quanto ao plano de acdo, informamos que, ao longo da
trajetoria da pesquisa, tivemos que alterar algumas atividades, devido a problemas pontuais e também aos
momentos de aprendizagem dos alunos. Por vezes, alguns debates seriam mais interessantes e a discussao de
temas que estavam na midia se aproximava mais da realidade dos alunos e facilitaria o debate.
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socioambientais do bairro | no bairro e sua 31.03.15
pelos alunos; relacdo com o meio 07.04.15

ambiente;
EM UM ESPACO NAO- | Identificar as | Excursdo Pesquisador | 16.04.15 | Participacédo
FORMAL: Visita ao | tematicas sobre | Debates e estudantes | 24.04.15 | Autoavaliacdo
teatro Manauara: | meio ambiente | Videos 28.04.15
Visualizagdo da Peca “O | abordadas na pega,
auto da mée natureza”; suas

potencialidades e

suas limitacoes.
NA ESCOLA: Elaboragdo | Elaborar cartas as | Cartas Estudantes 05.05.15 | Participacédo
de Cartas e envio as | autoridades, Socializacéo
autoridades competentes; destacando 0s

problemas

socioambientais do

bairro.
NA ESCOLA: Diélogo | Possibilitar aos | Mesa- Comunitéario | 30.04.15 | Participacéo
com a comunidade; alunos momento de | redonda S 14.05.15 | Autoavaliacdo

didlogo junto a Estudantes 19.05.15

comunidade, Professores

discutindo  ideias Convidados

abordadas nas

atividades

anteriores.
NO ENTORNO: Nas | Analisar os | Rodada de | Pesquisador | 21.05.15 | Participacdo
margens do lago do | aspectos éticos, | Conversas e estudantes | 26.05.15 | Autoavaliagdo
Aleixo; sociais, ecoldgicos | Excursdo 22.06.15

e politicos do lago

do Aleixo
NA ESCOLA: | Apresentar novas | Relatos orais | Estudantes 24.06.15 | Participacédo
Apresentacdo de novas | leituras adquiridas 25.06.15 | nos ensaios e no
leituras sobre o meio | pelos alunos em dia;
ambiente a escola; uma Culminancia Autoavaliacdo

da escola
NA ESCOLA: A parada e | Refletir junto com | Rodada de | Pesquisador | 07.07.15 | Participacdo
0o olhar para tras: | os alunos sobre as | conversas e | eestudantes | 16.07.15 | Producéo de
Reflexdes sobre 0S | novas leituras | produgdo de 21.07.15 | textos
primeiros textos e | envolvendo o meio | textos
desenhos; ambiente

adquiridas durante
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a realizacdo das

atividades;

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

O Plano de Acdo acima apresentado é fruto do préprio processo da pesquisa. Por
vezes, foi necessério retificd-lo e adequa-lo ao calendério real das atividades da escola e
também ao interesse dos alunos e a seus processos cognitivos. Citamos, como exemplo, a
atividade do lago do Aleixo. Nao estava no desenho inicial do Plano de A¢do, mas no dialogo
que tivemos com a comunidade, houve a necessidade de discutir um pouco mais sobre o
assunto. Nossa intencdo ndo era analisar detalhadamente cada atividade, devido ao tempo da
pesquisa, mas desenvolvé-las para que, no final, averigudssemos os possiveis impactos nas
representacdes dos alunos.

Como ponto de partida para a elaboragdo do Plano de Acdo, realizamos as trés
atividades que mostraram o estilo de pensamento predominante nas representacdes dos alunos
sobre o meio ambiente. Consideramos importante a socializa¢éo dos resultados do diagnostico
feito durante essas atividades aos alunos para que 0s mesmos tomassem consciéncia de suas
concepgdes e a necessidade de amplid-las. Segundo Azevedo (1999, p.71), “a representagio
social possibilita que o sujeito tome consciéncia de seus pensamentos, de suas ideias, de sua
visdo e de suas atitudes”, por isso, para a autora, ¢ necessario ndo ficar apenas na
identificacdo, mas ir alem, desconstruindo e reconstruindo novas representacoes.

Receosos de ndo destacarmos a visdo limitada e presa a algumas questdes como lixo
e natureza, preferimos comentar que todos os alunos possuiam representacfes interessantes e
corretas, mas que necessitavam ser ampliadas. Percebemos assim, que os alunos sentiram-se
mais a vontade para comentar e participar de nossas conversas, sabendo que nao era nossa
intencdo apontar erros, nem dizer o que é certo ou errado.

Todavia, com bases nas ideias de Bachelard (1996), entendemos que as
representacdes iniciais, frutos de nossos valores, habitos, experiéncias, podem tornar-se
obstaculos para uma nova aprendizagem e que alcangar o espirito cientifico requer retificar e
superar tais obstaculos.

Nesse sentido, apresentamos para os alunos o plano de acédo que elaboramos, mesmo
havendo a necessidade de altera-lo futuramente, a fim de que alcangassemos o objetivo desse
estudo. Sentimos a empolgacdo dos alunos, principalmente quando menciondvamos as
excursdes que fariamos. Entre si, comentavam que eram interessantes e que estavam ansiosos

para comecar.
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Por identificarmos as dificuldades que os alunos tinham em articular as dimensdes
social, politica e econbmica com 0 meio ambiente, decidimos iniciar as atividades através de

uma rodada de leituras de um texto que contemplasse tais dimensoes.

3.6.1 Primeira Atividade: Reflexdes sobre o meio ambiente

No dia 03.03.2015, desenvolvemos os primeiros debates envolvendo a dimenséo
critica sobre o Meio Ambiente. Colocamos as cadeiras em um circulo e comecamos a
conversar sobre as questdes do préprio bairro. Das condicOes precérias de saneamento basico
a falta de servigos para a populagdo, iniciamos problematizando algumas questdes sobre a
interdependéncia homem e natureza e a necessidade de olharmos para o meio ambiente além
do aspecto naturalista e biologico.

Mostramos aos alunos que, com base nas representacdes deles, o olhar estava voltado
para questdes de reciclagem, lixo, fauna e flora. Poucos consideram o homem como
integrante do meio ambiente e se assim considerassemos em nossas analises, conseguiriamos
perceber que as relacbes sociais, politicas, culturais e econdémicas deveriam fazer parte de
nossas percepcdes. Um exemplo disso sdo as frequentes instalagbes de fabricas e comércios
no bairro, substituindo espacos de convivéncia para as comunidades. Fizemos depois dessas
primeiras reflexdes uma leitura individual e coletiva do texto: “Os agrotoxicos estdo
colocando as abelhas e outros polinizadores em sério risco, 0 que impacta 0 meio ambiente
como um todo”.*

Ao comecarmos a discussdo, coletivamente entendemos o que seria agrotoxico. Apds
essa etapa alguns alunos ainda estavam receosos em falar o que haviam entendido do texto,
quando um aluno comecou a falar: “Nao havia pensado nesse tipo de problema e o quanto ele
prejudica e impacta em nossa vida. As vezes, pensamos apenas em problemas simples,
quando existem problemas maiores”. A carta enviada para o presidente dos Estados Unidos,
destacava que os “Neonicotinoides”, que sdo frequentemente aplicados nas sementes antes da
plantagdo, sdo especificamente danosos para as abelhas porque envenenam a planta inteira,
incluindo o néctar e o polen que as abelhas comem.

Esse € um assunto geralmente ndo dito, mas que necessita ser problematizado nas

discussbes sobre 0 meio ambiente. Decisdes estdo sendo tomadas a respeito da producdo do

¥ Disponivel em: http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Meio-Ambiente/Ativistas-alertam-Obama-as-abelhas-

estao-ficando-sem-tempo-/3/32834. Acesso em 10.02.2015.


http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Meio-Ambiente/Ativistas-alertam-Obama-as-abelhas-estao-ficando-sem-tempo-/3/32834
http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Meio-Ambiente/Ativistas-alertam-Obama-as-abelhas-estao-ficando-sem-tempo-/3/32834
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agronegocio, as quais impactam diretamente no nosso estilo de viver e na relagdo com o meio
ambiente e s3o pouco mostradas na midia. Noticias como “O agronegocio tem 10 vezes mais
verba que a agricultura familiar”, ou “Doengas causadas pelo uso de produtos com
agrotoxico”, dentre outras, dificilmente chegam nas discussdes escolares. No maximo, sdo
expostas a um pequeno circulo de pessoas. Essas informacGes trazem reflexdes sobre o uso da
Ciéncia e seus impactos na vida das pessoas, uma vez que 0 agronegdcio concentra-se em

larga escala, 0 que gera mais lucro.

Figura 16: Estudantes participando da primeira atividade de leitura e reflexdo

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Nessa linha de argumentacdo, proporcionamos um momento de reflexdo com os
alunos, mesmo que introdutorio, para estimula-los a perceberem que a Ciéncia também tem

seus efeitos, principalmente na vida das pessoas.

3.6.1.1 Avaliacéo da primeira atividade

Como apontado no Plano de Acdo, ao final das atividades, realizariamos um
momento de avaliagdo, para que os alunos relatassem suas ideias e ajudassem no processo de
construcdo da pesquisa. Esses momentos propiciam uma gestdo didatica dos obstaculos
(ASTOLFI, PETERVALVI e VERIN, 1998), realizando possiveis altera¢des no percurso,
voltado sempre a superacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos. Os alunos

reconheceram a importancia da atividade, conforme algumas falas que selecionamos:

(E1) - As pessoas ndo percebem, talvez percebam, que mesmo querendo fazer algo
para o bem, acabam por fazer o mal para outros seres vivos, como as pobres abelhas.
Talvez devessem prestar atencdo nestas pequeninas porque elas também sédo
importantes, pois produzem o mel que nos é (til para combater a gripe e, quem sabe,
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uma porgdo de outras doengas. Elas nos fazem bem também e ajudam no
desenvolvimento das plantas, entre outras coisas.

(E2) — Entendi que tudo no meio ambiente é importante, ndo s6 as coisas grandes,
mas tudo tem sua tarefa no meio ambiente;

(E3) — Aprendi que tudo é importante para 0 mantimento da vida em nosso planeta e
até um simples invertebrado tem o seu impacto no meio ambiente.

(E4) — As autoridades tentam esconder por tras das coisas que dizem ser beneficios.
As pessoas ndo sabem que isso causa problemas ao meio ambiente.

(E5) — Pra mim foi muito legal e importante, pois eu mesma ndo sabia que as
abelhas faziam algo de importante para a humanidade.

Os relatos mencionados acima, principalmente dos estudantes E2, E5 e ES3,
mostraram uma compreensdo voltada as relacdes entre homem e ambiente, que se opde ao
antropocentrismo. Dizer que “as abelhas fazem algo de importante para a humanidade” ou
mesmo que “sdao importantes porque produzem o mel que nos ¢ util”, € reconhecer, portanto,
0 processo de interdependéncia, que estabelece, de forma ampla e complexa, a interligacdo
dos seres vivos. O acesso a informacdo indica, provavelmente, a criacdo de outra

compreensdo do meio ambiente.

3.6.2 Segunda Atividade: Aula passeio no Zooldgico do CIGs

Antes de iniciarmos a descricdo da experiéncia que tivemos nesse espaco ndo-formal,
qgueremos refletir um pouco sobre os limites e as potencialidades desses espacos para O
ensino®. A luz das descricBes de Rocha e Fachin-Teréan (2008), Marandino (2002), Krasilchik
e Marandino (2007) e Jacobucci (2008) entende-se que Espagos N&o-Formais séo locais
externos ao ambiente escolar, institucionalizados ou ndo, onde podem ocorrer préaticas
educativas, intencionais, planejadas e que facilitam o aprendizado de conteidos ou tematicas
que, devido a complexidade, podem ser melhor dialogadas em ambientes mais vivos. Outra
definicdo clara e bastante citada nos periodicos que falam do assunto é a de Lorezentti e
Delizoicov (2001):

“0 Entendemos também que os espacos ndo-formais podem ser um recurso em que ocorrem aprendizagens
conservadoras ou criticas. Depende muito da forma de uso. Muitas aulas nesses espagos ndo se diferenciam das
que comumente temos nos espagos da escola. Apenas ir a esses espagos ndo garante que serdo estimulantes. Por
isso, destacamos também a necessidade de uma gestdo pedagdgica.
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Os espacos ndo-formais compreendidos como museus, zooldgicos, parques, fabricas,
alguns programas de televisdo, a internet, entre outros, além daqueles formais, tais
como bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que podem promover uma
ampliacdo do conhecimento dos educandos. As atividades pedagogicas
desenvolvidas que se apoiam nestes espacos, aulas praticas, saidas a campo, feiras
de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa
contribuindo para um ganho cognitivo. (LOREZENTTI e DELIZOICQV, 2001, p.8)

Em Manaus, ha inimeros espacos ndo-formais que podem ser utilizados como
recursos para a area de ensino. Dentre eles, citamos 0 Museu Amazonico, Museu do indio,
Museu de Arqueologia, Bosque da Ciéncia, Centro Cultural dos Povos da Amazonia, Jardim
Botanico e Reserva Florestal Adolfo Ducke, Jardim Zooldgico do Centro de Instrucdo de
Guerra na Selva (CIGs), dentre outros.

Dos espacos ndo-formais citados acima escolhemos o Zoologico do CIGs e assim, no
dia 05.03.2015, realizamos a visita, um pouco receosos por causa da forte chuva que caiu
antes do passeio. O tempo nublado favoreceu nosso passeio e ndo tivemos nenhum problema
no deslocamento. Contamos com a ajuda de mais trés funcionarios da escola, incluindo a
professora de Ciéncias que, gentilmente, colaborou com a pesquisa.

Os alunos estavam muito ansiosos; alguns ja haviam visitado o local, mas, para a
maioria, era a primeira vez. Ficaram encantados com a diversidade de espécies da fauna
amazonica que havia no local, principalmente com a llha dos macacos, pois 0S macacos
interagiram com eles. A professora de Ciéncias nos ajudava nas explicacdes do ensino de
zoologia. Diferencas entre tartarugas, jabutis e tracajas, modo de vida das oncas, dos macacos
e das araras; a alimentacdo das antas e a beleza do gavido-real foram questfes levantadas
durante o passeio. De certo, as reflexdes iniciais sobre aspectos de conservacao e preservacao
serviram de base para que pudéssemos introduzir uma reflexdo critica, levantando questdes

como ética e relagdes entre homem e ambiente.

Figura 17: Estudantes observando o aquério do CIGs

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015
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Figura 18: Estudantes observando o gavido-real no CIGs

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Observavamos detidamente os alunos em cada achado que faziam. Espalhavam-se
em diversas estacdes como a gaiola das aves, o ambiente dos grandes felinos, o lago dos
macacos, a gaiola dos macacos, 0 lago dos jacarés, a ilha dos queldnios, dentre outros. O
interessante foi ver o fascinio dos alunos e a capacidade que tiveram em observar os animais.
N&o direciondvamos o olhar deles. Eles por si s6 demonstravam em suas perguntas, suas
curiosidades e hipdteses. Nossa intengdo ndo era que realizassemos um estudo das
caracteristicas fisioldgicas das espécies, nem mesmo taxonémico. O proposito era fazer com

que percebessem a relacdo da biodiversidade do local com o ecossistema.

3.6.2.1 Avaliagao da segunda atividade

No dia 10.03.15 refletimos sobre a visita que fizemos ao zooldgico do CIGs. De
inicio, os alunos disseram que gostaram muito e que conheceram algumas espécies da regiao.
Pela fala dos estudantes, percebemos o encantamento pelos animais. Uma parte deles se
envolveu mais nas atividades, discutindo questfes que iam além da ideia do zool6gico como
diversdo. Diziam sobre o cuidado com os animais, seus modos de vida, ética, a liberdade que
ndo tinham ao ficarem em cativeiro, o instinto e a adaptacdo ao meio.

Algumas questdes subsidiaram nossos debates apds o passeio, como:

1. Que animais do zooldgico estdo presentes no local onde vocés vivem?

2. Qual a diferenca desses animais para 0s do zoologico?

3. Vocé acha que os animais do zooldgico vivem mais por serem mais protegidos e

cuidados?
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As perguntas objetivavam estimula-los a fazer comparagdes com o cotidiano. Por
que algumas espécies estavam |4 e outras ndo? Qual a importancia dos animais para 0 meio
ambiente?

Percebemos que muitos, por vezes, queriam falar, mas ficavam receosos de “errar”
ou serem “corrigidos”. Dissemos que ninguém dava respostas erradas, que eles podiam
comentar, pois se tratavam de pontos de vista diferentes sobre o ambiente e a vida. Assim,
ficaram mais a vontade e apresentaram seus posicionamentos.

Solicitamos que os alunos expusessem suas opinides sobre a atividade realizada,
destacando os pontos positivos e negativos, a fim de identificarmos nas respostas elementos
para as proximas abordagens.

(E1) - Foi uma das atividades mais interessantes e que nunca vou esquecer. Serviu
para que n6s aprendéssemos mais um pouco sobre a nossa cultura e nossos bichos.

(E2) — Achei legal, pois nos ensinou sobre 0s animais que temos no nosso ambiente,
mas ndo vemos no nosso cotidiano, também acho que é prejudicial para os animais,
pois eles vao perdendo seus instintos de sobrevivéncia.

(E3) — Foi muito bom, vi varios animais, que vivem fora da nossa visdo do dia a dia,
principalmente como eles vivem e comem. Mas, infelizmente, h4 uma mudanca de
habito e de habitacdo deles, ou seja, 0 que é natural, deixa de ser.

(E4) — Eu, sinceramente, fico triste em saber que boa parte dos animais que habitam
0 zooldgico so estdo la porque, por tdo pouco, escaparam de serem raptados e assim,
sofreram, mas que chegaram machucados. Ainda assim, fico feliz também por agora
receberem bons cuidados e serem bem tratados pelos soldados militares. No entanto,
ficam sem ter como seguir seus instintos animais que, no caso, seriam os de procurar
seus proprios ambientes.

Esses depoimentos, principalmente o E2, E3 e E4, voltam-se a questdo dos estilos de
vida dos animais do zooldgico. Os alunos reconhecem a necessidade de preserva-los para que

ndo sejam extintos, todavia, descrevem também a vida dos animais fora do habitat natural.

3.6.3 Terceira Atividade: Leitura e reflexdo do texto “O lixo e a sustentabilidade”

Ainda no dia 10.03.2015 iniciamos a leitura do texto “O lixo ¢ a sustentabilidade”. O
texto possui uma analise do lixo como problema social, econémico e cultural. Os alunos
tiveram alguns minutos para lerem sozinhos e, depois, discutimos coletivamente. A maior
resisténcia que tinhamos era a representacdo de lixo pelos alunos. Ja queriam, mesmo sem ler

o texto, dizer suas impressdes, destacando a visdo que “falta conscientizacdo as pessoas”. Ao
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lerem, perceberam uma outra visdo, que complementa a que possuiam, e ficaram esperando o
dialogo.

Ao iniciarmos, tivemos a necessidade de destacar alguns trechos, como:
desenvolvimento sustentavel, reciclagem, coleta seletiva e a relagdo do crescimento
econdémico com 0 meio ambiente. Essa abordagem foi muito importante para a ampliacdo do
conceito sobre o meio ambiente. Na fala dos alunos, percebemos que conseguiram destacar a
dimensdo politica e econdmica como a instalacdo de fabricas e a retirada de espacos de
convivéncia no bairro e a aquisicao de produtos sustentaveis (alguns alunos mostraram seus
cadernos com simbolos de sustentaveis). Nesse ultimo ponto abordado, um aluno comentou
que nosso olhar, por vezes, foca em problemas pequenos, quando existem outros de ordem
econdmica maiores, como o lucro dos empresarios que “ecologizam” seus produtos, mas que
omitem os danos que eles causam ao meio ambiente.

No dia seguinte, retomamos a discussdo do texto, logo apds a aula de Educagédo
Fisica. Os alunos estavam um pouco cansados devido as atividades esportivas e levamos
guase 10 minutos para organizar a sala em formato de circulo, mas, com muito respeito e
empenho, finalizamos a discussdo do texto sobre lixo e sustentabilidade. De inicio,
perguntamos a eles se sabiam a diferenca entre preservar e conservar.

Adentramos para a discussdo da sustentabilidade e pegamos o entorno como
exemplo, assim como a influéncia da tecnologia para a correcdo de problemas gerados no
meio ambiente. Os alunos gostam quando falamos de tecnologia, principalmente quando
partimos do seu cotidiano. Mas, o conflito cognitivo se daria em compreender que essas
relacfes ndo estdo ligadas apenas ao enfoque ecolégico. Focamos as relagdes com 0s aspectos
social, econémico, cultural e politico.

Nessas relagdes, citamos as precarias condi¢des de moradia e saneamento do préprio
bairro. Os alunos perceberam que, quando mencionamos o0 homem como parte do meio
ambiente, conseguimos relacionar outras questdes. Citamos o jogo de marketing com alguns
produtos, como a soja e a berinjela. Com estoques altos e sendo necessaria a movimentacao,
propaga-se pela ciéncia sua utilidade e beneficio. Seria, como Bourdieu (1997) enfatizava, o
uso social da Ciéncia a favor de um jogo envolvendo marketing e economia.

Essas questdes, quando discutidas nos impulsionam a perceber que a retirada de
pracas no bairro para a instalacdo de comércios faz parte de questfes econdmicas e politicas
que necessitam ser refletidas também, sendo caimos no reducionismo pensando o ambiente

apenas como ecologia. Os alunos citavam o video “Ilhas das Flores”, repassado via
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WhatsApp, como exemplo dessas relacGes e como € necessario olhar ndo somente para a

natureza, mas também para o préprio homem.
3.6.3.1 Avaliacdo da terceira atividade

Ap06s conhecermos as leituras realizadas pelos alunos sobre o texto, proporcionamos

um momento de avaliagéo. Eis alguns trechos:

(E1) — O minimo, seria usar o que fosse sustentavel para a natureza. Algo que fosse
reciclavel porque se assim fosse, ndo explorariamos tanto os recursos naturais, como
fazemos atualmente. O ideal seria preservar e evitar conseguir muito para ndo haver
tanto lixo;

(E2) — Acho que precisamos comprar as coisas de acordo com a nossa necessidade,
ndo porque outras pessoas compram. Devemos reutilizar coisas que jogamos no lixo
e reciclar também;

(E3) — Esse texto nos diz que o lixo ainda é um problema bem grave para nés e ndo
fazemos nada contra isso, pelo menos a maioria;

(E4) — A leitura foi boa porgue nela vem falando sobre o crescimento econdmico e 0
meio ambiente e ha relagdo entre desmatamento e economia.

(E5) - Entendi que milhares de catadores nas ruas e nos lixdes configuram um
problema social.

O discurso* predominante instaurado nas escolas é que se nds fizermos a nossa
parte, 0 meio ambiente sera melhor. Como afirma Veiga-Neto (1995, p.36), “os discursos ndo
sdo, em si, nem falsos nem verdadeiros, mas definem regimes de verdade que balizam e
separam o verdadeiro de seu contrério, assim, os discursos nao descobrem a verdade, sendo as
inventam”. Serd que realmente o lixo € um problema que deve ser solucionado pela Educacao
Ambiental? Por que a prépria Educacdo Ambiental ndo consegue solucionar o quantitativo
crescente de lix6es? Nos parece que sempre aprendemos assim. Aprendemos na escola, nas
redes sociais, nos outdoors, na televisio, e o problema continua 0 mesmo. E de suma
importancia percebemos que a relacdo com o consumo e mercado estd presente e que 0
paradoxo encontrado estd em saber que existem milhares de pessoas que sobrevivem de restos
e aqui evocamos as ideias de Latour (1997) quando discute a necessidade de termos uma

ecologia mais politizada, pois trata-se para alem de uma crise ambiental, de uma crise social.

*! Entendemos em Foucault (1987) que trata-se de um jogo de sequéncia de signos, e que se apoia em um mesmo
sistema de formacéo.
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E, nessa perspectiva, buscamos aprofundar essa discussdo, visualizando o
documentério A historia das Coisas que retrata alguns hiatos que encontramos nos aspectos

ambiental e social.

3.6.4 Quarta Atividade: Visualizacao do documentario “A historia das coisas”

“A historia das coisas” ¢ um documentario produzido pela Fundagdo Tides que
retrata o ciclo de producdo, de descarte e de bens em residuos sélidos, gerando desigualdades
sociais. O filme focaliza a problematica ambiental e a total impossibilidade de renovacdo dos
elementos da natureza utilizados nos processos produtivos em larga escala (KINDEL, 2012).

O filme, que possui duragdo aproximada de 25 minutos, foi apresentado no
laboratério de informatica da escola. Durante a visualizagcdo, notdvamos alguns alunos
movimentando a cabeca com sinal de compreensdo; outros olhavam detidamente para o filme.
Ao final, perguntamos se gostaram e 0 que compreenderam. Nesse estagio da pesquisa,
percebiamos que ja estavam mais & vontade para expressarem suas opinides. A relagdo entre o
trabalho, consumo e geracdo de lixo, a obsolescéncia dos produtos e o impacto ambiental
gerado pelas industrias, foram os assuntos mais apontados pelos alunos.

Um aluno citou o liquidificador como exemplo. Disse que, antigamente, o
eletrodoméstico durava bastante, mas que, agora, € quase descartdvel, o que aumenta o
consumo e gera, por consequéncia, mais lixo. Seria uma légica de consumo e producéo,
presente em varios outros produtos, principalmente nos eletrodomésticos. Além disso, citaram
bastante os telefones celulares, pois, periodicamente, as pessoas mudam os aparelhos para
uma nova versdo, tendo, em casa, varios celulares obsoletos. A maioria queria dar um
exemplo que explicitava essa l6gica, mas ja era hora de irem embora. No entanto, ficamos
satisfeitos com a compreensdo dos alunos sobre a proposta visualizada no documentario.

Achamos interessante um relato escrito feito por um aluno posterior a atividade, a
respeito das contradicGes entre o que dizem as empresas com selo de qualidade ambiental
com 0 que acontece na pratica. Estavamos na porta da escola e ele nos entregou para que
realizdssemos nossas consideracdes, alias, sempre perguntavam se o que diziam ou escreviam

estava certo ou errado. Assim dizia o relato do aluno:

(E1) - A empresa que fabrica papel estd mostrando para varias pessoas que € uma
empresa com responsabilidade ambiental, mas isso ndo aparenta ser de verdade
porque detras da fabrica escorre um acido muito forte que mata, principalmente, as
plantas e ainda varias outras questdes ambientais. E nas embalagens do produto esta
escrito: “Responsabilidade Ambiental, mantenha sua cidade limpa e preserve a
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natureza”. Mas como preservar a natureza se nds fazemos a nossa parte e eles ndo?
Porgue ndo adianta a sociedade ligar para as questdes ambientais se as empresas que
poluem bem mais ndo ligam.

O aluno comecou a compreender a inter-relacdo entre o crescimento econémico com
a questdo ambiental. Percebeu que os slogans de produto ecologicamente correto ndo

garantem, na pratica, a real preocupacdo com o meio ambiente.

3.6.4.1 Avaliacéo da quarta atividade

Em outro momento, foi solicitado aos alunos que dissessem o que acharam da

atividade. Obtivemos as seguintes respostas:

(E1) - Achei interessante, pois as pessoas pensam, por exemplo, que plantar, criar,
construir é sé desmatar as florestas e pronto. Ai € que nés nos enganamos.

(E2) — Acho que foi meio esclarecedor, pois nos ensina sobre um tipo de circulo
vicioso sobre consumismo e o descarte de produtos e esse ciclo sempre repetido
acontece sem a gente notar.

(E3) — O video nos mostrou algo visivel mas que poucos veem, agora estou mais
consciente. Mudou meu modo de ver;

(E4) — O filme serviu para nos mostrar o lado critico do impacto do consumismo no
meio ambiente.

(E5) — Mesmo que o uso das coisas seja necessario, deveriamos evitar comprar
coisas demais e acabar por ndo usar, afinal, tudo é retirado do meio ambiente e
quanto mais extrairmos, mas ficamos sem e, talvez, chegue o ponto em que ndo
teremos mais nada.

(E6) — Eu acho que tudo o que foi falado é verdade, porque a gente compra, compra,
compra e tudo que nds compramos vai para o lixo.

Nos chamou atencdo nesse bloco de falas a questdo da tomada de consciéncia de
alguns alunos sobre a relacdo do meio ambiente com o consumismo, como apontaram 0S
estudantes E2 e E4 e a reiterada frase de que agora conseguem ver de forma diferente essa
relacdo nos leva a dizer que eles mesmos perceberam a limitacdo de seus conhecimentos.

Mesmo assim, necessitavamos buscar outra atividade, agora coletiva, para que
percebessem a relacdo da questdo tratada no documentario com o seu cotidiano. Quando
fazemos de forma coletiva uma representacdo individual pode ser influenciada, pois a medida
que o individuo percebe que os outros possuem um outro olhar, a sua representacdo pode ser

enriquecida (GIORDAN e VECCHI, 1996). E o que desenvolvemos na atividade, a seguir.
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3.6.5 Quinta Atividade - Levantamento dos aspectos socioambientais do entorno:

Possibilidade de novos sentidos

Iniciamos a descricdo dessa atividade refletindo sobre a importancia do entorno para a
questdo ambiental. Nesses espacos, 0 aluno pode perceber que os sistemas ndo estdo isolados.
Tanto o natural quanto o social estdo interligados em seus diferentes contextos. Da
curiosidade a elaboracédo de situacGes-problemas ou de hipoteses, acredita-se que ao realizar
aulas nesses entornos, o professor possibilita o surgimento de questdes a respeito dos aspectos
da vida cotidiana, quer da cultura ou da prépria sociedade.

Celéstin Freinet (1975) desenvolveu a técnica da ‘““aula passeio”, que traz como
contribuicdo o foco no entorno. Um exemplo da aplicacdo dessa técnica encontramos no
prémio educador do ano de 2014, promovido pela fundagdo Victor Civita, da revista Nova
Escola que elegeu um trabalho diferenciado a partir de um manguezal, no entorno de uma
escola na cidade de Joinville (SC). Segundo a revista, o objetivo da prética pedagogica era
agucar o olhar das criancas para 0 ambiente, 0s animais que ali vivem e conscientiza-los sobre
a importancia de preservar a regido.

Nessa perspectiva, pensamos em explorar o entorno de outra forma, dentro de uma
proposta socioambiental. Assim, no dia 17.03.2015, apresentamos questdes*? aos alunos para
serem pesquisadas e discutidas entre eles e com a comunidade. Dividimos a turma em cinco
equipes, abordando os seguintes aspectos do bairro: Espacos, condi¢Ges e moradia; Relacdes
entre meio ambiente e salde; Sistema de transportes; Emprego e alternativas de trabalho e a

abordagens dos espacos de convivéncia.

2 As questdes apresentadas em todos os grupos foram retiradas do questiondrio referéncia para elaboracéo das
agendas 21 pelas comunidades, disponivel em:
http://www.partes.com.br/socioambiental/gerab/questionarioagenda21.asp. Acesso em 05.03.2015.
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Figura 19: Estudantes realizando o planejamento da quinta atividade
T ——

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

As equipes discutiram de que forma fariam esse levantamento. Em sua maioria,
disseram que fariam através de registros fotograficos e videos, com entrevistas a amigos,
parentes e comunitarios.

No dia 19.03.2015, a primeira equipe comegou a apresentar o trabalho de campo que
realizou. Sentiamos a empolgagdo dos participantes em expor suas impressdes sobre alguns
aspectos do bairro. Alguns alunos caracterizaram-se com camisas do nome do grupo e
intitularam seu trabalho da seguinte maneira: “O bairro em que moro ¢ seus riscos”. Nesse
dia, apresentaram apenas os slides, devido ao tempo e problemas no recurso tecnolédgico da
escola. A discusséo partiu-se da seguinte afirmacdo: Onde a moradia € bem construida, no
lugar adequado e contando com tudo o que é necessario para um bairro de moradias, 0
comportamento degradador diminui e prevalecem as boas condicbes para a

integracdo Homem-Meio Ambiente.

Figura 20: Apresentacdo do grupo 1 — Quinta atividade

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015
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O primeiro argumento do grupo nos impressionou porque percebemos a insercédo de

alguns aspectos criticos.

(GRUPQ 1) - Moramos em um bairro que muitos admiram e outros nao valorizam.
Este é o lugar em que a maioria de nds vive, atualmente, e que, boa parte dos que
aqui estdo presentes foram criados. Portanto, temos direito a melhores condicfes de
vida e também de moradia. Com relagdo aos Ultimos 3 anos, é possivel perceber que
investiram, minimamente, no nosso bairro, mas é importante destacar que se isso
aconteceu, foi porque esperaram que algo grave acontecesse primeiro. E preciso que
ocorra deslizamentos, enchentes ou algo do género para que alguém tome alguma
providéncia, mas até quando? Precisamos de melhorias no nosso bairro, mas nao s6
neste como em qualquer outro, ainda mais quando se trata de seguranga, salde e
educagdo. Ao invés de esperar que algo de ruim aconteca. Precisamos tomar
decisbes agora e ndo deixar para mais tarde. Aqueles que ocupam um cargo como 0
de um prefeito, por exemplo, sempre estdo prometendo ajudar, mas acabam adiando,
por diversas vezes, e acaba que nunca vemos uma mudanga suficiente, muito menos
significativa.

Relataram também que alguns moradores reclamam da falta de estruturas esportivas
e precarias condicGes de moradia e seguranca, visto que no bairro existe um indice grande de
violéncia e de uso de drogas.

Outros dados trazidos na apresentacdo em slides pelos alunos nos oferecem subsidios
para dizer que o bairro tem problemas com saneamento basico e tratamento da agua. Os
alunos, ao fazerem essas andlises, tomam consciéncia de que alguns aspectos de natureza
social e politica precisam ser incorporados em nossas visdes sobre 0 ambiente. Se olharmos
apenas pela lente conservacionista, diriamos que o homem é o maior responsavel, porém, pela
concepgdo critica, podemos sustentar a ideia de que, além dos problemas gerados pelas
pessoas em seu cotidiano, faltam politicas publicas de Estado que proporcionem condicdes
minimas e razoaveis de infraestrutura urbana que impliquem em condic¢des dignas para 0s

cidadaos que ali residem.

(Grupo 1) - Para falar a verdade, no que se refere aos bueiros, eles ndo sdo
observados com certa regularidade, pois hd muitos bueiros sem tampa e a situagdo
acaba por piorar quando nds também ndo ajudamos a cuidar daquilo que recebemos.
Observando bem os atos feitos pelos proprios membros da sociedade, podemos notar
que grande parte ndo faz aquilo que tem de ser feito para a melhoria do nosso bairro
e é por ai que comeca, porque as pessoas comecam a se desfazer do lixo acumulado
em suas casas, jogando-0 nos bueiros e nas ruas, o que acaba fazendo com que estes
fiquem entupidos quando chove e a agua suja vai se acumulando nos trazendo,
assim, maiores riscos de pegar doencas. Entdo vamos comecar por nds. Vamos
consertar as nossas atitudes diarias, desde ja. Afinal, com um pequeno ato, fazemos
uma diferenca muito grande, ndo é mesmo?

As afirmativas acima dos alunos suscitam duas questdes. A primeira de prerrogativa
do préprio Estado, pois ndo ha fiscalizacdo e acompanhamento dos aspectos envolvendo o

saneamento basico. Essa percepcao critica implica também no surgimento da outra quest&o,
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de que apesar da falta de acompanhamento do Estado para tal situacdo, haveria a necessidade
de uma reeducacdo de algumas praticas pela populacéo.

Nesse sentido, abre-se 0 questionamento sobre o sentimento de cuidar e de
pertencimento, envolvendo questdes como a ética planetaria e a cidadania, pois, mesmo com
situacBes precérias de saneamento, h& possibilidades, pela populacdo, de minimizar tais
impactos ao meio ambiente. Nisso, ndo h& um argumento apenas, de natureza
conservacionista, mas da integracao entre o critico e o conservador, de que existem aspectos

que ora divergem, ora integram.

Figura 21: Foto apresentada pelo grupo 1 — Quinta atividade

Fonte: Estudantes do 9° ano

Figura 22: Foto de um bueiro sem tampa apresentado pelo grupo 1 — Quinta atividade

Fonte: Estudantes do 9° ano

As fotos 21 e 22 foram apresentadas pelos alunos para demonstrar a relagao entre 0s
problemas de infraestrutura com o meio ambiente e com a saude das pessoas. Percebemos que
iniciaram um processo de extensao de suas representagdes, pois, no inicio, voltaram-se apenas

aos aspectos da natureza.
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No dia 24.03.2015, a primeira equipe concluiu a sua exposi¢do apresentando duas
entrevistas com moradores da comunidade. A primeira entrevista apresentando problemas de

saneamento basico no bairro e a segunda expondo as condic¢des precarias de moradia.

Grupo: Boa tarde, hoje estamos aqui na casa de uma moradora para saber como ela
se sente morando nessa situagcdo porque, a qualquer momento, pode ocorrer um
deslizamento de terra, a casa cair pro rio e poluir. Senhora, como vocé se sente
morando aqui?

Entrevistada: Ao mesmo tempo bem, ao mesmo tempo ruim, a gente tem essa
situacdo do buraco, que nao é muito agradavel, ja vi muitos bichos mortos e tem a
questdo do barranco, quando chove, fica melado, imido e fica ruim para subir e
descer.

Grupo: E quando tem um bicho morto, como a senhora se sente sentindo aquele
fedor?

Entrevistada: Péssimo, é horrivel, porque leva dias para o bicho se decompor e fica
dias e dias com cheiro ruim.

Grupo: Como vemos, a senhora tem uma crianca. A senhora tem medo de ela pegar
uma doencga, tipo dengue?

Entrevistada: E esse é o risco que a gente corre morando perto do buraco, mas,
gracas a Deus, até agora, ndo aconteceu nada em relagdo a alguma doenga mais
grave como dengue, maléria.

Grupo: E se a gente conversasse com a prefeitura ou com o érgdo responsével para
dar uma olhada para verificar a situagdo e fazer alguma coisa para tampar esses
buracos?

Entrevistada: Nos ja fizemos varios abaixo-assinados, muitos ja vieram, olharam,
tiraram fotos, a Defesa Civil também. Na verdade, eles so fazem olhar, filmar e véo
embora. A gente pode ir 14, reivindicar, apelar, mas eles ndo vém ou ndo fazem
nada.

Grupo: Como vemos, abaixo tem um rio. E esse rio tem cobras, jacarés. Ja apareceu
algum tipo de bicho por aqui?

Entrevistada: Sim, j4, muita cobra, jacare, eles aparecem quando o rio comeca a
encher.

A entrevista realizada relatou problemas de ordem social, principalmente ao trazer
elementos como moradia e saude publica. Outra questdo interessante foi a proposta do grupo
em conversar com 0s 0rgaos responsaveis sobre a situacdo. 1sso demonstra ndo somente o
conhecimento da relacdo do meio ambiente com os aspectos social e politico, mas também a
vontade de realizar, de forma coletiva, uma acéo que pudesse minimizar essa situagéo.

A segunda equipe iniciou no dia 24.03.15 a sua apresentacdo em slides, abordando os
servigos basicos no bairro. Teve como base a afirmagdo: “As boas condigdes fisicas e mentais
das pessoas sdo alguns dos resultados das boas condi¢cdes ambientais e da atencdo que 0s

setores responsaveis, governamentais ou nao, dedicam aos problemas da saude”.
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-Figura 23: Apresentagdo do grupo 2 — Quinta atividade

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

O interessante foi ver a atencdo dos alunos nas exposi¢fes. Em algumas situagdes,
mencionavam que “aquilo ¢ verdade mesmo”, ou entdo, “isso fica perto de casa”. Estavam
discutindo questdes do seu proprio cotidiano, o que nos faz pensar em uma aprendizagem com

sentidos. Nesse pensamento,

O trabalho com a realidade local possui a qualidade de oferecer um universo
acessivel e conhecido e, por isso, passivel de ser campo de aplicacdo do
conhecimento. Grande parte dos assuntos mais significativos para o aluno estdo
circunscritos a realidade mais préxima, ou seja, sua comunidade, sua regido
(BRASIL, 1998, p.48 — Grifo nosso).

O grifo que fizemos na citacdo acima retrata muito bem o momento didatico e
pedagogico dessa atividade, quando os alunos se motivam em realizar o trabalho de pesquisa,
mesmo sabendo que aquilo ndo “valia nota”. Mas, era interessante para eles; se sentiam
pertencentes ao local e queriam estuda-lo. Quanto as temaéticas discutidas, apresentaram-na

da seguinte maneira:

(Grupo 2) - Temos o nosso fornecimento de 4gua, mas ndo podemos dizer que é o
melhor fornecimento. Vamos dizer que é basico para a nossa comunidade. Também
temos a limpeza da caixa-d’agua, ndo posso afirmar se limpam uma vez no més ou
duas ou até mais. Em relacdo ao esgoto, tem varios pelo nosso bairro, cada um com
uma situacao precéria, exemplos como esgotos entupidos (é 0 mais comum), esgotos
sem tampa, ou seja, ao ar livre, poluindo mais ainda o nosso meio ambiente,
principalmente o nosso ar, com o cheiro péssimo.

(Grupo 2) - Em relacdo a coleta de lixo, temos todos os dias, assim dizem, bom
também ndo é da melhor qualidade, pois os lixeiros fazem um trabalho meio que
apressado, parecem malabaristas de circo, jogando o lixo dentro do caminhdo de
longe, as vezes, eles erram e seguem em frente deixando o lixo para tras, na rua. Em
relacio a salde, postos de saude sem remédios suficientes, equipamentos
danificados, velhos. Ndo temos atendimento em todas as especialidades médicas, 0s
que tem, as vezes, ndo atendem de forma satisfatoria. Temos, também, o lento
atendimento, maior burocracia. O pior e que se for um grave acidente, temos um
hospital, mas fica um pouco longe do bairro, a pessoa que sofreu o acidente, se for
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grave mesmo, tem risco de morrer antes de chegar ao hospital ou, melhor dizer, um
mini hospital, porque eles, as vezes, ainda enviam pra fora, ou seja para a cidade.

(Grupo 2) — Essa questdo da salde é muito complicada, hd poucas vagas para
consultas. Eu mesmo ja fui 14, tive que ir de madrugada e, as vezes, ndo consegui,
porque tem muito pouco remédio. O SPA ja é muito longe daqui, e ainda: ndo é um
hospital mesmo como é o Jodo Lucio. Quando temos um problema mais sério, eles
nos dao apenas dipirona ou bezetacil.

(Grupo 2) - Antes o carro do lixo passava de manha cedo, agora, eles passam as 13
horas, quando passam, sendo que o lixo fica exposto a manha toda. Quando vemos,
o0s cachorros vém, rasgam as sacolas, por isso, o lixo vai pro meio da rua. Tem
situacdes que quando o lixo esta muito pesado, eles nem carregam, ai o lixo fica la.
Eu ja vi boatos que perto do Campo 11 de Maio, na serraria, pode virar um lixdo,
mas como pode ter um lixdo, perto de uma creche? No bairro, ha também muitos
esgotos perto dos restaurantes. E na nossa propria escola tem muito lixo (risos dos
alunos). Eu ndo concordo com esse lixo na porta de nossa escola, fica feio para a
nossa visdo de entrada e para 0s outros pais e pessoas da comunidade, que vao ter
uma visdo ruim de nossa escola. Mas, a foto que tiramos é para demonstrar que
naquele horario das 10 horas da manha o lixeiro ainda néo havia passado.

O grupo terminou a apresentagdo com uma entrevista que os integrantes realizaram
em um posto de saude, com uma funcionaria. Procuraram entender que tipo de servicos havia
no posto e como aconteciam os atendimentos. Perceberam que ha necessidade de ampliacdo
dos atendimentos e da quantidade de funcionarios, que, segundo a entrevistada, sdo
insuficientes para suprir a necessidade da comunidade. Ap6s a entrevista, 0s alunos
apresentaram um video no qual, basicamente, voltavam-se a questdo do lixo nas ruas. Mesmo
que iniciem uma discussao politica sobre o assunto, percebemos que esse é o0 assunto que eles
mais gostam de falar. Em suas exposic¢des, prevalece o olhar reducionista em que o problema
estd em ndo jogar o lixo na lixeira. Apesar de percebemos algumas ampliacdes na forma de
ver a questdo ambiental, ainda notamos, nesse momento e estagio da pesquisa, a reproducéo
do discurso conservacionista. O lixo ainda era a principal lente, conforme demonstram os

seguintes registros:
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Figura 24: Coleténea de registros apresentada pelo grupo 2 — Quinta atividade

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

No dia 31.03.2015, iniciou-se uma nova discussdo, agora apresentada pelo grupo 3,
que pesquisou sobre os espagos de lazer no bairro. A frase que gerou a discussdo foi a
seguinte: “Uma sociedade que ndo percebe a importancia do lazer, ndo providenciando os
locais e equipamentos necessarios, além de ndo garantir aos seus integrantes o tempo livre
para isso, estard deixando de capacitar as pessoas, fisica e mentalmente, para a harmonizacéo
entre elas e os demais elementos do espaco onde habitam e que sdo indispensaveis para as
suas proprias existéncias. Por isso, temos que incluir o lazer nas nossas escolhas de formas de
desenvolvimento, ndo s para a melhoria das nossas condigdes de vida, mas, também, como
um dos fatores necessarios para garantir a existéncia das futuras geragdes”.

O grupo pouco falou da discussdo sobre os espacos de lazer, mas ndo intervimos.
Retomaram a discussdo sobre a situacdo visual do bairro e iniciaram mencionando a

quantidade de lixo e suas caracteristicas:

(Grupo 3) - Lamentavel é que a Colbnia sofre muito com o lixo. O lixo residencial,
lixo industrial. Restos de barro (e ndo sdo poucos) retirados de alguma obra grande
feita em outro bairro de Manaus sdo despejados em algum buraco da Coldnia. Tudo
se joga nos buracos da Colbnia, os moradores sempre denunciam, mas suas vozes
ndo sdo ouvidas ou sdo ouvidas, mas ninguém oferece apoio. Eles fazem grandes
obras em outros bairros e despejam os residuos em nosso bairro. Eles acham que
somos o interior de Manaus e como aqui tem muitos buracos, como vimos na
reportagem das meninas, eles podem depositar os entulhos aqui.

Durante a apresentacdo do grupo, nos chamou atencdo a declaracdo de que apesar
dos problemas que o bairro apresenta, eles gostam muito do bairro e que nao se sentem,

segundo eles, menosprezados e inferiores. No entanto, o que eles percebem é que quem
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degrada o ambiente ndo ¢ apenas a populacdo do bairro, mas os “outros”, como dizem
sempre. Intervimos nesse momento e comegamos a discutir a respeito do tema Justica
Ambiental.

Conversamos sobre a intensidade do impacto de alguns problemas ambientais na
vida das pessoas, pois quem sofre mais, geralmente, é quem mora perto desses lugares
degradados. Uma aluna comentou o caso de uma fabrica de tratamento de residuos no inicio
do bairro. “O cheiro ¢ ruim e quem mais sofre somos nos, do bairro. Os donos da fabrica ndo
moram aqui, vao para suas casas de luxo e nés ficamos com esse mau cheiro”.

Fechamos a discussdo do terceiro grupo, ndo discutindo tanto o tema espagos de
lazer, mas introduzindo um debate sobre justica ambiental, que, naquele momento, se fazia
oportuno e muito importante para a continuidade das reflexdes.

O quarto grupo apresentou no mesmo dia a tematica: “Emprego e alternativas de
trabalho”. Refletiu-se a partir da afirmativa: “A falta de emprego, para quem precisa dele para
viver, leva ao desgaste de um agente fundamental do meio ambiente: o ser humano. Como
todos 0s componentes se inter-relacionam, a degradacdo de um deles, particularmente deste,
cuja acdo pode ter efeitos muito amplos e rapidos, acaba se expressando de alguma forma
ambiental. Tdo evidente quanto isto é o fato, muito conhecido por quem estd ou ja esteve
empregado, de que instalacdes inadequadas do local, dos equipamentos e mas condicbes de
trabalho sdo, também, fatores de degradacao ambiental”.

A luz dessa afirmativa, o grupo discutiu, basicamente, sobre os efeitos do
desemprego na vida das pessoas, relacionando ao meio ambiente. Citou-se a reportagem
exibida no programa Fantéstico, da Rede Globo, no dia 29.03.2015, sobre o uso ilegal de
madeira no Estado do Para. Mencionou-se a fala dos trabalhadores, quando disseram que
estavam realizando aquela atividade ilegal porque n&o tinham trabalho e necessitavam
sustentar suas familias. Nesse sentido, ressaltamos a relacdo do meio ambiente com a parte
social, pois se ndo ha alternativas de trabalho, & mais facil termos instalagdes inadequadas.
Claro que o caso ocorrido no Para trata-se de um grupo que realizava acéo ilicita, que,
dificilmente, teria a sensibilidade de pensar nessa relacdo, todavia, quando fazemos relagéo
com 0s espacgos urbanos, acontece a mesma coisa. Trabalhadores utilizam indevidamente
alguns espacos para sobreviverem, ou até mesmo, comecgam a participar de atividades ilicitas
como o trafico de drogas.

A partir desse ponto, os alunos expuseram uma produtiva discussao sobre a histdria

do bairro, que, ainda hoje, é alvo de preconceito e violéncia. Disseram que faltam mais
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investimentos no bairro e que o Estado prioriza os bairros mais nobres. Por isso, ndo ha

projetos de qualificacdo profissional no bairro.

Figura 25: Apresentacdo do grupo 4 — Quinta atividade

g ¢

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

O quinto grupo apresentou, de forma sucinta, aspectos do sistema de transporte do
bairro a partir da afirmagao: “Ir e vir é uma necessidade e um dos direitos fundamentais para a
vida das pessoas. Os caminhos e os meios de locomoc¢do, dependendo de como forem
implantados, podem facilitar a ocupacdo dos espacos adequados, de forma a atender os
interesses da populacgdo ou, tornarem-se fatores de degradacdo do meio ambiente”.

O grupo néo apresentou slides, todavia, 0s integrantes contaram suas experiéncias,
relatando os descasos e 0s problemas enfrentados pelos moradores. Comentavam também a
distdncia das paradas, pois existiam ruas em que ndo havia como passar carros ou 6nibus.
Relataram a precariedade das paradas de dnibus, sem coberturas e bancos, e que, por vezes, se
localizam em lugares inapropriados, além da inseguranca nesses locais.

Apresentaram também duas entrevistas que realizaram enquanto tiravam algumas
fotos. A primeira com uma funcionaria de um projeto comunitario; a outra, com uma

funcionaria de um posto de saude.

Grupo 5: A pavimentagdo das ruas (asfalto, calcadas, guias e canaletas para a agua
da chuva) foi bem feita e esta sendo bem conservada (existem muitos buracos,
ondulagdes etc.)?

Entrevistada 1: Bom, eu ndo moro aqui na Coldnia, mas observando percebo que o
asfaltamento aqui é muito ruim, porque ndo tem uma manutencdo, entdo, a gente
percebe, principalmente na estrada, que tem muitos buracos e 0s carros possuem
dificuldades em passar e aqui perto do 11, a gente percebe que ndo tem uma
manutenc¢do, tem muitos buracos e o asfalto estd muito ruim e tem dificuldades. Por
qué? Porque quando chove as pessoas ficam cheias de lama e se melam todas.
Entdo, tem uma dificuldade sim, é um reparo que a prefeitura tem uma dificuldade
em manter, entdo, sdo coisas que precisam de uma reivindicacdo da comunidade.
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Grupo 5: Os veiculos de transporte publico estdo adaptados para atender a
portadores de deficiéncias fisicas? Caso ndo estejam todos adaptados, existem pelo
menos alguns?

Entrevistada 2: Bom, no momento, existem alguns, mas nao estdo adequados. Eu
venho da Cidade Nova todos os dias para ca e vejo muitas dificuldades. Também
tem os motoristas que, muitas vezes, ndo querem parar para 0s idosos.

Percebemos que essa atividade trouxe conflitos cognitivos aos alunos. Salde,
transporte e habitagdo tém relacdo com o meio ambiente? Essa pergunta, dita pelos alunos,
proporcionou aquilo que Giordan e Vecchi (1996) chamam de confronto, sendo necessario
transformar a surpresa em questionamento, o que, para o autor, faz com que o aprendente nao

se contente com o que sabe e assim ndo interrompa a construcdo do pensamento.

3.6.5.1  Avaliagdo da Quinta Atividade

Percebemos que essa atividade trouxe muitas indagacdes aos alunos e gerou varios
posicionamentos quanto a relacdo meio ambiente e sociedade, pois fez com que eles
refletissem sobre o proprio cotidiano. Durante a avaliacdo da atividade, a maioria dos alunos

pediu para falar, pois viveram varios momentos que queriam compartilhar com os colegas.

(E1) — Todos os trabalhos trouxeram algumas coisas que nés mesmos, vivendo o dia
a dia no bairro ndo haviamos percebido, e que todos do bairro mesmo sabendo (as
vezes) dos direitos ndo procuram executar. Por qué? Simplesmente porque mesmo
ele tendo o interesse, muitos do bairro ndo vdo dar o minimo (...) Os trabalhos
trouxeram alguns aspectos que ndo sdo do bairro, mas que estdo interligados a ele,
como o SENALI. Ele ndo estd presente no bairro, mas beneficia pessoas do bairro,
que como aqui ndo tem é preciso ir para fora do bairro para poderem ter condi¢des
melhores.

(E2) — As apresentacdes que todos nos fizemos serviu para vermos o quanto nosso
bairro precisa de consertos, reparos etc. Precisamos melhorar nosso bairro porque se
n6s ndo cuidarmos, quem vai? O governo? Ele ndo estd nem ai para nés, mas ele
precisar tomar algumas providéncias sobre o bairro. Eu tenho orgulho de morar aqui
e de conhecer pessoas maravilhosas, mas a situacdo estd muito precaria. Meio
ambiente ndo é so lixo, uma coisa puxa a outra, tudo o que estd ao nosso redor &
meio ambiente.

(E3) — Aprendi muita coisa. Em um dia, estavamos procurando um 6nibus para tirar
fotos e fazer videos de tais condi¢Bes e 0s responsaveis insinuaram que seriamos
ladrdes ou algo do tipo, entdo, logo pensei: Sera que ha tanta inseguranga para
pensarem que alunos poderiam roubar algo de dentro do 6nibus?

(E4) — A partir das apresentacdes, vi muitos problemas de infraestrutura, muita
poluicdo, casas alagadas, muitos bueiros entupidos. Nossa terra esta precisando de
cuidados, de colaboragdo do povo, mas s6 da gente? Muitas empresas poluem o
meio ambiente com uma fumaca que vem dos produtos e isso, as vezes, causa até
morte. Existem muitas ruas esburacadas em nossa cidade, que prejudicam a
passagem dos 6nibus, carros e motos. Aqui no nosso bairro, bem perto da escola,
tem uma rua chamada Sao Lucas. Minha avé mora la e ja faz mais de 5 anos que 0s
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agentes de salde nao passam por 14, pelas condi¢Ges precarias que tem I&, como
muito lixo. S6 acho que meio ambiente também significa ajudar o cidaddo a ter uma
vida melhor, em condic6es melhores.

(E5) — Eu entendi que todos nds temos que melhorar bastante, ndo s6 nds, mas o
governo também.

(E6) — Percebi que existem varias pessoas morando em locais que tém riscos de
desabamento e que ndo tém sequer o direito de decidir onde morar e acabam indo
morar perto de locais perigosos.

(E7) — Pode-se dizer que necessitamos de algumas melhorias em nossos transportes,
na educacdo e tudo o que ha por aqui. Tudo isso depende também, especialmente de
nos, porgue se os proprios moradores ndo valorizam os lugares onde vivem, por qual
razdo, quem nunca veio aqui iria preocupar-se conosco? Por que se preocupariam se
ha esgotos, ou ndo, destampados, entupidos? Enfim, nds também devemos cuidar e
proteger o que € nosso, para depois pensarmos em solicitar algo de outro alguém.
Outro problema é o desemprego, pois quem estd desempregado, a procura de um
emprego, certamente, aceitaria qualquer quantia para fazer uma coisa pequena, mas
que, ainda assim, afetaria quem mora perto de onde esta, por exemplo, ele teria
incendiado, para remover as arvores. Tudo esta ligado, de alguma forma, a natureza.

(E8) — Percebi que 0 nosso bairro é um dos bairros mais esquecidos. A Coldnia é um
dos lugares em que as pessoas que fazem as obras jogam barro aqui e muitas pessoas
fazem alguma obra em outro bairro e jogam aqui. Nosso bairro tem que ser cuidado
e se nos nao cuidarmos e ndo fizermos nada, as pessoas de outro lugar véo destruir.

(E9) - Acho que foi muito interessante, mas acho que levaram os exemplos sobre 0s
pontos criticos a sério demais e s6 mostraram o lado ruim do nosso bairro, os
problemas de moradia, de salde, de saneamento basico, trabalho. Sé apresentaram a
parte das pessoas que tinham moradia ruim, da falta de emprego, dos buracos na rua
e todos os outros problemas. Mas, a Coldnia Anténio Aleixo ndo tem s6 problemas,
existem coisas boas e, principalmente, uma vista privilegiada do encontro das aguas.
Na minha opinido, vivemos em um bairro privilegiado.

Diante dos varios posicionamentos descritos acima, cumpre, destacarmos que:

Os alunos compreenderam que meio ambiente se relaciona com o cotidiano deles: o
lugar onde moram e com o entorno mais proximo. E é nesse sentido que acreditamos
que a Educacdo Ambiental necessita ser instaurada nas escolas: com um olhar para o
pertencimento. Esse sentimento, quando adquirido, possibilita um cuidado para com o
local, que vai além do que usualmente entendemos por conservagdo. Estende-se para
um olhar mais politico, como afirma Reigota (2006, p.10), uma vez que “prepara os
cidad&os para exigirem justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestéo e
ética nas suas relacdes com a sociedade e com a natureza”.

Problemas citados pelos alunos, como falta de saneamento bésico, desemprego,
moradia e falta de infraestrutura no bairro, nos fazem pensar que relacionaram a
questdo ambiental com a social. Apesar de entenderem o bairro como privilegiado, é

predominante a representacdo de um bairro esquecido.
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Essa visdo de um “bairro esquecido”, envolve questdes que mesclam ambiente,
politica e sociedade, em que a Educacdo Ambiental, necessitaria colaborar com a formacéo de
cidadaos capazes de participarem de alguns debates, exigindo seus direitos sociais.

Ao finalizarmos o processo de avaliacdo dessa atividade, acordamos que o proximo
encontro seria em um espaco ndo-formal: o Teatro Manauara. Assim, entregamos 0s termos
de autorizacdo para consentimento dos responsaveis dos alunos e orientamos quanto a
dindmica e objetivo do encontro, principalmente percebendo que potencialidades e limitacdes
teria a peca que iriamos assistir. Seria uma continuidade daquilo que refletimos nas aulas

anteriores.

3.6.6 Sexta Atividade: As potencialidades e as limitacGes de uma peca teatral: A ida ao

Teatro Manauara

Figura 26: Alunos no Teatro Manauara
¥ ¥y ‘ v j

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Em um dia bastante chuvoso, nos deslocamos ao Teatro Manauara para participar do
Projeto “A escola vai ao teatro”, oferecido pela Secretaria de Cultura do Amazonas. Tal
projeto esta em sua segunda edicdo e trabalha com algumas tematicas, como: Exploracéo
Sexual, Drogas, Higiene e Meio Ambiente. Nos planejamos junto a organizacgao do teatro para
assistir a peca O auto da mae natureza.

A peca narrava o debate entre quatro personagens: Deus, o diabo, a mae natureza e o
homem. De inicio, comentaram que tratava-se de uma histéria que néo era real, mas que
poderia se concretizar. Seria, portanto, uma ideia apocaliptica do meio ambiente, na qual o

homem era constantemente citado como o responsavel da “situacdo atual” da natureza.
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Figura 27: Peca o Auto da mée natureza

Fonte: www.portalxibe.com.br/

A mée natureza, personagem principal da peca, expressava a ideia romantica que
temos sobre 0 meio ambiente, na qual somente as a¢des individuais podem mudar o planeta.
O debate da peca girava em torno da destrui¢cdo ou ndo do planeta, no qual a méde natureza
defendia a permanéncia, discorrendo sobre a necessidade de dar uma nova chance aos
humanos, pois um contagiaria o outro e assim, salvar-se-ia o planeta. Alias, a ideia de salvar o
planeta foi bastante reforcada na peca. Todavia, limita-se pela Unica abordagem, que foi a de
que as acdes individuais das pessoas ocasionariam tal mudanca.

Na peca, o julgamento do homem se dava devido a algumas agbes, como:
aprisionamento dos péassaros, exploracdo dos animais, desperdicio de agua, coleta e
destinagcdo do lixo e ma utilizacdo da energia elétrica. Como solugdo para os problemas,
citaram a necessidade de sermos sustentaveis, como o modo de vida indigena, por isso
questdes como a redugdo, reutilizacdo e reciclagem sdo a “salvag¢do do planeta”. Segundo a
personagem da mae natureza, um pais precisa se desenvolver e, por isso, causa alguns
impactos, todavia, se isso ocorresse de modo sustentavel, haveria a possibilidade de conservar
a biodiversidade.

Ao final, h4 o reconhecimento pelo homem de suas a¢des e sua conscientiza¢cdo no
que diz respeito aos problemas ambientais. Nisso, se arrepende e promete ndo causar mais
danos a natureza, salvando, portanto, o planeta. Eis uma historia interessante, mas que possui
suas limitacOes e potencialidades.

A potencialidade esta em mostrar a problematica, mesmo que fragmentada, o que
corrobora com 0 nosso pensamento de que, por vezes, para inicio de uma reflexdo critica, é
necessario partir da ideia conservacionista, das representagdes que a maioria das pessoas
possuem. Todavia, a Unica abordagem possibilitou um olhar meramente naturalista, por isso,

entendemos aqui, uma limitacao.
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Ficamos nas Ultimas cadeiras do teatro e, de l4 viamos o auditorio lotado e
percebiamos a receptividade da peca pelo publico, alids, os atores eram muito engragados e
interagiam bem com o publico. Os alunos que levamos sempre nos olhavam ou mesmo
falavam entre si, comentando o enfoque dado a peca. Levariamos o didlogo para a escola e,
naquele momento, os deixamos livres para que conhecessem o teatro e tirassem fotos com 0s

atores, ja que, para a maioria, era a primeira vez que frequentavam um teatro.

3.6.6.1 Avaliacdo da sexta atividade

Ao pensarmos nas possibilidades de ampliar o olhar sobre a questdo ambiental e
relacionarmos as abordagens realizadas nas atividades anteriores, realizamos um questionario
com quatro perguntas abertas, de modo que pudéssemos conhecer as analises dos alunos a

respeito da peca teatral. Elaboramos as seguintes perguntas:

e Qual foi a mensagem principal apresentada na peca? Vocé concorda com a

mensagem?

(E1) — Para comegarmos ndo apenas cuidar da 4gua, mas sim do nosso planeta, terra,
animais etc.

(E2) — Mostra que devemos cuidar do meio ambiente, eu concordo com o que eles
falaram, mas acho que deveriam ter acrescentado mais coisas;

(E3) — Eu concordo com o que eles falaram, mas deveriam ter analisado melhor a
questao;

(E4) — Foi que devemos cuidar e preservar o meio ambiente. Eu concordo com a
mensagem, porém, eu achei que s6 abordaram temas como a fauna e a flora,
deixando de lado temas do nosso cotidiano como, por exemplo, a politica que
também esta envolvida com o meio ambiente;

(E5) — Que o homem esta destruindo a natureza, que ele esta poluindo as florestas,
matas e rios. Concordo em parte, pois ndo é o ser humano exclusivamente que esta

fazendo isso, n6s temos culpa nisso também, mas a maior parcela de culpa é das
fabricas.

e Em sua opinido, que tematicas sobre o0 meio ambiente deveriam ter sido incluidas
na pecga?

(E1) — Na pega, ndo foram incluidas as questdes sociais, econdmicas e politicas;
(E2) - Acho que desmatamentos, queimadas;

(E3) — De onde vem o lixo. Sabemos que impossivel acabar com o lixo no mundo,
mas sabemos que ndo é impossivel diminuir;

(E4) — Acho que nenhuma, pois para mim eles representaram bem sobre o tema;
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(E5) — Sobre as fabricas e a poluigdo causada por elas. Acho que isso ndo foi
abordado, pois muitas fabricas sdo patrocinadoras das atividades teatrais e, com
certeza, ndo permitiriam que a imagem da fabrica fosse denegrida. Assim como as
emissoras de TV, o senado s6 permite que a TV mostre as informacgdes que nao
conseguem mais esconder, os chefes das empresas s6 permitem que a peca mostre
que nds estamos fazendo isso com a natureza. O objetivo da peca teatral é implantar
na cabeca das pessoas que aceitam o que lhe é empurrado, que tudo é nossa culpa,
tirando total a responsabilidade das fabricas;

(E6) — Vi que eles s6 colocaram a culpa no homem, o qual representava a sociedade,
0 que achei injusto, pois nao é s6 nossa.

(E7) — Que deveria ser incluido ndo s6 partes da natureza, mas o problema do
petréleo e os vazamentos na agua;

(E8) - Faltou falar dos agrotoxicos que estdo nas plantas e isso estd matando varios
animais e a questdo das fabricas que estdo poluindo o0 meio ambiente;

(E9) — Eles abordaram mais sobre a natureza em si, mas também deveriam ter
mencionado que nos, os politicos e outras pessoas fazem parte do meio ambiente.
Tudo é meio ambiente;

e Vocé considerou a atividade importante. Por qué?

(E1) — Sim, acho que pelo fato de tentarem nos mostrar que cuidar do meio ambiente
também pode ser divertido. E importante ndo apenas para 0 meio ambiente, mas
para nds mesmos, pois 0 meio ambiente existe em cada um de nds, sé basta a gente
fazer nossa parte;

(E2) — Sim, eu sei que o meio ambiente ndo esta s6 no “verde”, mas além. Porém, a
peca nos deu firmeza e mais chance de questionamentos;

(E3) - Sim, mas esqueceram de citar um fato importante que meio ambiente néo é so
a fauna, flora, mas a sociedade, a economia, a politica;

(E4) — Sim, muito importante, nela vi que estou realmente desenvolvendo o meu
olhar critico, o qual me ajudara bastante em um futuro bem préximo;

(E5) - Essa atividade serviu para nos reforcar e causar mais interesse para com o
meio ambiente;

(E6) — Sim, alids, ndo adianta somente jogar a culpa nas empresas, n6s também
temos culpa, com nossas pequenas agoes;

(E7) — Sim, pois consegui interagir mais com essas atividades que fazemos;

(E8) — Sim, pois para muitos ali, naquele lugar, foi s6 o inicio de seus
conhecimentos sobre meio ambiente;

As consideracgdes dos alunos expressas nas perguntas dirigidas nos levam a possiveis
apontamentos. Alguns comecam a entender a necessidade de discutir outras tematicas, sem
perder o foco do cuidado e das acBes de conservacdo. Isso seria um olhar para ambas as
direcbes. No entanto, ainda existem posicionamentos gerais que dificultam os alunos

ampliarem seus conceitos. Urge, nisso, um trabalho voltado a retificacdo desses obstaculos.
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Na segunda questdo, destacamos as falas dos estudantes E5 e E8 ao lembrarem da
primeira e da quarta atividade, nas quais os temas de crescimento econdmico e agrotoxicos
foram mencionados e relacionaram esses topicos ao enfoque da peca. Acreditamos também
que as respostas da terceira questdo foi resultado das discussdes anteriores, por isso, a
reiterada frase de que meio ambiente vai além de natureza. O E6 percebe a necessidade de n&o
julgar a importancia do pensamento conservacionista, desde que ande simultaneamente com o
pensamento critico. O estudante E8 menciona que para os alunos das outras escolas foi o
inicio do conhecimento. Entende assim, que a ideia naturalistica inicia o debate sobre a
questdo ambiental e que a extensao se da com o desenvolvimento do pensamento critico.

Como forma de complementar o debate em torno dos assuntos, visualizamos a
reportagem43 “Falta de solucdo para o lixo na Baia de Guanabara preocupa atletas”, exibida
no programa Fantastico, da Rede Globo, no dia 26.04.2015. A reportagem aborda o0s
problemas do local para os Jogos Olimpicos de 2016. Voltava-se a questdo da grande
quantidade de lixo e a preocupacao dos dirigentes e dos atletas em competir naquele local

onde, segundo os especialistas, ndo teria condi¢cdes de haver competicéo.

Figura 28: Alunos visualizando o video sobre a Baia de Guanabara

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

O relato da reportagem evidencia a preocupacgédo dos atletas com a situagdo do local.
De um lado, o programa exibiu o problema a partir das a¢cdes humanas; de outro e, com maior
tempo de analise, o descaso do Estado para evitar tal situacdo, como a falta de saneamento
basico e o protelamento das acGes pelos quatro governadores anteriores do Estado do Rio de

Janeiro.

*3 Disponivel em: http://g1.globo.com/fantastico/edicoes/2015/04/26.html#!v/4137094. Acesso em 26.04.2015


http://g1.globo.com/fantastico/edicoes/2015/04/26.html#!v/4137094
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A reportagem ainda enfatizou que quando o Rio de Janeiro ganhou a candidatura de
sede olimpica, o maior legado do evento para a cidade seria o tratamento de 80% do esgoto
despejado na Baia de Guanabara. Mas, isso ndo aconteceu e nem acontecerd, segundo a
reportagem, que ainda frisou que o esgoto de quase 5 milhdes de moradores da regido é
despejado no local sem nenhum tipo de tratamento. Desta forma, a reportagem evidencia dois
pontos principais: o primeiro que demonstra a abusiva politica de consumo desenfreado, que
acarreta a geracdo de mais lixo pela populacdo e o descarte inadequado do mesmo e o
segundo ponto que demonstra o descaso politico em nao proporcionar condicdes minimas de

saneamento basico a populacéo.

3.6.7 Sétima Atividade: Elaboracao de Cartas as Autoridades

No dia 05.05.15 solicitamos que os alunos elaborassem em grupo uma carta
direcionada ao secretario Municipal de Meio Ambiente de Manaus, relatando os problemas
socioambientais do bairro e solicitando providéncias. Percebiamos, com base nas atividades
anteriores, que os alunos ja poderiam tecer consideracdes criticas a respeito dos problemas do
bairro. Encontramos essa orientacdo metodoldgica no PCN de Meio Ambiente e Saude, que
sugere a “Identificagdo das competéncias, no poder local, para solucionar os problemas

ambientais e especificos” (BRASIL, 1998, p.204).

Figura 29: Alunos escrevendo a carta ao secretario do Meio Ambiente

\ a N

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Alguns grupos discutiam e faziam de forma coletiva seus textos; outros, preferiram
dividir por assuntos e, no final, formariam um texto. Os deixamos a vontade, visto que se
tratava de suas impressdes sobre o bairro, agora com outras leituras e analises. Sempre

perguntavam se estava bom o que escreviam ou mesmo se tinha sentido.
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Decidimos, entdo, enviar apenas uma carta em nome da turma, com trechos de todos
0S grupos, uma vez que algumas ideias se repetiam e queriam passar a mensagem coletiva que
a turma possuia sobre os problemas ambientais do bairro, encontrados e analisados por eles. A

carta foi escrita da seguinte maneira:

Alunos da Escola Municipal Nossa Senhora das Gragas, bairro Colonia Anténio Aleixo
Ao Secretario Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade
Senhor: Itamar de Oliveira Mar

Assunto: Meio Ambiente e sua relagdo com o bairro

Excelentissimo Senhor Secretario,

Eu, professor Salatiel Rocha Gomes e o0s alunos de uma turma de 9° ano da Escola Municipal
Nossa Senhora das Gracas, localizada no bairro Colénia Antonio Aleixo, fazemos parte de um grupo
de estudos sobre meio ambiente que tem como objetivo a realizagdo de didlogos entre a escola, seu
entorno e alguns espagos ndo-formais, abordando a temética meio ambiente. A partir de um
mapeamento dos aspectos socioambientais, realizado no bairro em que moram, foram levantados
alguns problemas que influenciam diretamente na relacdo do homem com o ambiente.

Nesse sentido, compreendemos que Meio Ambiente ndo se limita a abordagem naturalista,
mas que se entrelaca a outras questdes de origem econdmica, social, politica e ética. Assumi o
compromisso em ndo apenas estudar a questdo ambiental, mas em escrever coletivamente cartas
sobre a compreensdo que tivemos dos estudos realizados. Acreditamos que assim comegamos a
construir nos estudantes e cidad&os brasileiros o sentimento de que podem fazer alguma coisa para
transformar a realidade de onde vivem. Abaixo, estdo trechos das cartas elaboradas pelos alunos:

“Nosso bairro possui grandes belezas naturais, como os lagos e rio, onde se localiza o
Encontro das Aguas. No entanto, aqueles que vém de fora, o veem de uma forma negativa. Muitos
moram em locais com riscos de desabamento, além de estarem expostos a diversas doengas, que 0S
poderiam levar a morte. A malaria € sim, uma doenga mortal, ainda mais para as criangas pequenas e
é pensando nelas que pedimos ajuda’ (Grupo 1).

“A coleta de lixo no nosso bairro ndo é boa; o caminhdo do lixo passa uma vez por semana e
quando o lixo cai ndo juntam, o que faz com que os cachorros espalhem o lixo” (Grupos 2 e 5).

“Nos, alunos do 9° ano, fizemos uma pesquisa no bairro e presenciamos muitos esgotos
expostos a céu aberto, presenciamos também lugares em que a coleta seletiva do lixo ndo chega até o
local e, com isso, os lixos ficam expostos na frente das casas dos moradores e com a chuva, todo o
lixo vai parar nos lagos e rios, causando prejuizo tanto para o meio ambiente como para a

comunidade. Sabemos que a populacdo tem culpa em alguns problemas, mas devemos também
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solicitar providéncias das autoridades para acfes de investimento. Ex: Quando a prefeitura manda
refazer as ruas esburacadas, além deles demorarem a fazer, eles fazem a pavimentacéo toda malfeita
e com 1 ou 2 meses as ruas, hovamente, estdo esburacadas. Entdo, do que adianta o trabalho? Por
que alguns bairros sdo esquecidos? Onde esta o investimento no bairro Col6nia Antdnio Aleixo? Por
que investem todo dinheiro em bairros de classe mais alta e os bairros que necessitam de tantas
coisas se tornam invisiveis? O nosso bairro que faz parte do nosso meio ambiente pede socorro,
fabricas estao poluindo. O lago do Aleixo esté sendo poluido pela Fabrica da Sovel. Aqui nem arvores
guase tem, estdo desmatando para, no lugar, serem construidas fabricas que védo poluir nosso
ambiente” (Grupo 3).

“Iremos relatar um fato muito presente em nosso bairro: E a falta de dreas de lazer, pois as
areas que temos estdo em precarias condi¢bes. Outro problema é a falta de iluminagdo, que tem
causado assaltos, homicidios, sequestros e varios delitos. As luzes dos postes estdo queimadas e
nenhuma pessoa gosta de andar em uma rua escura, porque elas se sentem desprotegidas e inseguras.
Entdo, gostariamos que trocassem 0s postes e as lampadas que ndo funcionam mais. Sobre o
Saneamento Bésico, s6 o que temos a falar é o fato de termos varios esgotos a céu aberto ou até
mesmo entupidos, com risco de prejudicar a salde das pessoas. Quando a agua desse bueiro esta ha
muito tempo passando pelo mesmo local, cria-se muito lodo, aumentando mais o risco de doengas e
também de pessoas cairem. Aqui no bairro Col6nia Antonio Aleixo, temos o conjunto A. Lindoso, que
é uma area onde 0s esgotos antes de cairem nos rios passavam por um tratamento, mas agora nao
acontece a mesma coisa, devido também a queda de uma area que ficava no local onde esses
equipamentos ficavam. J& aconteceu duas reconstrucdes, mas ficou ainda pior (Grupo 4).

Ao expressarmos nossas ideias, agradecemos essa oportunidade, a qual consideramos

importante na construcao de cidad&os criticos e participativos.

Atenciosamente,

Professor Salatiel da Rocha Gomes e alunos da EMEF Nossa Senhora das Gragas — Manaus-AM

Ao finalizarmos essa atividade, nos perguntamos: Que tipo de educacdo ambiental
estamos realizando? A fecunda ideia de olhar o entorno parte de uma concepgdo de meio
ambiente como projeto comunitario (SAUVE, 2005). N&o queriamos também que achassem
que tudo € um problema externo; que eles ndo possuem participacdo em alguns problemas
ambientais encontrados no bairro. 1sso seria contrario ao que pensamos de critico, que inicia-
se com um olhar para si mesmo.

Entendemos esse aspecto em Astofi et all (2002): a ideia de conservacdo € uma
representacdo que ndo necessariamente deve ser retirada, pois, por vezes, € a Unica que 0S

alunos possuem. A partir dela, urge a necessidade de extensao. Dizemos isso porque sentimos
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que, em alguns momentos, as falas ecoavam sempre para o outro, geralmente para o governo,
Estado etc. A fim de ndo reduzirmos a questdo ambiental em uma dimensdo apenas politica,
comecamos a discutir um pouco sobre a questdo da Etica Planetaria, o que possibilitaria o
olhar para as nossas acOes e responsabilidades, que vdo desde atitudes de cuidado ao
acionamento das responsabilidades legais e competentes. A seguir, seguem os relatos da

avaliagéo da atividade.

3.6.7.1 Avaliacdo da Sétima Atividade

No dia 08.05.15, lemos as cartas para os alunos. Primeiramente, explicamos que nossa
intencdo era valorizar as ideias deles, inserindo, na integra, as palavras (algumas com ajustes
ortograficos). Apos lermos, todos aplaudiram e disseram quase que em coro que a Carta tinha
ficado muito boa. Quando liamos, percebiamos que eles estavam muito felizes, pois se
reconheciam na carta. Entreolhavam-se e diziam “essa parte fui eu que escrevi”’, ou entdo,
com gestos apontavam para alguns alunos. Claramente, notamos que, talvez, a maioria
conseguiu se perceber na carta, pois os olhos dos alunos demonstravam isso. Abaixo, seguem

alguns relatos realizados pelos alunos:

(E1) — Essa atividade foi importante para mim, porque, pela primeira vez, eu vi que
minha opinido e meus conceitos seriam ouvidos e vistos. Nunca tinha acreditado que
minhas opinibes e meus pensamentos importavam para a mudanca do lugar onde
moro e na minha vida.

(E2) — Foi importante para mim, porque pude dar um passo adiante. Pela primeira
vez, pude sentir-me um pouco mais madura em relacdo a algo e fico feliz que tal
assunto foi sobre 0 meio ambiente.

(E3) - Cada aluno pode expressar sua opinido. Eu consegui expressar 0 que estava
achando do nosso bairro e é bom saber que minha opinido e dos meus colegas teve
um certo significado e serviu para algo.

(E4) — A carta estimulou os alunos a exporem suas opinides e enviarem a uma
autoridade. Nos sentimos sem medo de nos manifestarmos.

(E5) — Foi uma boa agdo. Talvez traga alguma ajuda para nos, para nosso bairro. Até
mesmo informar algo que ele ndo saiba sobre nosso bairro. Pode ser o comeco de
algo que evolua e se aprofunde.

(E6) — Falamos coisas interessantes que, hoje em dia, ninguém sequer sabe que
ocorre. Falamos que nosso bairro esta poluido, nossos rios estdo sujos, vegetacao
ameacada, moradias em areas de grandes riscos, falta de locais de lazer,
infraestrutura ndo muito agradavel. Acho que na Coldnia Antbnio Aleixo ha falta de
seguranga, principalmente por parte dos veiculos, como carros e motos. Faltam
varias coisas para que o bairro 11 de Maio** seja seguro.

* Na verdade, trata-se de uma comunidade do bairro Col6nia Antonio Aleixo. Os moradores chamam de bairro
para uma comunidade de bairro.
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Consideramos que o principal legado dessa atividade, conforme relatos acima, foi
reconhecer que podem, de certa forma, opinarem ou expressarem suas ideias e requererem
mudangas, o que faz com que se sintam pertencentes ao lugar. Além disso, na fala dos
estudantes, percebemos a aquisicdo de valores e atitudes, necessarios para o desenvolvimento
desse espirito que ora denominamos de critico.

Apresentamos a Carta também a gestora da escola, que leu e gostou muito do
resultado, inclusive, confirmando uma das descri¢cbes apontadas na carta que tratava dos
problemas de saneamento basico no Conjunto Habitacional em que ela mora. Pediu para que
colocassemos em forma de oficio, pois, segundo a mesma, daria mais visualidade ao trabalho.
Assim o fizemos, além de colocarmos no mural de producdes da escola.

A partir das consideracGes apontadas na carta, prosseguimos com a proxima
atividade planejada. Tratava-se do didlogo com a comunidade e alguns convidados, com o
intuito de promover uma discussdo focando as relagdes da escola e seu entorno com 0 meio

ambiente.

3.6.8 Oitava Atividade: Didlogo com a comunidade

Consideramos essa atividade muito importante pela socializagdo dos conhecimentos
adquiridos nas aulas anteriores, assim como o debate de temas que os alunos consideraram
importantes quando mencionamos 0 ambiente como projeto comunitario, pois é necessario
que a escola “oferegca meios de o aluno participar, refletir e manifestar-se, interagindo com os
membros da comunidade, no processo de convivio democratico e participagdo social”
(BRASIL,1998, p.45).

A ideia era que discutissemos aspectos do bairro, em suas multiplas dimensfes. Com
isso, no dia 30.04.15 iniciamos uma conversa coletiva sobre a atividade, explicando o
objetivo e as expectativas. Mencionamos a necessidade de construir coletivamente a
programacao, ja que eles tiveram participagéo ativa na visualiza¢do dos problemas ambientais
existentes no bairro. Ap6s definido dia, horario e local, os alunos relacionaram quais
tematicas seriam as mais relevantes para abordagem. Escolheram as seguintes: Desemprego,

Consumismo, Areas de Lazer, Saneamento Basico, Habitac4o, Instalacdo de Fabricas e Satde.
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Pelo que j4 foi tecido até aqui, percebemos no relato dos alunos®®, a ampliacdo do
olhar sobre as questdes ambientais. Discutiam entre si que teméticas seriam importantes para
0 bairro e para a sociedade de forma geral. Em algumas vezes, citavam a reportagem do
Fantastico discutida anteriormente, como exemplo de que a¢bes humanas sdo prejudiciais
para o ambiente, porém, existem também acBes de Estado que necessitam ser executadas.

No mesmo dia, uma aluna escreveu, via aplicativo do WhatsApp, a seguinte

mensagem:

(E1) - Entdo eu cheguei a conclusdo que o meio ambiente para algumas pessoas ndo
significa nada. Eu conversei com um amigo e ele disse que 0 mundo esta assim
porque ninguém quer saber de nada. Algumas pessoas se preocupam, mas s
algumas. Os donos das fabricas ndo querem saber do que estdo fazendo, tipo eles
estdo ganhando dinheiro e ndo querem saber o quanto estdo poluindo o ar e
causando outros tipos de poluicdo ocasionada pelas fabricas. Tem uma fabrica perto
daqui e tem moradores que reclamam porque o fedor € muito ruim. Eu mesmo ja
passei por 14 e senti o cheiro e, enquanto isso, 0 dono ndo quer saber de nada, sé do
dinheiro.

Trechos da mensagem da aluna apontam para a extensdo de sua representacao.
Comeca a inserir 0 aspecto econdmico em sua abordagem, além de se envolver mais com a
questdo, conversando com seus amigos.

No dia 12.05.15, quando nos direciondvamos a escola, visualizamos um grande
movimento de pessoas com estacas e ferros. Estava acontecendo uma invasdo em uma area

que, na verdade, era um barranco. Pessoas medindo, demarcando e capinando os territérios.

Figura 30: Moradores durante a invasdo no bairro
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Fonte: Jornal Acritica, de 14.05.15

*> Nesse dia, houve um clima bastante proveitoso na discussao. Sentiamos que os alunos queriam se expor mais,
pois pediram que ficassemos para finalizar a discussdo. Mas, o professor de Matematica iria ministrar o préximo
tempo de aula e tivemos que sair.
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Segundo a reportagem do Jornal Acritica, a acdo foi decorrente da falta do
cumprimento dos direitos trabalhistas por parte dos administradores da serraria Madebrig
Madeiras, com os antigos funcionarios, ap6s o encerramento das atividades fabris, em 2008.
Como forma de compensar a falta de pagamentos rescisorios, as familias decidiram invadir a
area. De certo, essa acdo retrata muito bem a dimensdo politica, econébmica e social da
questdo ambiental, pois na maioria dos depoimentos lidos na reportagem, tratam-se de
moradores que vivem, hd muito tempo, sem casa propria. Nesse sentido, é indissociavel a
relacdo de questdes ecologicas com politicas de habitacéo e trabalho.

No dia 14.05.15, as 15h, aconteceu o didlogo com representantes da comunidade e
com alguns convidados®, discutindo a relagdo meio ambiente e bairro. Conforme
mencionamos acima, estadvamos em um momento propicio para a discussao, face ao episodio
da invasdo. Participaram*’ do debate a Sra. Marisa Lima, comunitaria e secretaria do
movimento SOS Encontro das Aguas; o Sr. Francisco Ferreira Binda, gestor da escola®, Sr.
Miguel da Encarnacdo, funcionario da SEMULSP, Sra. Roséngela Cunha, assessora
Pedagogica do Eixo Ambiental da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED); a estudante
Maria Gabriela, ex-estudante da escola que representou a SEMED na IV Conferéncia Infanto-
juvenil sobre Meio Ambiente, em Brasilia, no ano de 2013, a Sra. Geysa Nascimento,
pedagoga da escola e o Sr. Reginaldo Souza, representante da Organizagdo nao
Governamental (ONG) Oficina Escola de Lutheria da Amazoénia (OELA).

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

*¢ Os convidados foram informados sobre o objetivo da pesquisa. Todos assinaram o Termo de Consentimento
livre e esclarecido, liberando o uso dos depoimentos e das imagens.

*" Convidamos também o presidente do bairro, o Sr. Cleudo Assuncio, que se prontificou a estar no evento, mas
dada a situagdo de invasdo no bairro, 0 mesmo estava acompanhando as autoridades presentes no local.

*® No periodo da pesquisa, estava de licenca-prémio.
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Figura 32: Participacéo dos convidados no diadlogo com a comunidade
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Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

A primeira exposicao foi realizada pelo Sr. Francisco Binda*. Os alunos e convidados
escutavam atentamente seu relato de experiéncia e sua concep¢do sobre 0 meio ambiente,
destacando, primeiramente, 0s aspectos politicos. Antes de sua exposic¢do, o gestor nos falou
que talvez a sua fala ndo nos agradasse, devido as criticas que teceria ao modelo atual de
organizacao politica. Frisamos que o mesmo tinha liberdade em expor suas ideias.

Figura 33: Participacéo do gestor da escola

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

O gestor relatou inicialmente sobre sua experiéncia enquanto morador do bairro e,
principalmente, sobre as transformagdes que o local passou ao longo dos anos. Comentou que
antes a comunidade possuia apenas oito casas e 12 barcos flutuantes e viviam de forma
saudavel, bebiam agua potavel e comiam peixes saudaveis. Disse que sempre cobrou das

autoridades competentes acGes voltadas a destinacdo adequada dos lixos provenientes do

*9 E gestor da escola ha mais de 20 anos e licenciado em Geografia.
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hospital publico, pois, para ele, o proprio érgdo dava mau exemplo, além de intervencdes para
melhoria do bairro que, mesmo apds muitos anos, poucas providéncias foram tomadas.

O diretor criticou as intencdes politicas frente aos problemas ambientais, pois
segundo o mesmo “tudo o que ¢ plantado abaixo do nivel da terra ndo da voto”, por isso, sO
sdo reconhecidas pelo povo agdes visiveis como asfalto e pracas, e que questdes como
saneamento basico tornam-se aces secundarias e, consequentemente, inexistentes. Segundo
ele, a Unica providéncia tomada pelo Estado foi a retirada das serrarias, mas que ndo houve
uma limpeza no lago e as madeiras ficaram no fundo do local.

Concebeu a escola como um caminho possivel para a transformacdo da realidade,
pois somente através de melhorias nesta geracdo teremos dias melhores. Ainda frisou que sua
fala é permeada por incertezas, pois as boas acfes vém, geralmente, de vontades politicas.
Terminou seu discurso olhando para os alunos e concebendo a eles um papel importante na
construcdo de um local melhor e agradavel.

Em prosseguimento a programacdo foi realizada leitura da Carta destinada ao
secretario Municipal de Meio Ambiente realizada pelos alunos a fim de propiciar reflexdes
em torno das questdes socioambientais do bairro. A seguir, a assessora pedagogica do eixo
educacdo ambiental da SEMED, Prof.2 Rosangela Pinheiro Cunha™, relatou sua experiéncia

na rede de Ensino e reforgou a indissociabilidade entre as dimensdes social e ambiental.

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Quando eu estava vindo para ca, eu me assustei, pois acho que esta havendo uma
invasdo ou alguma coisa desse tipo e ai vocé fica pensando, isso ai é ambiental,
social, econdmico e politico. A questdo ambiental comecou quando houve
escravizacdo, derrubada da natureza e, cada vez mais, comegou-se a produzir
poluicdo e, consequentemente, a contaminagdo também. Fiquei pensando, a gente
esta indo conversar um pouco sobre meio ambiente e v& uma situagdo dessas. De
certa forma, € triste, pois as pessoas que estdo ali ja estdo correndo risco, na verdade,
se predispondo a correr risco, pois ali tem uma depressdo e dava para perceber

% |_ijcenciada em Ciéncias Naturais e em Servico Social e especialista em gestdo ambiental
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alguns barracos montados, varias pessoas com 0 tercado na méo, fazendo uma
demarcacdo de terras e isso, de certa forma, assusta, pois se conseguirem realmente
fixar residéncia, possivelmente daqui a alguns anos o problema vai se agravar, nao
somente 0 ambiental, pois serd necessario tirar o verde para construir, mas a questao
da salde, porque quando ha uma invasdo dessas nao existe uma estrutura. Todavia,
h& uma preocupagcéo social, porque se esta fazendo isso ndo é porque se quer.

No decorrer de sua fala, a Profé. Rosangela relatou a necessidade de a escola
disseminar os conhecimentos visando a transformacdo, pois nada adianta se conhecer e
adquirir uma consciéncia cidadd e deixar “aqui”. E necessario incorpora-la as nossas praticas
dirias.

Ap0s a fala da assessora, chamamos o Senhor Miguel da Encarnacdo, representante da
SEMULSP que iniciou sua fala mencionando sua experiéncia ndo somente na secretaria, mas
como lider comunitario.

Figura 35: Participacéo do representante da SEMULSP
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Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Segundo o Sr. Miguel, ao ouvir a carta escrita pelos alunos e encaminhada ao
secretario do Meio Ambiente ele percebeu alguns exageros, pois, segundo 0 mesmo, ha um
acompanhamento criterioso das coletas de lixo no bairro. Em um tom de voz bastante
pacifico, 0 mesmo se comprometeu, mesmo assim, de averiguar as situacdes colocadas no
documento. Mencionou que existe uma pessoa dedicada a0 mapeamento do bairro para
garantir que todas as areas sejam atingidas pelos carros coletores.

Enfatizou que j& houve varias campanhas de conscientizacdo no bairro, inclusive
com a colaboragdo de alguns parceiros, mas que ainda ndo foram suficientes. Relatou uma
experiéncia a respeito de um trabalho escolar sobre meio ambiente que, simplesmente, se
limitava & observacdo, ndo a uma agéo, como fazer mutirdo ou sensibilizar os moradores do
entorno.
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Ap6s o Sr. Miguel, a Sra. Marisa Lima se pronunciou, ela é integrante de um grupo
comunitario que visa assegurar o tombamento do Encontro das Aguas como Patrimonio
Cultural e Natural do Brasil, e, segundo ela, existem Vvarios projetos que ameagcam O
tombamento, como o de implantar um terminal portuario para a movimentacdo de
contéineres, 0 que degradaria a paisagem e contribuiria para a geracdo de outros impactos
ambientais como o assoreamento dos leitos dos lagos, impacto na fauna aquética, dentre

outros.

Figura 36: Participacio da integrante do movimento SOS Encontro das Aguas

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Percebemos, pela fala da comunitaria, o grande interesse pela preservacdo do
tombamento do Encontro das Aguas. Antes de iniciarmos o didlogo, em uma conversa inicial
que tivemos, a mesma relatou que mora no bairro ha 23 anos. Ja teve varias oportunidades de
morar em outros lugares, mas sempre gostou do lugar. Porém, ultimamente, vem se
desmotivando, por causa do descaso politico e comunitario para com o bairro, e nos
apresentou varios documentos enviados aos 0rgaos competentes, 0s quais, em sua maioria,

ndo obtiveram nenhum retorno.

Esses dias estou um pouco “pra baixo”, pela questdo do que ela viu la embaixo, isso
é uma vergonha para nossa comunidade, pois chega um visitante ou um convidado e
vé 0 que? Vé pessoas desmatando, destruindo (...) chegam nesse lugar varios
homens gananciosos que s6 pensam em dinheiro e mais dinheiro, ai exploram o
lugar e, depois que acabam com o mesmo, eles vao embora e o0 que resta para nés?
A podrid&o. E o que vai acontecer com o Lago do Aleixo, entdo, vocés tém que ter
essa vontade, pois existem muitos pais que dizem que ndo tem mais jeito, pois, para
eles, se 0 governo ndo da jeito, entdo ndo é possivel se fazer mais nada. As pessoas
querem apenas rancho e dinheiro, mas ndo ligam para as questBes de saneamento,
como a rede de esgotos, mas do que adianta ter dinheiro, se depois que acabarem
com as arvores e com o lugar, ndo se tera condi¢Oes sequer de morar aqui, porque
até a agua que € puxada do pogo para n6s ndo vai mais prestar, porque ela se
comunica com o lago. Entdo, a gente tem que abrir o olho e v& 0 que esta
acontecendo em nossa comunidade. Tem gente que vive esperando alguém dar peixe
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para nds. Nao tem que ser assim, temos que cuidar do que nés ja temos. Ja vi muitas
coisas aqui que desapareceram, como o alto das lajes e, quando vamos ver |4, agora,
s6 esta o “escangalho”. O chamado progresso deu isso aquele lugar, destruiu tudo.
Assim aconteceu com essa invasdo que estamos vendo. Ja existem mais de trés
documentos pedindo para humanizar aquele lugar, pois ali era um depésito de
serraria, mas ninguém nunca fez nada. Fizemos um documento para que se
modificasse o transito e ali virasse uma praca, mas ndo fomos atendidos. Se formos
hoje reivindicar alguma coisa, podemos morrer, pois os moradores estdo com
tercados. O presidente do bairro foi ameacado.

A comunitéria frisou a necessidade de os alunos serem semeadores e analisarem a
situacdo com um olhar que percebe o ambiente ndo somente hoje, mas pensando no futuro.
Ainda relatou a quantidade de projetos para o bairro que ficaram, simplesmente, parados,
como o do arquiteto Oscar Niemeyer, apresentado na figura abaixo, que seria um memorial do
Encontro das Aguas, com mais 9000 m2 de area, com pretensdo de ser um grande complexo

turistico da cidade de Manaus.

Figura 37: Foto do Projeto de Niemeyer para o bairro

Fonte: www.portalamazonia.com.br

Segundo informagdes do Jornal Acritica, de 17 de margo de 2011, o projeto custou
aos cofres publicos a quantia de R$ 600.000,00 e, até hoje, simplesmente ndo saiu do papel,
lembrando sempre que se trata de um valor pago pelo contribuinte. No site oficial da
Prefeitura de Manaus, a reportagem do dia 08.04.15 nos chamou a atencéo, pois ja falava de
outro projeto para 0 mesmo lugar: O Projeto Parque Ponta Branca, que inclui a Preservacao
Ambiental dos fragmentos florestais existentes, Construcdo de Parques com anfiteatros, praia,
teleférico, calgcaddo, mirante, equipamentos para a pratica de esporte, revitalizagdo e
ampliacdo do sistema viario e a construcao da praga com o mirante Oscar Niemeyer.

Esse descaso politico, apontado pela Sra. Marisa Lima, tem implicacdo direta nos
conflitos socioambientais existente no bairro. Nisso, nos cabe refazer nesse texto as mesmas

indagacg0es de Layrargues (2002):
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Entdo por que a educacdo ambiental ndo estd sensivel para refletir e articular essa
dimensdo em sua pratica? Onde fica, nessa perspectiva, a identificacdo dos sujeitos
sociais, dos conflitos socioambientais, dos riscos ambientais e tecnoldgicos que as
camadas subalternas da sociedade estdo submetidas numa crise ambiental? Afinal de
contas, ndo é possivel fazer convergir a luta pela justica social com a luta pela
protecdo ambiental? Entdo, o que significa articular o aspecto ambiental com o
social, conforme preconizam os principais documentos e textos elaborados desde
Thilisi? (LAYRARGUES, 2002, p.9).

Apesar de também ndo termos respostas, acreditamos na necessidade de serem
estabelecidas, inclusive na escola, a¢fes pedagogicas que ndao excluam a abordagem dos
aspectos da sociedade, pois, caso continuemos a olhar mais (e por vezes, somente) para a
natureza, nosso olhar ficara limitado ao entendimento das consequéncias e nao da causa de
tais problemas ambientais. O que se deseja consiste em uma abordagem interdependente,
incluindo homem e natureza, a qual considera as necessidades sociais e ambientais.

A estudante Maria Gabriela, aluna da escola até o ano de 2014, prosseguiu com 0
dialogo relatando um pouco de sua experiéncia na IV Conferéncia do Meio Ambiente, em
Brasilia, no ano de 2013, quando representou a escola e a SEMED no evento. A jovem
mencionou que as tematicas sobre a preservacdo da fauna foram predominantes e se
emocionou ao ver tantos jovens defendendo a questdo ambiental. Para ela, 0 momento mais
marcante foi quando todos cantaram o Hino Nacional. A estudante finalizou sua fala
mencionando o poder que todos tinham em suas maos e que os alunos poderiam, com a forga
que possuem, mudar a histéria do pais.

A proxima contribuicdo foi do Sr. Reginaldo Souza, pedagogo da OELA, institui¢do
ndo-governamental patrocinada pela Petrobras e que desenvolve projetos de esporte, lazer,
meio ambiente, dentre outros. O pedagogo iniciou sua exposi¢ao, comentando a relacéo entre
a saude e o meio ambiente e a necessidade de se ter espacos de lazer na comunidade para
melhoria da qualidade de vida das pessoas, 0 que influencia no cuidado com o local onde as
pessoas estdo inseridas. Ele reforgou a ideia de comecar uma mudanga partindo de nos

mesmos, das ag¢des individuais.
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Figura 38: Participacdo do representante da OELA

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Ainda em sua fala, o pedagogo relatou que, apesar de ndo ser morador do bairro
Colénia Antdnio Aleixo, ndo concordava com 0 que estava acontecendo no bairro,
principalmente pela destruigdo das arvores.

A Sra. Geysa Nascimento, gestora em exercicio e pedagoga da escola, prosseguiu
com o dialogo, relatando da necessidade de pensarmos enquanto escola sobre o que realmente
beneficia 0 meio ambiente, pois, de certa forma, as acGes desenvolvidas no contexto escolar
pouco contribuem para a melhoria do meio ambiente. A gestora citou os mutirdes realizados
na Semana do Meio Ambiente, pois, para ela, mais sujam do que limpam. A fala da pedagoga
vem confirmar as limitacdes das praticas educativas em boa parte das escolas. Seriam acGes
para um determinado momento, que ndo teriam uma continuidade. Por isso, ha no seio das
discussdes ambientais, a critica a esse esvaziamento (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO,

2012), que, por sinal, mantém um estilo de pensamento limitado sobre a questéo.
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Figura 39: Participacdo da pedagoga e gestora em exercicio da escola

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

A gestora ressaltou, ainda, que no conjunto no qual ela mora, que fica perto da
escola, ndo h& saneamento basico e os bueiros ficam entupidos. Enquanto pedagoga, ela
salientou gue os alunos passam rapido pela escola, olhando para os alunos que fazem parte da
pesquisa, pois, em 2016, ja estardo no ensino médio, por isso, hd a necessidade deles serem
multiplicadores do conhecimento adquirido durante esse periodo de estudo e urge a propria
escola repensar sua agenda ambiental, visando a uma consciéncia cidada local e global.

Apbs a fala dos convidados, o Sr. Miguel pediu, novamente, a fala para dizer que iria
mencionar ao secretario da SEMULSP a questdo do problema do lixo apontado pelos alunos e
ressaltou a necessidade de reimplementar acdes coletivas visando a melhoria do ambiente do
bairro.

Perguntou-se a assessora da SEMED a respeito dos projetos na area ambiental que ha
na secretaria. Ela mencionou que a Secretaria trabalha com acdes de sensibilizacdo, mas que
ainda € necessario pensarmos em acg0es possiveis, pois, na maioria dos projetos e agendas das
escolas, as agdes ficam apenas no papel e ndo se concretizam. “Nao precisamos de acdes
monstruosas, é necessario mudar primeiro a mim para que eu possa mudar o restante”, frisou
a assessora.

Apos essa fala, a Sra. Marisa pediu a oportunidade, fazendo um apelo, citado infra:

E sobre a estacdo de tratamento de agua do Conjunto Amine Lindoso, é um
problema muito sério e tem um projeto que esta pronto e que prevé uma estagao para
o0 bairro, mas ainda néo aconteceu porque a Manaus Ambiental quer adentrar em
nosso bairro cobrando seus altos custos e esta impedindo a realizagdo desse projeto.
Entdo, quem é mais importante: a Manaus Ambiental ou os moradores de nossa
comunidade? Enquanto ndo se instala a estagcdo, existem meninos morrendo de
hepatite e outras doencas. Criticamos a fabrica de papel, ndo pela instalagdo no
bairro, mas porque esta inadequada, entdo, devemos exigir que ela tenha também
uma Estacdo de Tratamento, assim como o Hospital Geraldo da Rocha.
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Depois do pronunciamento da Sra. Marisa, um aluno disse que muitos moradores
alegam que é necessario invadir sim, pois aquele local s6 serve para os usuarios de drogas.
Nesse momento, a Sra. Marisa mencionou que ja existe um documento pedindo que nesse
local seja construida uma praga para atividades de lazer. Existem muitas propostas para
melhoria do bairro, em quase todos o0s aspectos, porém, ndo se efetivam e isso acaba gerando
mais problemas, pois, insatisfeitos, os moradores tendem a destruir o proprio ambiente ou
simplesmente deixam de cuidar dele.

A Sra. Geysa, mencionou que ha algum tempo a escola fazia uma atividade que era a
limpeza do lago, que inclusive, fazia parte do calendario da escola:

Era muito legal e divertido, tinhamos uma parceria com a fabrica de papel, eles
doavam blusas, agua, premiacdo e sacos de lixo, porém, era somente naquele
momento e isso nos deixava tristes, pois ndo era 0 que queriamos. Estdvamos
buscando uma parceria, uma contrapartida, 0 que a empresa ndo nos ofereceu.
Entdo, eu acredito que a empresa precisa ter sim um tratamento de residuos e que as
atividades relacionadas com a escola ndo acontecessem somente naquele momento,
é necessario haver uma continuidade dessa parceria, das atividades, que tivesse
algum foco junto & escola para a sensibilizacdo da comunidade. Ja fiz essa proposta,
porém, sem muito retorno. E um momento muito bom para fazermos isso, conversar
um pouco com os moradores da beira do lago.

O relato da pedagoga nos mostra que existem inten¢des politicas por parte da empresa
de reciclagem de papel. Percebe-se a proposta de firmar uma parceria de acBes Unicas e ndo
continuas.

Um dos alunos abordou a questdo da justica ambiental, pois, para ele, muitos culpam a
populacdo pela poluicdo, mas se esquecem que nado € a populacdo mais pobre que consome as
coisas. “Quando pensamos em consumimo, essas Sa0 as pessoas que menos consomem”,
relatou o aluno. O mesmo lembrou do documentario A histdria das coisas, que promove a
discussdo em torno do consumismo, citando o exemplo de que hoje os celulares e os
eletrodomésticos estdo com vida util menor, o que gera um consumo maior, fato que faz com
que os recursos da natureza sejam mais explorados. De igual modo, temos a relagdo justica
ambiental e agroecologia. Hoje, predomina-se a utilizagdo de agrotdxicos para alavancar a
producdo sem se preocupar com 0s impactos na salde das pessoas e no meio ambiente. O
Brasil, segundo Friedrich (2015), € 0 maior consumidor mundial de agrotoxicos e possui grande
fragilidade regulatoria em relacdo a utilizacdo dessas substancias. A autora ainda frisa que
varios produtos ja foram proibidos em outros paises, devido aos efeitos negativos a satde das

pessoas, mas que no Brasil circulam livremente. Esse seria um tema que as escolas poderiam
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abordar em seus projetos politicos pedagdgicos, uma vez que esta relacionado diretamente a
vida cotidiana.
Dando continuidade a discusséo, consideramos muito importante o relato de um aluno

que se posicionou da seguinte maneira:

(E1) - Nao caiam na ideia de que n6s ndo somos culpados, que nao precisamos fazer
nada, s6 vamos culpar as empresas e acabou. Pensem assim: Pequenas acgdes
multiplicadas por seis bilhdes ndo serfo mais pequenas; ndo caiamos na ideia do
lobo em pelo de cordeiro, que muitas empresas dizem que estdo ajudando e acabam
explorando mais. No entanto, é necessario que fagamos também a nossa parte.

A fala do aluno nos motiva a pensar que a ideia Conservacionista da Educacdo
Ambiental, mesmo com todas as suas limitacdes, se faz importante no contexto escolar.

Todavia, necessita ser acompanhada de problematizacéo e de critica.

Figura 40: Participacéo de alguns alunos no dialogo

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Apesar da intengdo ser um dialogo com maior participagdo dos alunos, tivemos, de
forma predominante, a fala dos convidados, todavia, surgiram varias interrogagdes nos alunos,
mesmo que, naquele momento, ndo as comentaram, por uma questdo de vergonha ou até
mesmo por acharem que suas dividas ndo tivessem sentido, como afirmou uma aluna,
posteriormente: “Foi interessante tudo o que falaram na mesa-redonda, ndo irei citar nomes,
pois todos falaram muito bem; eu apenas ndo consegui compartilhar minhas davida com todos

porque estava com medo, mas foi muito lucrativo para o meu conhecimento”.
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3.6.8.1 Avaliacéo da Oitava Atividade

No dia 19.05.15 realizamos uma rodada de conversas para avaliarmos a atividade
anterior. Percebemos que eles estavam ansiosos para falar um pouco sobre o dialogo que
tivemos. Os que falaram no evento, queriam saber se “gostamos” do que eles comentaram.
Certamente, os comentérios foram muito interessantes, pois vocés abordaram as questdes com
muita propriedade, dissemos a eles. Nesse ponto, comentamos que percebemos que muitos
queriam falar ou perguntar algo, mas sentiram vergonha, o que foi confirmado por eles.

Mesmo assim, no momento da avaliagcdo, se expressaram e teceram consideracdes
importantes sobre os acontecimentos atuais do bairro, especificamente a invasdo, que ainda
gerava muitas reportagens e indagacdes pela propria comunidade. Visualizamos muitas maos
levantadas querendo a oportunidade para falar, além da atencdo dos proprios alunos em querer

escutar o outro, mesmo aqueles considerados “desinteressados”, se mostravam atentos.

(E1) — Através desta palestra pude aprender varias coisas como a fala dita pela Sra.
Marisa: “Os lagos nunca serdo os mesmos”. Eu concordo, porque ndo agiram antes
que os lagos desaparecessem. As pessoas s6 querem tomar posicdo depois que ja foi
estragado, tanto a populagdo como as autoridades.

(E2) — Sobre a palestra, muitas coisas sobre as tematicas do meio ambiente néo
foram mencionadas, mas o fundamental é necessario e foram faladas muitas coisas
que ndo sabia e ainda falta uma dimensdo imensa para aprendermos sobre 0 meio
ambiente.

(E3) — Esta conversa realizada com nossa turma e com 0s demais convidados foi de
extrema importancia e, ndo somente para nds, mas também para 0s nossos colegas
mais novos que assistiram ao nosso debate e que realmente se empenharam para
entender a que ponto nos queriamos chegar com tudo aquilo. Cada um que estava
presente em nossa reunido ganhou um novo conhecimento.

(E4) — Entendi que temos que cuidar de tudo o que nos cerca, comegando por onde
habitamos, para que ndo se acabe ou se torne um local inabitavel.

(E5) — Tenho apenas uma coisa para ir contra na mesa-redonda, foi o fato de o Sr.
Miguel ter falado que na nossa carta destinada ao secretario do Meio Ambiente
tinhamos exagerado. Na minha opinido ndo, pois apenas estamos citando
acontecimentos e ndo ilusdes, o fato é que o carro do lixo ndo passa todo dia.
Entendo a revolta dele, pois trabalha no ambiente de que trata o assunto, entdo, pelo
fato de trabalhar na area de limpeza nunca ira dizer algo negativo do que esta sendo
feito.

Diante das falas, delineamos algumas consideracGes dessa atividade em relagdo ao
processo de ampliacdo das representacfes dos alunos sobre 0 meio ambiente. A linguagem
acessivel dos palestrantes e a aproximacdo dos discursos com o cotidiano dos alunos,

promoveram um debate que pensou 0 meio ambiente articulado com a sociedade, necessario
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para a transformacdo da propria realidade (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013;
GUIMARAES, 2004).

A fala emotiva e, por vezes, permeada por apelos da Sra. Marisa, fez com que a
maioria dos estudantes a citasse em suas avaliagdes, pois gerou uma discussdo em torno da
propria comunidade. Com isso, os discursos ndo estavam em um nivel distante, nem soavam
como vazios. Pelo contrério, as palavras tinham impacto porque estavam falando deles
mesmos. Nisso, percebemos a necessidade de ‘“caminhar com sentido, a partir da vida
cotidiana”, como ja bem aponta os pressupostos da Ecopedagogia (GADOTTI, 2009;
GUTIERREZ e PRADO,2000).

Além, disso, percebemos, na maioria das falas dos palestrantes e dos préprios alunos,
uma preocupacao proveniente de um amor especial para com o Lago do Aleixo. Nesse
sentido, houve a necessidade de conhecer um pouco melhor o local, sua historia e tecer junto

com os alunos reflexdes em conformidade com seus cotidianos.

3.6.9 Nona Atividade - As margens do Lago do Aleixo

Antes de irmos ao Lago do Aleixo, realizamos uma rodada de conversas sobre
problemas ambientais envolvendo o lago. Assim, nos dias 21.05 e 26.05, exploramos dois
textos que retratavam os aspectos. O primeiro foram trechos da dissertacdo de mestrado de
Ribeiro (2012) e o segundo foi a reportagem intitulada “Aterros Clandestinos instalados em
areas verdes recebem todo o tipo de residuo”. Essa Gltima, abordava o problema no bairro
Colbnia Antonio Aleixo e descrevia as consequéncias para o lago.

Ressaltamos no primeiro texto o esquema apresentado por Ribeiro (2012) que
mostrava algumas mudancgas nos aspectos fisico, cultural, social e econémico do Lago do
Aleixo, do final da década de 1970 ao ano de 2012, periodo analisado por Ribeiro (2012).
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Figura 41: Comparativo das mudangas ocorridas no lago do Aleixo

Final da década de 70 Dias atuais

Dificuldades da vida ribeirinha Facilidade e acesso a beneficios

Equilibrio ecolégico Impactos Ambientais e Sociais
Ocupacoes e

kcrescimento populacional

Aspectos do cotidiano rural Habitos urbanos

Biodiversidade Extingdo de espécies
Fartura Escassez

Urbanizacdo e
Relagdes Sociais préximas Industrializacdo Relacdes Sociais distanciadas
Cotidiano ribeirinho Novas Atividades e habitos

Qsocial / Qeguranca e perda de direitj

Fonte: RIBEIRO, Mario Jorge, 2012

Realizamos no dia 25.05.15 uma discussdo coletiva mapeando o0s aspectos
compreendidos no quadro acima. Percebemos que assim, os alunos ficaram mais atentos e se
sentiram mais a vontade. Dos aspectos apresentados, a mudanca no cotidiano das pessoas € as
relacBes sociais, foram os mais discutidos. Varios levantaram as mdaos para falarem e
explanarem algumas de suas experiéncias. Nos chamou a atencdo a fala de um aluno que
dizia: “Eles sofriam preconceitos por causa da hanseniase, mas eram mais felizes”. O aluno
retratou a questdo das relagbes sociais que aconteceram no bairro, pois antes havia um
isolamento social pela questdo da hanseniase, mas que os moradores jogavam domino,
baralho, conversavam e participavam de festas comunitarias. Hoje, com uma dinamica de vida
mais urbanizada e industrializada no local, essas interacGes se perderam. Outro aluno relatou
que a tecnologia ajudou a unir também, como é o0 caso de pessoas que nunca se viram ou que,
ha muito tempo, ndo se comunicavam. No entanto, discutimos que, por vezes, a facilidade
também distancia, como é o caso de pessoas estarem no mesmo local, mas preferirem enviar
uma mensagem.

Esse realmente € um assunto que interessa aos alunos, mas, para ndo tomar outros
direcionamentos, voltamos a questdo do Lago do Aleixo. O trecho abaixo de Ribeiro (2012)

explica um pouco o movimento histérico sobre o lago:
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Por muito tempo, o Lago do Aleixo foi a principal fonte de renda de seus moradores.
A grande quantidade de espécies de peixes que la existia oferecia fartura e recursos
aos moradores locais. A agricultura no periodo da seca produzia produtos para o
comércio e para as proprias familias. Todavia, no final da década de 1970 houve a
liberacdo do acesso a Colbnia Antdnio Aleixo, 0 que potencializou o aumento
populacional local. Surgiu a localidade Onze de Maio, em seguida, novas ocupacgdes
e adensamento urbano e algumas empresas foram implantadas em suas margens. A
partir de entdo, pbde-se notar impactos ambientais significativos. Os recursos
hidricos, a cobertura vegetal e a mata ciliar de seus igarapés, foram profundamente
alteradas, provocando assoreamento e afetando a fauna aquética do lago (RIBEIRO,
2012, p.51).

Acreditamos que, ao situar a questdo histérica do local, os alunos poderiam discutir
melhor e fazer relacBes com aspectos da vida cotidiana. Assim, no dia 23 de junho de 2015,
um dia bastante chuvoso, fizemos uma aula passeio em torno do Lago do Aleixo.
Inicialmente, nos deslocamos aos barcos flutuantes e, depois, fizemos a caminhada, com
vistas para o lago e para outros pontos, como a Fabrica de Vassouras e de Farinha, Fabrica de

Lanchas e um lugar denominado “Viver Melhor III”, fruto de uma invasao.

Figura 42: Realizacdo da aula-passeio no lago do Aleixo

Fonte: GOMES, Salatiel da R., 2015

No flutuante, os alunos comentavam que ali havia muitas festas e, geralmente, aos
domingos vinham muitas pessoas visitar o lugar, o que gerava, de certa forma, renda para 0s
donos, e também muitos problemas ambientais como o lixo e poluicdo. Apontavam para 0S
cartazes de propaganda e para a sujeira do lugar.

Percebemos durante a caminhada que os alunos nos queriam mostrar algo diferente.
Um aluno apontou para um esgoto que destinava residuos ao lago; outro aluno, nos mostrou
um lugar onde funcionava uma fabrica de vassouras e de farinha. Ndo havia ninguém no lugar

€ Se encontrava, naquele momento, escuro e SUjO.
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Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Prosseguimos caminhando pela extensa area verde do local, onde podiamos ver
desde plantacdes de banana a arvores como abacateiro, mangueiras, jambeiros e goiabeiras.
Além disso, cercas e estacas totalmente destruidas e um lugar que se tornava perigoso ao
anoitecer. Os alunos ja conheciam o local, mas, pelo fato de estarem juntos, discutiam

algumas questdes como limpeza e conservacao.

3.6.9.1 Avaliacdo da Nona Atividade
Os relatos abaixo expressam 0 momento da avaliacdo que fizemos com os alunos ap6s

a conclusdo dessa atividade:

(E1) — Essa atividade foi muito legal até porque eu e meus colegas estdvamos vendo
situagbes do Lago do Aleixo que nunca haviamos parado para observar. Prestei
atencdo em algumas partes da beira do lago. L4 havia bastante lixo e varias pessoas
que moram la, muitas criancas. Vi que existem garrafas, isopores, geladeiras, tudo isso
jogado no lago, que era para ser um local de lazer para todos nos. Eu ndo tomo banho
por la porque sei que € muito poluido.

(E2) — A visita ao Lago do Aleixo foi bastante interessante porque mesmo ja
conhecendo o lugar, vi varias coisas que nunca tinha prestado atengdo. Foi mais
interessante pelo fato de estar em grupo fazendo esse trabalho.

(E3) — Nem mesmo eu, ha alguns anos, teria notado todo aquele lixo que me cerca
diariamente e que isso pode fazer muito mal aos moradores. Nem sequer teria notado
que haveria lixo ao meu redor. A pior parte é saber que as outras pessoas, que
deveriam ter, no minimo, conhecimento sobre as atitudes diarias, sdo as que menos se
importam e as que mais sujam.

(E4) — O Lago do Aleixo, sem dulvidas, € muito importante para a hossa comunidade,
pois € dele que as pessoas tiram seus sustentos, por meio da pesca etc. O lago deveria
ter um grupo de pessoas para elaborar projetos para educagdo ambiental.

(E5) — O desenvolvimento da atividade da visita ao Lago do Aleixo, nos fez olhar de
um modo diferente os lugares que passamos quase todos os dias, mostrando o valor e
a riqueza que até um simples bairro pode ter.
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Diante das falas, consideramos que a relagéo entre escola e comunidade necessita estar
mais proxima. Dessa forma, acreditamos que o estimulo a uma consciéncia critica podera
acontecer nessa interacao. A discussdo comum, descrita nos componentes curriculares, como
0 aquecimento global, mudancas climaticas ou a perda da biodiversidade deve ser mantida
sim, todavia, necessita-se de discussdes que envolvam os problemas da comunidade. Nem
todos os bairros possuem agua encanada, saneamento basico adequado, politicas publicas para
a saude, habitacdo e lazer. Por que ndo iniciar essas discussdes na escola?

Como contribuicdo politica, Freire (1996), destacava o seguinte caminho:
Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éareas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das popula¢des, os lixes e 0s riscos que
oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos? E pergunta de subversivo, dizem
certos defensores da democracia. Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta que se deva associar a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os

saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tm como
individuos? (FREIRE, 1996, p.33-34).

Acreditamos que as experiéncias partindo do entorno, possibilitam reflexdes mais

politizadas e integradoras, ou seja, mais conectadas com a realidade em que o aluno esta.

3.6.10 Décima Atividade: A socializacdo de conhecimentos a escola

No dia 25.06.2015, os alunos tiveram a oportunidade de apresentar a escola suas
leituras sobre 0 meio ambiente. Falariam a todos os alunos e professores do turno vespertino.
De inicio, ficaram entusiasmados com a noticia. Verificamos com os alunos quais atividades
poderiamos realizar durante essa atividade da escola. Queriam realizar uma peca teatral
narrando o fato da invasdo no bairro; outros, formariam um grupo para dancar uma musica
gue envolvesse questdes sociais, como eles afirmaram. No entanto, devido ao tempo de ensaio
que dedicariamos a essas atividades ndo foi possivel, j& que comprometeriamos as aulas de
outros professores.

Definimos a realizagéo de trés atividades: A apresentacdo de uma dindmica intitulada
O que é e 0 que ndo é meio ambiente, o relato de experiéncia de um aluno e a apresentacéao de
um painel montado pelos alunos sobre o meio ambiente. Conseguiamos, na atividade de

ensaio e de confeccdo do painel, perceber que eles tinham ampliado o olhar sobre o meio
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ambiente. Abaixo, segue uma descricdo que fizemos ao observarmos os alunos nesse

processo.

Hoje, dia 24.06.2015, os alunos montavam o painel sobre o meio ambiente e
encapavam uma caixa para a dindmica que fariam. Da escolha da cor do TNT do
painel ao conteido, tudo nos parecia ter um significado. Nos relataram que a cor
branca do painel significava a paz e que precisavamos olhar para isso. As palavras
colocadas também nos chamaram a atencdo: Paz, pobreza, poder, preservacéo,
natureza e cultura. Perguntamos a eles o porqué daquelas palavras e nos disseram
que existem relacBes entre aquelas palavras e que eram as mais adequadas para
representar 0 que é o meio ambiente. De certo, houve a ampliagdo das
representagdes dos alunos, pois conseguiam discutir, por exemplo, questfes como
pobreza e desigualdades sociais e cultura. Ouvindo hoje as conversas dos alunos,
notamos que ndo deixaram a ideia de conservacdo da natureza e isso nos deixou
satisfeitos, ja que ndo queriamos que eles a abandonassem, mas que houvesse um
olhar concomitante com a concepcéo critica, ampliando suas lentes a questdes que se
entrecruzam como a politica e a sociedade. Evidenciamos também essa nossa
percepgao, quando um aluno falou que o telefone celular tinha relagdo com o meio
ambiente, citando relagdes com os processos de fabricacdo, consumismo, geracéo de
lixo e mudanga nos estilos de vida. Quando colocava sua posicdo, outros
mencionavam a necessidade de evidenciar aspectos do bairro, como o do Lago do
Aleixo (Diéario de Campo, 24.06.15).

Essa descricdo apresenta elementos para pensarmos na proposta que aqui
reapresentamos: de ampliacdo de um olhar para ambas as concepcles: a critica e a
conservacionista.

O relato de experiéncia de um aluno iniciou a apresentacdo, no qual mencionava a
relevancia dos estudos realizados na sala de aula, no bairro e nos espagos nao-formais.

Expressou-se da seguinte maneira:

Este projeto teve como finalidade aprimorar nossos conhecimentos em questdes
ambientais, tais como a destruicdo que o homem est& causando a natureza e tambhém
as relacfes que hé entre o homem e 0 meio ambiente. Eu sei que aqui cada um de
vocés tem um entendimento diferente um do outro quando o assunto é meio
ambiente. Muitos de vocés talvez s6 definam o meio ambiente como a fauna e a
flora; outros ja possuem uma ideia mais completa sobre o assunto. Aprendemos que
0 meio ambiente estd relacionado também a outros fatores, como a sociedade, a
economia e a politica. Mas, vocés podem me perguntar: Como acontece essa relagdo
e esse envolvimento? Como todos nos sabemos, o homem faz parte do meio
ambiente e da natureza. Isso quer dizer que, primeiramente, temos de cuidar de nos
mesmos e que também devemos cumprir com a nossa parte, como ndo poluir e nao
jogar lixo nas ruas. Se possivel, a sociedade deve expor sua opinido uns para com 0s
outros, para que essas opinides possam ser discutidas, buscando melhorias para
todos. Mas, que opiniGes podem ser essas? Por exemplo, um morador combinou que
todos devem “se juntar” para tampar um buraco na rua, entdo, se for colocada em
pratica, a melhoria sera para todos e ndo somente para um.
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Figura 44: Relato de experiéncia do aluno na atividade de socializagdo
I ! e

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Figura 45: Participacéo dos alunos da escola na atividade de socializagéo

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Continuando sua fala, o aluno comentava das experiéncias que tiveram ao longo das

atividades:

Nos parece que hoje em dia, S0 poucos 0s que Se preocupam CONOSCO € com a
natureza. Ta certo que muitos politicos criam os programas de coleta seletiva e
limpeza, mas e 0 nosso saneamento basico? O que vemos hoje em dia sdo bueiros a
céu aberto e entupidos, os quais prejudicam a sociedade, pois além de estarmos
expostos a varias doencas ainda tem o odor. Outro fato sdo os buracos nas ruas, ha
tantos que os Onibus nem sequer passar por algumas delas. Algumas de nossas
colegas visitaram pessoas que moravam em areas de riscos e viram a aflicdo de uma
mulher que morava em uma area que corria risco de deslizamento de terra. Foi muito
interessante quando famos aos passeios, pois quando retorndvamos sempre
discutiamos sobre o que vimos. Agora com esse projeto, além de adquirimos mais
conhecimentos sobre 0 meio ambiente, n6s também estamos conhecendo mais sobre
a histéria do nosso bairro, como a visita que fizemos ao Lago do Aleixo, cujas fotos
temos aqui.

O relato do aluno destaca a visdo de coletividade. Além disso, enfatizou que ele e

seus colegas “adquiriram mais conhecimentos sobre o meio ambiente”, assim mencionado por

ele, o que nos faz acreditar que conseguem perceber que houve um acréscimo em suas

representacdes. Prosseguindo com a apresentacdo, quatro alunos realizaram a dindmica da

caixa que apresentava algumas palavras e objetos, e os alunos falariam se aquilo fazia parte
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ou ndo do meio ambiente. As palavras sugeridas pelos alunos foram: O globo, a televisdo, a
internet, a fauna, a flora, a mangueira de limpar, produtos de limpeza, a politica, as industrias,

o alimento e a arvore.

 Figura 46: Participagdo dos alunos na dinamica O que € e 0 que ndo € meio ambiente
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Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

Os alunos em coro afirmaram SIM para os itens Fauna, Flora, Arvore e Alimento. As
demais palavras disseram NAO. No término, um dos estudantes que estava apresentando a
dindmica, afirmou que todas essas palavras estavam ligadas diretamente ao meio ambiente
porque tudo o que o homem faz utiliza os recursos naturais. Exemplificou o telefone celular e
a televisdo, pois, segundo ela, cada peca que compde esses objetos foi extraida da natureza.

Mesmo nervosos, ao estarem diante de mais de 300 estudantes e professores,
conseguiram expor suas leituras, relacionadas ao seu entorno. Durante a explanacao, eles se
dirigiam as fotos do Lago do Aleixo expostas no mural sobre meio ambiente, confeccionado
por eles.

Outra aluna explicou as fotos do Lago do Aleixo, mencionando que sempre passa pelo
entorno do lago, mas nunca tinha reparado em alguns aspectos, como a relacdo direta com a
dimensdo econdmica. Ressaltou o abandono de alguns locais, como a Casa de Farinha.

A apresentacdo, de 45 minutos, foi curta, mas relevante para os alunos, pois
conseguiram socializar com a escola algumas de suas novas leituras. Esse momento foi muito
diferente do que, habitualmente, se realiza em uma Semana do Meio Ambiente, pois, de certo,
é muito mais facil reforcar ideias de reciclagem e de coleta seletiva e ndo se sabe se teriamos

alguns minutos dedicados a uma discussdao mais problematizadora e discursiva.
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3.6.10.1 Avaliacdo da décima Atividade

Figura 47: Finalizagdo da atividade de socializa¢do

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

A foto da figura 47 foi realizada ap6s a apresentacdo dos alunos. Mais do que ser
simplesmente um registro para nossa pesquisa, tornou-se um momento, pela observagédo
participante, conforme Becker (1997), de extrair informacdes e depoimentos por meio de
conversas espontaneas, tdo necessarias para uma pesquisa qualitativa. Abaixo, estdo algumas

declaraces sobre as contribui¢des dessa atividade para os alunos.

(E1) — Os simples momentos que ficamos na quadra demonstraram que aquilo que
estamos praticando ndo é em vdo, e sim tem de haver uma finalidade, que é mostrar
ndo sé o lado bioldgico, mas o meio ambiente como um todo.

(E2) — Foi um dia bem legal, acho que os colegas de outras turmas gostaram
bastante de nossas apresentacdes. Sei que tanto nés quanto eles, adquirimos
conhecimentos

(E3) — Foi muito legal, tivemos a chance de interagir com os alunos e até mesmo
com os professores. Naquele momento, tenho certeza, que todos tiveram orgulho do
que fizeram, porque fomos nés que organizamos tudo, sem a ajuda de nenhum
professor e saiu 6tima a apresentacgéo.

(E4) — Enfim, tivemos uma nova oportunidade de conscientizar nossos colegas e eu
espero que nossa acdo obtenha uma reacdo e, de preferéncia, que seja positiva.
Agora que ja sabem que meio ambiente vai além de florestas, arvores, animais etc.,
que possam colaborar de alguma forma.

(E5) — Foi bastante interessante, pois meus amigos e eu vimos sobre a ideia dos
demais alunos da escola sobre meio ambiente. Afinal, o que adianta aprender
alguma coisa nova se ndo a compartilhamos com os préximos?

(E6) — Foi muito bom dizer aos alunos o que é e 0 que ndo é meio ambiente e vi que
muita gente ndo sabia 0 que era meio ambiente.

Nesse bloco de falas, fica evidente que a realizacdo da atividade na quadra da escola,

obteve pontos positivos, por fazer os alunos desenvolverem e apresentarem 0s conhecimentos
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adquiridos nas atividades que realizamos, o que os deixou motivados e compromissados

também. Com essa avaliacdo, decidimos finalizar nossa proposta, revisitando os primeiros

textos e desenhos, nos quais os alunos diriam o que mudou e o que houve de significativo

durante esse tempo de estudos.

3.7 Revisitando os primeiros textos e desenhos e ampliando as representagoes

A primeira medida para verificarmos as representacdes apos as atividades realizadas

no periodo de aplicacdo do Plano de Acdo foi a Associacdo livre de Palavras. Tivemos a

seguinte tabela:

Tabela 9: Palavras evocadas pelos alunos apds as atividades do Plano de A¢édo

Palavras Quantidade Palavras Quantidade Palavras Quantidade
Fauna e Flora 13 Lazer 4 Desenvolvimento 1
Natureza 13 Tecnologia 4 Desequilibrio 1
Lixo 11 Arvore 3 Destruicio 1
Fome 10 Capital 3 Ecossistema 1
Pessoas 10 Ciéncia 3 Esperanca 1
Saude 10 Classes sociais 3 Governo 1
Fabricas 9 Conhecimento 3 Harmonia 1
Sociedade 9 Desigualdade 3 Infraestrutura 1
Cultura 8 Doencas 3 Insetos 1
Pobreza 8 Escola 3 Inteligéncia 1
Poder 8 Limpeza 3 Justica 1
Desmatamento 7 Planeta 3 Lagos 1
Economia 7 Sustentabilidade 3 Meu bairro 1
Poluicdo 7 Casas 2 Minha casa 1
Preservacgéo 7 Cidade 2 Necessidade 1
Vida 7 Consideracdo 2 Plantas 1
Biodiversidade 6 Consumo 2 Posto de Saude 1
Cidadania 6 Corrupcao 2 Queimadas 1
Consciéncia 6 Ecologia 2 Reciclagem 1
Politica 6 Floresta 2 Recomeco 1
Qualidade de vida 6 Rios 2 Saneamento Basico 1
Trabalho 6 Agua 1 Solidariedade 1
Amor 5 Ar 1 Terra 1
Animais 5 Aterros 1 Transporte 1
Movimento Ecol6gico 5 Autoridades 1 Valor 1
Cuidado 4 Comunidade 1 Vegetais 1

Humanidade 4 Desemprego 1
F

onte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015




145

Percebemos o acréscimo na variedade de palavras evocadas pelos alunos. Palavras,
como: Fome, sociedade, salde, fabricas, economia, pobreza, poder, qualidade de vida,
trabalho, politica, dentre outras, apareceram nesse momento, e nos dao condicdes de dizer que
os alunos ja comecam a fazer relacdo com as outras dimensdes envolvendo a natureza e a
sociedade.

Apesar de serem predominantes as palavras fauna e flora, natureza e lixo, h4 a
possibilidade de inferirmos que os alunos comecam a perceber que a abordagem naturalista
torna-se reducionista, quando exclui as pessoas dessa necessidade de interacdo com a
natureza. Entendem que elementos como a Fauna e a Flora fazem parte do meio ambiente,
mas que é importante reconhecer que outros aspectos podem estar interligados. E necessario
compreender o todo nao pela juncdo das partes, mas pela complexidade contida em uma
interligacdo ou mesmo religacdo de saberes, pois as coisas ndo acontecem separadamente,
mas no conjunto (MORIN, 2006), o que, de certa forma, nos estimula a compreender a
questdo ambiental relacionando natureza e sociedade.

E é nessa perspectiva que aqui recolocamos o objetivo basilar desse estudo, com a
intencdo de ampliar as representacdes dos alunos sobre 0 meio ambiente, inserindo aspectos
da Educacdo Ambiental Critica.

O proximo passo foi repetir a atividade de producdo de textos e desenhos, a mesma
que realizamos nas representacdes iniciais. Entregamos os textos e desenhos aos alunos para
que eles lessem e analisassem, assim como apontassem as possiveis retificacdes. Essa
atividade, tornou-se necessaria para verificar se houve ou ndo ampliacdo dessas
representacdes, mesmo que, ao longo do processo dessa pesquisa, ja tivéssemos pistas dessas
novas leituras. Mas, necessitavamos que eles parassem, olhassem para tras e refletissem sobre
seus processos de construcdo de conhecimento.

Pedimos aos alunos que nos dissessem, por escrito, 0 que mudou na visao deles sobre

meio ambiente. Obtivemos as seguintes respostas:

(E1) — Vamos dizer que ampliou minha visdo sobre o meio ambiente em varios
aspectos novos, como politica, economia, sociedade e cultura, ndo querendo excluir
a natureza.

(E2) — Eu pensava que meio ambiente era sé reciclar o lixo, mas, depois de todas
essas aulas que nés tivemos, eu aprendi que meio ambiente é 0 nosso bairro, as
condicBes que as pessoas vivem, as industrias, a fauna e a flora, praticamente tudo o
que esta ao nosso redor.

(E3) — De fevereiro para 0 més de julho, houve uma mudanca significativa para
mim, acerca do meio ambiente, pois com estas aulas, pude ampliar meu olhar sobre
0 que é meio ambiente. Ndo somente eu, mas todos 0os meus colegas tiveram essa
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oportunidade e somos realmente gratos, ou pelos menos boa parte é, por esse atual
conhecimento.

(E4) — Mudou a minha maneira de ver. Antes, para mim, meio ambiente s6 era
questdo de lixo e s6 do lixo, mas, agora, eu consigo ver que o0 meio ambiente esta
relacionado a tudo e ndo s6 a fauna e a flora, mas também com a desigualdade
social, qualidade de vida, com a fome e varias outras coisas. Ao reler meu texto,
fiquei com vergonha, pois ele s6 fala sobre o lixo.

(E5) — Tudo, cara eu so falei de lixo!

(E6) — Antes, eu tinha a ideia de meio ambiente como natureza e, ao decorrer de
todas as experiéncias que tivemos tanto dentro como fora da sala de aula, pude
perceber que meio ambiente é tudo ao nosso redor, tudo 0 que vemos e 0 que ndo
vemos e, principalmente, “nos” como um todo.

(E7) — Aprendi que meio ambiente ndo é somente a natureza, mas a nossa vida, o
lugar onde moramos também é meio ambiente.

(E8) - Quando alguém me perguntava sobre meio ambiente dizia que tudo era meio
ambiente, mas ndo sabia explicar. Agora eu sei.

(E9) — Mudou muita coisa. No outro texto, eu citava s a preservacdo da natureza.
Em algumas partes, eu s6 falava que o homem esta destruindo o nosso ambiente.

Outros mantiveram o mesmo olhar como o relato abaixo:

(E10) — No meu ponto de vista hada mudou, continua a mesma coisa € a mesma
poluicdo, os rios continuam poluidos, tem gente que ndo preserva 0 ambiente, muito
menos 0s rios. Tem ruas que eu passo e vejo um monte de lixo jogado. N&o adianta
falarmos para pararem de jogar lixo no chdo porque, mesmo assim, eles continuam.

A préxima atividade foi solicitar que escrevessem sobre o que compreendiam sobre o
meio ambiente, relatando suas novas leituras. Relacionamos os textos®* dos alunos as

seguintes categorias:

*1 Quando analisamos o ncleo do sentido, proposto por Bardin (1977), percebemos, em alguns textos, uma
escrita sem alguns conectivos. Porém, o contato através da observacdo participante, principalmente pelas
conversas espontaneas e dirigidas, como sugeria Becker (1997), nos ajudou a relacionar os textos as categorias.
Dificilmente conseguiriamos realizar apenas com a aplicacdo de um questionario.
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Tabela 10: Representagdes dos alunos através de textos apos as atividades

Categorias Qtde de (%) Definicéo de Categoria
respostas
Relacdo do meio ambiente somente | 5 20 O meio ambiente é relacionado apenas a
com a natureza. natureza, como a fauna e flora, rios etc.
Relacdo do meio ambiente com a | 11 44 Percepcdo que meio ambiente envolve as
sociedade. dimens@es social, econdmica, politica, ética e

que h& indissociabilidade entre natureza e
sociedade. Inclui 0 homem como integrante do

ambiente.
Definicdo que meio ambiente é | 5 20 Visdo generalizada de que meio ambiente é
tudo. tudo.
Meio Ambiente como lugar para se | 2 8 O lugar onde vivemos, moramos, COMO O
viver. bairro, nossa casa, cidade e comunidade.
Meio Ambiente como recurso. 0 0 Preocupagcdo com o0s recursos naturais, sendo

necessaria a gestdo dos recursos.

Naéo elucidado.

2 8 N&o se evidencia qual a compreensdo sobre o
meio ambiente

TOTAL

25 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Relacdes somente com a natureza

(E1) — Meio ambiente se refere & fauna e a flora sim (...) h4 muita infraestrutura
acontecendo e muita poluigdo e isso sem falar dos animais em extingdo. Como sera
0 mundo daqui a cinco anos se nds ndo cuidarmos?

(E2) — Os animais e as arvores fazem parte do meio ambiente. Possuem um papel
importante como cuidar da natureza.

(E3) — Meio ambiente é a natureza: agua, vegetacdo, animais, enfim, tudo o que a
natureza nos deu depende de nds para que ndo acabe.

Meio Ambiente e sociedade

(E1) — Meu pensamento mudou um pouco em relagdo a esse tema. Meio Ambiente
envolve coisas que ndo sabiamos. N&do é sO separar o lixo em seu devido lugar,
fechar a torneira na hora de escovar os dentes, cuidar da higiene pessoal. Vai muito
além disso, € claro que essas coisas fazem parte. Meio ambiente envolve trabalho,
cultura, conhecimento, fome, desigualdade social, salide, pobreza cidadania etc.

(E2) — Durante essas aulas que nds tivemos dentro e fora da escola, eu aprendi vérias
coisas que eu nem imaginava que faziam parte do meio ambiente como a vida social
das pessoas que moram proximo ao nosso lago, as condigdes em que as pessoas
trabalham, as industrias que jogam lixos nos rios.

(E3) — Meio Ambiente inclui coisas que ndo imaginamos como uma simples TV, um
sapato etc. Esta sendo afetado, cada vez mais, pelas pessoas que possuem um poder
elevado.

(E4) — Entendi que sou parte do meio ambiente.

(E5) - Retrato no texto anterior s6 a parte ecoldgica, sendo que com a mente mais
evoluida de agora eu ndo devo e nem posso sO retratar um simples fato ecoldgico.
Agora, eu construo um texto com todos os aspectos do meio ambiente que envolvem
a sociedade e a politica.



Meio Ambiente é tudo

148

(E1) — O ambiente ndo é s6 floras e faunas, mas sim tudo o que existe no mundo
afora e dentro;

(E2) — Todas as coisas que fazemos envolvem o meio ambiente;

(E3) - Aprendi que meio ambiente é tudo o que estd ao nosso redor como 0s seres
humanos, as fabricas, a cultura, a ciéncia, a natureza, entre outras coisas.

(E4) — Meio ambiente é o conjunto de tudo o que ha no mundo: seres humanos,
animais, plantas, arvores.

Meio Ambiente como lugar para se viver

(E1) — O meio ambiente é a sociedade, a nossa casa;

(E2) - Eu compreendo que ndo é sé aquilo que eu citei no primeiro texto como agua,
lagos, rios, que no6s poluimos, tem muitas coisas que sdo e fazem parte do meio
ambiente como o nosso dia a dia, o lugar de convivéncia.

Além dos textos, pedimos que desenhassem. Muitos diziam que ndo conseguiam

colocar as suas ideias em formato de desenho. Porém, dissemos que ndo nos importavamos

com a estética do desenho, mas que tentassem evidenciar aspectos das discussbes que

realizamos nas atividades. Abaixo, segue nossa analise, relacionando as categorias definidas

na atividade de fevereiro de 2015.

Tabela 11: Representagdes dos alunos através de desenhos apés as atividades.

Categorias Qtde de (%) Definicdo de Categoria
respostas

Relacéo do meio ambiente somente | 6 26 Desenhos gque contém apenas elementos da

com a natureza. natureza: fauna, flora, agua, rios, sol, nuvens
etc.

Relacdo do meio ambiente com a 9 40 Desenhos que revelam aspectos da sociedade,

sociedade e natureza. relacionados as questdes sociais, econdmicas,
politicas etc.

Meio ambiente como problema. 6 26 Desenhos que expressam problemas ambientais:
lixo, poluicdo etc.

Meio ambiente como recurso. 1 4 Desenhos que propdem alternativas para
problemas ambientais, como coleta seletiva,
reciclagem etc.

N&o elucidado. 1 4 N&o se evidencia qual a compreensdo sobre
meio ambiente.

TOTAL 23 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Selecionamos os desenhos abaixo para ilustrar a relacdo do meio ambiente com a

sociedade e com a natureza, em formato de lampada e de uma face humana.
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Figura 48: Producdo de desenhos dos estudantes 1 e 2, ap6s a execucdo do Plano de Ac¢do

.| Meio H mbienTe

Fonte: GOMES, Salatiel da R, 2015

A mensagem presente nos desenhos acima coloca 0 homem como parte integrante
desse meio ambiente. A ldampada como simbolo de ideias e pensamentos, 0 que nos faz
estabelecer reflexdes sobre as palavras citadas no desenho: politica, economia, poder,
ambicao, social, fabricas. O segundo traz uma coletanea de significados, refletindo sobre o

contexto geral da sociedade.
3.8 A ampliacéo das representacoes: a analise dos comparativos

Esse topico apresenta o antes e 0 depois e expressa 0s resultados obtidos apds as
atividades de intervencdo. Analisaremos trés diferentes momentos: por meio das producdes

textuais, de desenhos e por meio das evocagdes de palavras.

a) Evidéncias por meio das Producdes Textuais
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Tabela 12: Tabela comparativa das produgdes textuais: antes e depois das atividades.

12 Atividade 28 Atividade
Fevereiro - 2015 Julho- 2015
Categorias
Qtde de (%) Qtde de (%)
respostas respostas
Relacdo do meio ambiente somente com a natureza 25 84 5 20
Relacdo do meio ambiente com a sociedade 0 0 11 44
Definicdo que meio ambiente é tudo 2 6 5 20
Meio Ambiente como lugar para se viver 0 0 2 8
Meio Ambiente como recurso 3 10 0 0
Né&o elucidado 0 0 2 8
TOTAL 30 100 25 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Na primeira atividade, a representacdo social predominante relacionava 0 meio
ambiente como natureza (84%), enquanto na ultima atividade, ap6s a realizacdo das
atividades, esse indice caiu para 20%, deslocando a outras representacfes como a rela¢do do
meio ambiente com a sociedade (44%) e a ideia de que meio ambiente € tudo (20%).

Essas Ultimas representacdes revelam a ampliacéo do olhar sobre a questdo ambiental
e a necessidade de olharem para ambas as direcdes. Prova disso, sdo os diversos relatos de
que meio ambiente “ndo ¢ so6 fauna e flora”. Os alunos reconhecem a importancia de que ¢
necessario discutir sobre alguns aspectos da concepgédo naturalista, mas que nédo € s isso.
Assim acreditamos também nas palavras de Giordan e Vecchi (1996, p.181) e reafirmamos,
que “ndo se trata mais hoje, portanto, de trabalhar ‘contra’ ou ‘com’ as representagdes dos
aprendentes, mas sim ambos a0 mesmo tempo e numa interacdo alostérica”.

Apesar de acreditarmos, pelos indices finais e pela técnica de observagéo participante
que houve deslocamentos nas representacdes dos alunos, ainda assim, identificamos que a
ideia de “meio ambiente ¢ tudo”, pode tornar-se um obstaculo epistemologico, pois a
generalizacdo pode imobilizar o pensamento e pode ser fatalmente conhecimento vago
(BACHELARD, 1996). Nesse sentido, caberia, em um trabalho posterior, a intervengédo
didatica sobre o obstaculo, tracando objetivos capazes de superar essa lacuna e retificar tal

conhecimento, o qual consideramos ainda incompleto.
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Tabela 13: Tabela comparativa dos desenhos: antes e depois das atividades

12 Atividade 23 Atividade
Fevereiro - 2015 Julho - 2015
Categorias
Qtde de (%) Qtde de (%)
desenhos desenhos
Desenhos que contém apenas elementos da natureza: 19 76 6 26
fauna, flora, agua, rios, etc
Desenhos que revelam aspectos da sociedade - - 9 40
Desenhos que expressam problemas ambientais: lixo, 5 20 6 26
poluicdo, etc
Desenhos que propbem alternativas para problemas 1 4 1 4
ambientais
N&o elucidado - - 1 4
TOTAL 25 100 23 100

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015

Assim como os textos, os desenhos também expressam esse deslocamento nas formas

de compreensdo sobre a tematica. Na categorizagdo, consideramos que 0S aspectos

envolvendo a sociedade tornaram-se predominantes e destacavam a ideia principal dos

estudantes, porém, foi possivel observar que nesses mesmos desenhos havia a presenca de

elementos da natureza, ou seja, caracterizando, um olhar simultaneo para as duas concepcoes.

¢) Evidéncias por meio da evocacéo de palavras

Considerando as principais palavras

evocagdes), tivemos o seguinte quadro:

Quadro 8: Palavras evocadas:

evocadas (50% do total da frequéncia das

antes e depois das atividades

Palavras Evocadas — Fevereiro - 2015

Palavras evocadas — Julho -2015

Cuidado, natureza, Preservacdo, Fauna e Flora,
Limpeza, Florestas, Lixo

Fauna e Flora, natureza, lixo, fome, pessoas, salde,
fabricas, sociedade, cultura, pobreza, poder,
desmatamento, economia, poluicdo, preservacao,
vida, biodiversidade.

Fonte: GOMES, Salatiel da R; AGUIAR, J.V, 2015
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Acreditamos que ndo somente houve o aumento de palavras evocadas, como também
a instauracdo de outros sentidos atribuidos a questdo ambiental por eles. A titulo de exemplo,
mencionamos as palavras cultura, poder, pobreza, sociedade, que antes sequer foram
mencionadas e que, nesse momento, sdo percebidas e relacionadas pelos alunos. Nessa
perspectiva, é importante que a escola estimule um discurso de meio ambiente no qual “todos
0s sistemas que interagem com um sistema vivo constituem seu meio” (MATURANA, 2001,
p.177).

A técnica de observagdo participante e 0s questionarios que realizamos durante e
apos as atividades, nos remetem a uma possivel consideracdo: que houve ampliacdo dos
sentidos e das representaces dos alunos sobre o meio ambiente. No entanto, mencionamos
que alguns alunos ndo conseguiram estender a discussdo ambiental a outras dimensdes.

Assim, é importante apresentar algumas sugestdes, do ponto de vida didatico, a fim
de pensarmos melhor na relacdo das representacdes e dos obstaculos epistemoldgicos, no
intuito principal de se deslocar as representacdes ou mesmo retifica-las, superando assim, em
Bachelard (1996), os obstaculos epistemoldgicos, que atuam nos processos cognitivos. E o

que procuraremos fazer no item seguinte.

Sugestbes do ponto de vista didatico
Cumpre, entdo, destacar alguns aspectos:

a) A necessidade de pensar o ensino levando em conta as representac6es dos alunos e 0s
obstaculos epistemolégicos encontrados nelas. Nesse sentido, sugerimos a proposta de
objetivos-obstaculos, apresentada por Astolfi, Peterfalvi e Vérin (1998). Para o0s
autores, os alunos “devem ser colocados no centro, quando se definem os verdadeiros
objetivos” (p.65). Assim, a ideia de objetivos-obstaculos funciona como “um modo de
selecdo, entre os objetivos possiveis, daqueles que se revelam pedagogicamente
interessantes, por estarem relacionados com a ultrapassagem de um obstaculo (p.66).
Seria, como o proprio autor sublinha “uma ideia bizarra, mas fecunda” (p.102).

b) Perceber o “erro” ou mesmo a ideia ainda confusa como interessante para a elaboragao
de um plano didatico, no qual exista um didlogo com uma escuta positiva (ASTOLFI,
PETERFALVI e VERIN,1998), para que o clima de sala de aula esteja propicio a uma
aprendizagem em que os alunos desestabilizem os seus obstaculos. O que se busca,
portanto, é um verdadeiro debate de ideias, o que implica abandonar a concepcdo de

verdadeiro ou falso. E necessario pensarmos em deslocamentos ou retificagdes, como
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na questdo ambiental. A concepcdo conservacionista ndo é falsa, é incompleta, por
Isso, a necessidade de ampliar o olhar, retificando alguns aspectos. Ndo seria assim
com outras questdes?

c) Estreitar a relacdo escola e comunidade. Destacamos, nessa pesquisa, o trabalho com o

entorno e a relevancia que teve para a ampliacdo das representac6es dos alunos.

Mais do que sugerir orientacdes didaticas, queremos reforcar os desafios postos a
escola. Desafios que iniciam-se com uma educacdo mais problematizadora e que analise o
aprendente e suas representacdes. Que possua um olhar sobre os obstaculos que dificultam as

aprendizagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ora apresentada foi desenvolvida a partir da concepcao de uma Educacéo
Ambiental Critica, que compreende o meio ambiente para além da ideia de natureza,
incorporando dimens0es presentes na sociedade, que envolvem 0s aspectos sociais, culturais,
politicos, econdmicos e éticos. Nesse sentido, acredita-se que a pratica que necessita estar
presente nas discussdes sobre a questdo ambiental ndo é exclusividade de uma Unica area, no
caso, as que envolvem as ciéncias naturais. Urge a necessidade de um didlogo entre as outras
areas do conhecimento, de modo que percebam as relacbes presentes entre natureza e
sociedade e o processo de interdependéncia homem e ambiente.

A analise que realizamos nos permitiu dizer que a concepcdo ainda presente nas
praticas educativas é predominantemente conservacionista, e aqui abrimos um paréntese para
ressaltar que isso ndo é um problema. Entretanto, torna-se reducionista e fragmentada quando
as questdes que envolvem tais praticas ndo sdo problematizadas ou mesmo quando se tornam
verdades absolutas, dentro de um regime de verdades que ressalta sempre a forca individual
das acOes das pessoas e a importancia dos trabalhos educativos, voltados somente a
conscientizacdo e sensibilizacdo. Esse tipo de subjetivacdo justifica as representacbes dos
professores e alunos identificadas nesse estudo, as quais olham mais para os aspectos naturais,
limitando-se suas analises a problemas como o lixo.

Uma possivel analise é que, dentro dessa perspectiva, os contetdos de ensino recebem
basicamente 0 mesmo tratamento didatico e mesmo a escola trabalhando a questdo ambiental
como tema transversal, basicamente se aborda um estudo de ecologia aprofundado, o que de
certa forma, quando ndo problematizado, reitera 0 antropocentrismo da relacdo homem e
natureza. Nao obstante, é preciso compreender que a ciéncia ndo é neutra e que o uso de tal
ciéncia possui intengfes que sdo circunscritas como a ideal e como verdade absoluta, o que
ndo se pode concordar, se partimos da ideia de que a construgdo do conhecimento é
provisoria, aproximada ou inacabada.

Embora tenhamos realizado o estudo em Unica escola, 0 que ndo nos permite
generalizar os resultados que obtivemos, acreditamos que essa forma de instrucdo e formagao
de pensamento sobre a questdo ambiental estd, de certa forma, presente na maioria das
instituicOes tanto em nivel basico quanto superior, 0 que pode ser resultado inclusive de uma
matriz de formacdo docente que prioriza o olhar ecoldgico e natural.

Tendo essa consideragdo em vista, a pesquisa procurou desenvolver uma sequéncia

didatica de dez atividades que possibilitassem a ampliacdo das concepcdes de meio ambiente
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de uma turma de 9° ano, explorando questdes que envolvessem os espagos da escola, de seu
entorno e os ndo-formais institucionalizados. A ideia principal nédo era a de transformar, mas
de deslocar e retificar os conhecimentos ja presentes em suas concepcoes.

No decorrer das atividades, buscou-se abordar questdes como cidadania planetéaria,
ética, justica ambiental e aspectos socioambientais, o que de certa forma, proporcionaria um
conflito cognitivo nos alunos, criando possibilidades de reconhecerem o limite de
conhecimento que possuiam naquele momento. Essa forma de intervencdo didatica, que parte
daquilo que o aluno ja conhece, seria a base do aprendizado, consideradas estratégias
cognitivas, as quais necessitam ser incorporadas como parte essencial do processo de ensino e
aprendizagem.

Durante e ap0s as atividades realizadas com os alunos, percebemos a dificuldade na
retificacdo de suas ideias e em superar alguns obstaculos epistemoldgicos, principalmente o
geral e da experiéncia primeira, pois, quando ndo encontravam um posicionamento inteligivel,
voltavam-se a ideia comum de meio ambiente somente como natureza. Frases tipicas desse
estilo de pensamento retornavam em seus discursos, como “devemos cuidar, somos todos
culpados, etc”. Ha a necessidade de uma gestao didatica dos obstaculos de aprendizagem, pois
eles representam forca e resisténcia ao conhecimento novo. Assim, sempre que percebiamos
essa barreira cognitiva, reavalidvamos a atividade seguinte.

Foi possivel também observar algumas aproximacgdes das falas dos estudantes a
perspectiva critica. Incorporavam em seus discursos a problematica social, ao discutirem e
mencionarem as situacGes precarias de moradias no bairro e os problemas vivenciados de
violéncia e desemprego. Incorporaram também o aspecto econdmico e politico quando
relatavam o0s problemas ambientais do bairro causados pela instalagdo de fabricas, que
causavam impactos ao meio ambiente e principalmente na area em que moram.

A reconstrucdo dos textos, desenhos e das palavras evocadas no final das atividades
nos permitiu realizar um comparativo das possiveis retificacbes na forma de compreender o
meio ambiente pelos alunos. Inferimos, a partir disso, que em sua maioria 0s alunos
conseguiram ampliar o seu olhar sobre a questdo. No entanto, alguns deles continuaram com
as mesmas representacfes, 0 que constata a persisténcia e forca, no nivel cognitivo, em
deslocar certos conhecimentos.

Assume-se aqui a fecunda ideia de se trabalhar a partir das dificuldades cognitivas dos
alunos, mesmo sabendo-se que o0 processo pode ser lento e dificil, como os ritmos diferentes
de aprendizagem presentes em uma turma. Outra posi¢do que queremos defender nas linhas

finais desse estudo é a necessidade de repensar as praticas de educacdo ambiental nas escolas,
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que em geral, limitam-se a atitudes e a¢es pontuais, como jogar lixo na lixeira, reciclar e
cuidar das plantas e animais. Esse reducionismo quando recorrentemente abordado, reforca a
ideia de que meio ambiente é somente natureza e recurso, sem considerar, portanto, as
dimensGes social, politica e econdmica, que sutilmente sdo afastadas do ambito dessas
discussdes.

Reconhecemos, também, algumas lacunas na pesquisa. Uma delas foi o planejamento
das atividades realizadas. Poderiamos ter envolvido os professores para que também
ampliassem suas representacfes. S6 nos demos conta dessa falha ao final dos trabalhos, por
conta de alguns didlogos com os professores nos corredores da escola. No entanto, ha a
possibilidade de explorar essa lacuna em trabalhos posteriores. Mas, também nos despertou o
interesse em conhecer o processo académico de formacdo dos professores que aponta para
uma matriz conservacionista.

Paramos por aqui pelo tempo e pelo recorte epistemoldgico que fizemos, mas cientes
de que muitas inquietudes ainda necessitam ser ampliadas e discutidas. Cientes também que
saimos com uma missdo que ndo se esgotard com a simples apresentacdo dessa pesquisa. As
vozes desses pequenos adolescentes, que participaram da pesquisa, estardo ecoando e nos
impulsionando a continuar em busca de uma compreensao e de a¢fes mais coletivas. Alias,
como fazer ciéncia sem a coletividade? E assim, mesmo com sentimentos de incertezas,

acreditamos que muitos deles iniciaram um caminho diferente, e quem sabe, transformador.
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APENDICE A - Oficio a Escola Municipal solicitando autorizacio para a pesquisa

< 4

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

e
E——
e
Programe de Pax Graduachs em Educarhs o Ensine de
Cio 5 na A i

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

0f.n°. 001/2015 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 06 de janeiro de 2015.

llma. Senhora.
Professora Geysa Nascimento
Diretora da Escola Municipal Nossa Senhora das Gracas

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Mestrado Académico em Educacao em
Ciéncias na Amazonia, apresenta o mestrando Salatiel da Rocha Gomes, RG 2027679-6, CPF
785447422-20, sob orientacao do Professor Doutor José Vicente de Souza Aguiar. Nesta
oportunidade solicitamos a viabilizacao da pesquisa intitulada: A escola, seu entorno e os
espacos néo formais: possibilidades de alguns dialogos sobre meio ambiente, nesta escola,
no periodo do de 06 de fevereiro a 30 de junho, turno vespertino. A pesquisa tem como
objetivo analisar de que forma é possivel um dialogo entre escola, seu entorno e 0s espagos
nao formais, de modo que possibilite a transformagao das concepgoes iniciais que alunos dos
anos finais possuem sobre meio ambiente. Na certeza de contar com o apoio de V.S.?

agradeco atenciosamente pela relevante parceria.

Contato:
Salatiel da Rocha Gomes
92 - 981472275

Atenciosamente,

Prof. Dr.
Coordenador do Mestrado Aca i

Universidade do Estado do Amazonas
Av.: Djalma Batista, 3578 - Flores

CEP: 69050-010 / Manaus - AM
www.uvea.edu.br L e e S GOVERNO DO ESTADO
¢ runeisco Ferrera Binda

stof
onoEA AN, QFMENIGS
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APENDICE B - Formulario para analise documental

1 - ObservacBes importantes descritas no Documento Técnico-Pedagogico da SEMED:

Agenda Ambiental

2 - Observac0es sobre a Infraestrutura da escola, arquitetura e espacos da escola.

2 - Descricdes de questdes importantes apontadas no PPP e Dossié de gestdo sobre a

questdo ambiental.
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APENDICE C - Exemplos dos termos de consentimento aos responsaveis

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (AO ALUNO
MENOR DE IDADE E RESPONSAVEL)

Euﬂgmmuu\o Dot Qomm RN,
—"] _, responsdvel pelo menor de idade IZ“ “Eak[g
i

domiciliado nesta cidade, a

rua (\)161 . O/YY\L L ?\Dwn d@‘y@ ,  telefone

0\0(1{ QO 540 6} declaro de livre e esponténea vontade que meu filho (a) participe do

estudo: “A escola, seu entorno e os espagos nao-formais: Possibilidades de dialogos sobre meio

ambiente”, o qual se justifica pela necessidade de se pensar a questdo ambiental em suas
multiplas dimensdes: bioldgica, social, cultural, politica e econdmica.

O objetivo deste projeto é Analisar de que forma € possivel estabelecer um didlogo entre a
escola, seu entorno e os espagos ndo-formais, de modo que possibilite a ampliagdo das
concepgdes que alunos dos anos finais do ensino fundamental possuem sobre meio ambiente.

Sei que a participa¢do do meu filho (a) consiste em realizar alguns didlogos sobre a tematica
de meio ambiente; participando de algumas atividades fora do ambiente escolar. A participagdo
de meu filho(a) sera inteiramente voluntaria e ndo recebera qualquer quantia em dinheiro ou em
outra espécie.

Eu, o responsavel pelo menor, fui informado que em caso de esclarecimentos ou dividas posso
procurar informagdes com o Pesquisador responsavel Salatiel da Rocha Gomes, pelo telefone
98147-2276 ou com o Pesquisador orientador Prof. Dr. José Vicente de Souza Aguiar.

Manaus, 2.1 e\  ded0Ab

\ A X A % )DX)U .Y

Responsavel pelo aluno(a)

G

Salatiel da Rochl Gomes

(Pesquisador)



APENDICE D -

redonda

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS — UEA
POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE (AOS
PARTICIPANTES DA MESA REDONDA — DIALOGO COM A COMUNIDADE)

Eu, . i , RG:
SO}75) ¢ Momiciliado nesta cidade, #z#7ce=> na
va e BP 570 2PN rzces Ao Lor & ,  telefone
P AR declaro de livre e espontinea vontade em participar do estudo: “A

escola, seu entorno e os espagos nao-formais: Possibilidades de didlogos sobre meio ambiente™,
o qual se justifica pela necessidade de se pensar a questdo ambiental em suas miltiplas
dimensdes: bioldgica, social, cultural, politica e econdmica.

O objetivo deste projeto é Analisar de que forma é possivel estabelecer um didlogo entre a
escola, seu entorno e os espagos nao-formais, de modo que possibilite a ampliagio das
concepgdes que alunos dos anos finais do ensino fundamental possuem sobre meio ambiente.

Sei que minha participagio serd inteiramente voluntaria e ndo receber qualquer quantia em
dinheiro ou em outra espécie.

Fui informado(a) que em caso de esclarecimentos ou davidas posso procurar informagdes com
o Pesquisador responsavel Salatiel da Rocha Gomes, pelo telefone 98147-2276 ou com o
Pesquisador orientador Prof. Dr. José Vicente de Souza Aguiar.

Autorizo o uso de minha imagem e do meu discurso realizado durante o dia.

Manaus, &% deqmzzz do 7S~

Participante

(G

Salatiel da Roc omes

(Pesquisador)
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APENDICE E - Exemplos dos Termos de Autorizaco para visita ao teatro Manauara

SOLICITAGCAO DE AUTORIZACAO

Venho por meio deste solicitar dos senhores Pais e/ou Responsdveis por alunos desta escola, a sua
autorizacdo para que seu filho possa assistir a pega “Meio Ambiente”, que acontecera no Teatro Manauara,
no dia 16.04.2015, as 13:00. A ida a esse espaco ndo-formal faz parte do Projeto de Pesquisa Intitulado “A
escola, seu entorno e os espacos ndo-formais: Possibilidades de didlogos sobre meio ambiente”. Os alunos
voltardo as 16:00.

Nome do alunO(a):QMﬂ‘m&mm&nA,__

(7Qautorizo ( )ndo autorizo

Assinatura responsavef: %Qo}u‘? W Mgﬂ/ ‘(ZO
et D P
_— A

SOLICITAGCAO DE AUTORIZAGCAO

Venho por meio deste solicitar dos senhores Pais e/ou Responsdveis por alunos desta escola, a sua
autorizagdo para que seu filho possa assistir a pega “Meio Ambiente”, que acontecera no Teatro Manauara,
no dia 16.04.2015, as 13:00. A ida a esse espago ndo-formal faz parte do Projeto de Pesquisa Intitulado “A
escola, seu entorno e os espacos ndo-formais: Possibilidades de didlogos sobre meio ambiente”. Os alunos
voltardo as 16:00.

Nome do aluno(a);__Buwdiloms Srwmes Pas

(><)autorizo ( )ndo autorizo

Assinatura responsével: EGA/DES SaB\NO YAZ
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APENDICE F - Questionario aos professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS — UEA
POS-GRADUAGCAO E PESQUISA
MESTRADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Caro Docente,

Sou aluno de mestrado do Programa de P6s Graduagcdo e Pesquisa em Educacdo em Ciéncias na
Amazonia e estou realizando a pesquisa de Campo denominada A escola, seu entorno e 0s espagos
ndo-formais: Possibilidades de didlogos sobre Meio Ambiente. Para participar basta listar as primeiras
8 palavras que lembrar, nos proximos 10 minutos, relacionadas ao tema MEIO AMBIENTE.

Fique atento ao tempo, por favor!

Dados pessoais:

Sexo: ........
Tempo de Atividade Docente: ...........

Liste 8 palavras, que na sua opinido, estdo associadas ao tema MEIO AMBIENTE

1.
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