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EPIGRAFE

“Ora, as linguas ndo existem sem as pessoas que as falam €, a
histéria de uma lingua € a historia de seus falantes”.
(CALVET, 2002, p. 12).

“A educacéo escolar indigena foi uma luta travada por nos, povos
indigenas do Brasil, desde meados da década de 80, para mostrar
que temos nossos conhecimentos especificos, que precisam ser
reconhecidos e valorizados no ambiente da escola e na educacéo
nacional”.

(FRANGA; MENEZES; SANTOS. In: CABALZAR (org.), 2012, p. 5).
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LIMA, Ademar dos Santos. Educacdo escolar indigena: um estudo sociolinguistico do
nheengatu na escola Puranga Pisasu do rio Negro, Manaus — AM. 184 fl. Dissertacdo
(Mestrado). Programa de Péds-Graduagdo em Letras e Artes (PPGLA), Universidade do Estado
do Amazonas (UEA.). Manaus, Amazonas, 2018.

RESUMO

O presente estudo tem como proposito refletir sobre a Educacéo Escolar Indigena proposta pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus e a situacdo sociolinguistica dos falantes do Nheengatu, tendo como referéncia
uma escola indigena da comunidade Pisasu Sarusawa/Nova Esperanga, da etnia Baré, no Municipio de Manaus —
AM. O objetivo principal foi analisar se, na comunidade em estudo, as préaticas de ensino na escola indigena
promovem o fortalecimento do Nheengatu. As metodologias utilizadas foram abordagem quali-quantitativa,
pesquisa de campo e de estudo descritivo. As técnicas empregadas foram questionario semiestruturado, entrevista
e observacao participante. Foram pesquisados 128 informantes sobre competéncias e habilidades linguisticas na
lingua Nheengatu. O estudo constatou que destes, apenas 25, na faixa-etéria acima de 40 anos, falam fluentemente
a lingua étnica; 68, na faixa-etaria entre 12 a 39 anos, compreendem e sabem falar algumas palavras e expressoes;
35, na faixa-etéria de 4 a 11 anos, ndo falam e apenas compreendem a lingua indigena. O estudo verificou também
que houve uma descontinuidade na transmissdo do Nheengatu entre este grupo de falantes, que passaram a falar
mais o portugués. Atualmente, o Nheengatu passa pelo processo de revitalizagdo na comunidade Pisasd Sarusawa
do povo Bare.

Palavras-chave: lingua indigena; bilinguismo; revitalizacéo.

LIMA, Ademar dos Santos. Indigenous school education: a sociolinguistic study of the
Nheengatu at the Puranga Pisasi School of the Negro river, Manaus - AM. 184 fl.
Dissertation (Master’s degree). Graduate Program in Letters and Arts (PPGLA), University of
the State of Amazonas (UEA.). Manaus, Amazonas, 2018

ABSTRACT

The present study aims to reflect on the Indigenous School Education proposed by the Municipal Education
Department of Manaus and the sociolinguistic situation of the nheengatu speakers having as reference an
indigenous school of the community Pisasi Sarusawa/ Nova Esperanga, of the Baré ethnic group in the
Municipality of Manaus - AM. The main objective was to analyze if in the community in study the teaching
practices in the indigenous school promote the strengthening of Nheengatu. The methodologies used were
qualitative-quantitative approach, field research, descriptive study and the techniques used were semi-structured
questionnaire, interview and participant observation. A total of 128 informants were interviewed on skills and
abilities in nheengatu speech. The study found that of these, only 25, in the age group above 40 years, speak the
ethnic language fluently; 68, in the age group between 12 and 39 years old they understand and can speak some
words and expressions; 35, in the age group of 4 to 11 years do not speak and only understand the indigenous
language. The study also verified that there was a discontinuity in the transmission of Nheengatu among this group
of speakers, who started to speak more Portuguese. Currently the Nheengatu goes through the revitalization
process in the Pisasi Sarusawa community of the Baré people.

Keywords: Indigenous language; Bilingualism; Revitalization.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa foi desenvolvida com base nos pressupostos sociolinguisticos e se
insere na linha de pesquisa “Linguagem, discurso e praticas sociais”, do Curso de Pos-
Graduacao em Letras e Artes (PPGLA) da Universidade do Estado do Amazonas — UEA. O
estudo tem como proposito refletir sobre a Educacgdo Escolar Indigena proposta na legislagédo
especifica federal, estadual e municipal tendo como referéncia uma escola indigena da
Comunidade Pisasu Sarusawa/Nova Esperanca, da etnia Baré, localizada no rio Cuieiras, baixo
rio Negro, zona rural do municipio de Manaus, Amazonas. Objetiva-se descrever a situacao
atual da educacdo escolar indigena nessa comunidade, mais especificamente o processo de
ensino-aprendizagem da lingua Nheengatu no ambiente escolar e analisar a situacdo
sociolinguistica referente ao grau de bilinguismo, de letramento bilingue e de deslocamento
sociolinguistico. Como ja se sabe, a Educacdo Escolar Indigena foi uma conquista dos povos
indigenas do Brasil desde a década de 1980, ja prevista pela Constituicdo Federal de 1988, nos
artigos 210 e 231, que reconhece aos indigenas o direito as suas linguas, conforme cita no inciso
[2°], “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”. Assim, a partir do reconhecimento da C.F, 1988, as sociedades indigenas!
ganham forca para debaterem sobre suas questdes sociais, culturais e linguisticas, amparadas
por lei. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96, nos
artigos 78 e 79, sob o0s quais os povos indigenas também foram contemplados, pois, além de
repor o respeito as suas linguas étnicas, a LDB deixa claro que os poderes publicos devem
“proporcionar aos indigenas, suas comunidades e povos a recuperacdo de suas memorias
historicas, a reafirmacao de suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias”.
Desta forma, os povos indigenas sdo reconhecidos e valorizados no ambiente educacional e, a
escola, por meio da Educacdo Escolar Indigena, promove assim uma simbiose entre 0s
conhecimentos ocidentais e indigenas e a valorizacdo das diversas culturas, visando formar
cidaddos que respeitem e preservem suas tradi¢Ges, culturas e linguas, ajudando na manutencao
étnica de suas comunidades.

No contexto do municipio de Manaus, Amazonas, também houve avangos em relacao
as politicas publicas e linguisticas voltadas para a Educacdo Escolar Indigena, sobretudo, por
meio da regularizacdo do Decreto Municipal N° 8.396/2006, cujo objetivo é desenvolver

atividades educativas que atendam as reivindicagdes dos povos indigenas e ao cumprimento

! Indigenas — originarios de determinado pais, regido ou localidade; nativos. (FERREIRA, 2004, p. 473).
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das politicas publicas voltadas a “educagdo escolar indigena”, especificamente das etnias que
vivem no municipio de Manaus. Outro avanco foi a publicacdo do Decreto N° 0090/2009, cujo
proposito ¢ a implantacdo de uma politica pautada em projetos “societarios dos povos e
comunidades indigenas” que vivem na area de abrangéncia do municipio de Manaus. A partir
desses marcos regulatérios, o governo municipal, por meio da Secretaria Municipal de
Educacao de Manaus, implantou quatro escolas indigenas e apoia dezoito espacos culturais nas
comunidades indigenas deste municipio.

Apesar de se verificar os avangos nas politicas publicas e linguisticas deste municipio,
no ambito da modalidade de Educacdo Escolar Indigena, ainda se percebe que tais politicas ndo
sdo suficientes para ajudar na revitalizacdo da cultura, das linguas e para promover, de fato, a
ascensdo dos cidaddos indigenas, os quais, a partir do contato com a cultura ocidental, sofreram
profundas mudancas nas suas culturas e desaparecimento de suas linguas maternas. Para Calvet
(2002, p. 42) “O contato entre linguas nao produz, apenas interferéncias, alternancias. Ele gera,
sobretudo, um problema de comunicagao social”. Esse conflito continua atualmente com o
processo migratorio, no qual se observa com frequéncia indigenas saindo de suas comunidades
para as cidades com o proposito de “buscar melhorias”.

Para Brandhuber (1999), que analisou as causas das migracdes e a consequente
urbanizagdo dos Tukano no rio Negro, identificou que os conflitos internos nas aldeias séo
também um dos fatores que mais contribuem para esses deslocamentos, assim como a busca
por servicos basicos, como educacdo escolar para além do ensino fundamental e atendimento a
salde (NASCIMENTO e VIEIRA, 2015, p. 122). Como resultado desse processo migratério
dos povos indigenas da zona rural para a cidade, estima-se que mais de 60% da populacéo
indigena do municipio se concentra no perimetro urbano de Manaus. De acordo com
Nascimento e Vieira (2015, p. 133) “Com base nos dados do censo do IBGE de 2010, as demais
unidades da federacdo que se destacam com um quantitativo de indigenas na cidade séo:
Bahia/BA (36.320), Amazonas/AM (34.302) [...]”. Dai um grande nimero de espacos culturais
indigenas na cidade e apenas quatro escolas indigenas na area rural. Assim, se constatou que a
populacédo urbana cresce muito mais do que a populacéo rural, indicando migracgdes para a area
urbana do municipio de Manaus, provenientes tanto das areas rurais como de outros municipios,
conforme atesta Azevedo, 2003, p. 6. Ainda segundo Nascimento e Vieira (2015, p. 133),
baseado no censo do IBGE de 2000, o municipio de Manaus possuia “7.787” indigenas vivendo
na area urbana nesse periodo.

Observa-se que esse processo migratorio dos povos indigenas do interior para outras

localidades, principalmente urbanas e o contato e a pressdao de culturas externas em meio a
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visivel complexidade sociolinguistica existente no municipio de Manaus devido a diversidade
étnica decorrente das migracdes tém causado o fendmeno de deslocamento sociolinguistico nas
comunidades indigenas bilingues e, até entdo, ha poucos estudos sobre essa realidade. O
primeiro deles foi o de Odile Renauld-Lescure (1990), que analisou um grupo urbano
especifico, dos alunos das escolas da cidade e descreveu suas praticas linguisticas domésticas.
Ela trabalhou com um universo de 457 jovens, estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental até
o final do Ensino Médio, com idades entre 11 e 18 anos (e mais alguns com mais de 20 anos),
nas unicas duas escolas que existiam no periodo de sua pesquisa realizada na cidade de Séo
Gabriel da Cachoeira, Amazonas, em 1990. A pesquisa de Renauld-Lescure (1990) mostrou
uma descontinuidade na transmissao das linguas: as maes se mostravam mais ligadas as linguas
indigenas que os pais, mas somente 28% delas, no caso do Nheengatu, e 47% delas, no caso da
lingua Tukano, as utilizavam nas trocas verbais com os filhos. Em relacéo aos pais, apenas 13%
e 27%, respectivamente, utilizavam o Nheengatu e o Tukano na comunicag¢do com os filhos.

Outro estudo nessa mesma perspectiva foi o de Pinheiro (2011), que desenvolveu sua
pesquisa na regido do Médio rio Negro, na comunidade indigena do Cartucho, localizada na
ilha de Wabada, nas Terras Indigenas localizadas no Amazonas. O objeto desse estudo foram
0s usos sociais e politicos do Nheengatu. O propésito inicial do pesquisador foi conhecer as
razGes pelas quais certas linguas séo faladas ou ndo, dependendo do contexto social ou situa¢des
de comunicacdo coletiva e a interagdo social, circunstancial ou ndo, em que os falantes estdo
em realizacdes concretas nos dominios sociais da linguagem. Uma das hipoteses que norteou o
estudo de Pinheiro foi que o Nheengatu consolidou-se como uma lingua franca e que, por esta
razdo, tornou-se o instrumento que permite a comunicagdo e interacdo social, servindo como
mediadora interétnica na regido e, mais que isso, estabeleceu-se como a lingua étnica ou
tradicional, e tem sido adotada por varios grupos étnicos que perderam suas linguas nativas,
como € o caso do povo Baré. O pesquisador chegou a essa conclusdo a partir da realizacdo de
pesquisa de campo, por meio de observagdo participante, entrevistas e gravagao de conversas
individuais e coletivas.

Outra pesquisa também desenvolvida foi a de Melgueiro (2012), que investigou a
situacdo sociolinguistica nas escolas indigenas Irma Inés Penha e Dom Miguel Alagna, também
na cidade de S&o Gabriel da Cachoeira - AM. A pesquisadora trabalhou com dados provenientes
de 88 alunos, de duas faixas etérias, sendo uma de 10 a 20 anos e outra de 20 a 40 anos. Na
faixa etéaria de 20 a 40 anos, que totalizaram 28 alunos, todos os entrevistados se declararam
falantes de suas linguas étnicas. J& na faixa etaria de 10 a 20 anos, dos 60 alunos entrevistados,

observou-se uma realidade que sinalizava a descontinuidade da transmissdo das linguas
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indigenas, uma vez que 43% do total ndo falavam mais a lingua de seu povo.

A situacdo sociolinguistica nas escolas e comunidades indigenas em Manaus também é
complexa e até entdo tem sido pouco estudada, ndo sendo conhecidos estudos sistematicos a
respeito da utilizacdo das linguas indigenas no perimetro da capital amazonense e/ou o grau de
habilidade e competéncia linguistica e de bilinguismo dos falantes. Observa-se que 0 assunto
merece ser investigado, pois o conhecimento da situacdo linguistica numa comunidade bilingue
é fundamental para que, a partir de sua verificacdo, se desenvolvam estratégias para combater
possiveis deslocamentos sociolinguisticos e evitar o desaparecimento das linguas. Como ja se
sabe, as linguas indigenas sdo linguas de minorias étnicas e correm o risco de desaparecerem,
pois seu uso é restrito, seus falantes sdo em nimero bastante reduzido e s6 recentemente ha
uma politica do Estado para a sua revitalizacdo e uso como linguas de instrucao e ensino nas
escolas indigenas. A urgéncia da documentacao e descri¢do dessas linguas é grande e sustenta-
se que a producdo cientifica sobre elas contribua para valoriza-las como linguas de expressao
legitimas dos povos que as falam, para criar politicas de protecdo da diversidade linguistica,
além de contribuir para as pesquisas sobre o conhecimento tradicional expresso atraves delas,
sendo elas proprias uma das formas de conhecimento tradicional e cultural. Nessa perspectiva,
busca-se analisar a problematica da pesquisa em questdo: Na comunidade em estudo, as
praticas de ensino na escola indigena promovem o fortalecimento do Nheengatu? Como se
opera o processo de ressignificacado do bilinguismo no espaco da escola no contexto social da
comunidade em estudo?

A partir dessa analise, algumas questdes norteadoras deverdo ser enfrentadas no
desenvolvimento do estudo: Em que consiste o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Nheengatu na escola Municipal Puranga Pisasu do rio Negro, Manaus - Amazonas? Quais sao
as estratégias pedagogicas no plano de ensino da lingua Nheengatu na escola municipal
Puranga Pisasi do rio Negro, Manaus - Amazonas? Quais sdo as praticas do ensino-
aprendizagem da lingua Nheengatu e como averiguar o grau de bilinguismo e/ou ameaca de
deslocamento sociolinguistico na comunidade Pisasi Sarusawa do rio Negro, Manaus —
Amazonas?

Nesse sentido, as hipOteses que nortearam a pesquisa podem ser formuladas nos
seguintes termos: o processo de ensino da lingua Nheengatu na escola Puranga Pisasu do
municipio de Manaus como possivel meio para a revitalizacdo da lingua; as estratégias
pedagdgicas de ensino da lingua Nheengatu seriam ferramentas fundamentais para o processo
de ensino-aprendizagem dos discentes; as praticas do ensino-aprendizagem da lingua

Nheengatu é um meio para evitar o fendmeno de deslocamento sociolinguistico na comunidade
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Pisast Sarusawa do rio Negro, Manaus — Amazonas.

Acredita-se que o esforco tedrico para tentar responder a estas questdes se justifica a
medida em que os resultados da pesquisa podem eventualmente contribuir para uma reflexdo
critica sobre 0 modo como o ensino do Nheengatu oferecido nas escolas indigenas tem de fato
ajudado na manutencdo e/ou revitalizacdo e fortalecimento da lingua indigena.

Nesse sentido, a proposta de estudo desenvolvida nesta dissertacdo se orienta também
para a compreensao do papel historico-social desempenhado pelo Nheengatu no processo de
construcdo social da “identidade coletiva indigena” protagonizado pelo movimento de
emergéncia étnica verificado na comunidade Pisasu Sarusawa. Nesta perspectiva de estudo, o
enfoque analitico concentra-se no discurso do “ensino da lingua no espago escolar” com a
finalidade de verificar sua importancia como meio de manutencao e revitalizacédo da lingua e,
consequentemente, implica também no desvendamento dos significados historicamente
atribuidos ao Nheengatu, tanto no passado histérico quanto na contemporaneidade. Portanto, o
objetivo geral da pesquisa é: Analisar como as praticas de ensino na comunidade em estudo
promovem o fortalecimento do Nheengatu.

Os objetivos mais especificos sdo: investigar o processo de ensino-aprendizagem da
lingua Nheengatu na escola municipal Puranga Pisasu do rio Negro, Amazonas; identificar as
estratégias pedagdgicas de ensino da lingua Nheengatu na escola municipal Puranga Pisasu
do rio Negro, Amazonas; descrever como se da a pratica do ensino-aprendizagem da lingua
Nheengatu e averiguar o grau de bilinguismo e o fenémeno de deslocamento sociolinguistico
na comunidade Puranga Pisasu do rio Negro, Manaus - Amazonas.

Para alcangar os objetivos propostos na pesquisa, foi selecionado um grupo de 128 na
faixa etaria de 4 anos para cima, do universo de 136 indigenas do povo Baré que vivem na
comunidade Pisasu Sarusawa, rio Cuieiras, afluente do rio Negro.

Os 128 informantes foram divididos em trés grupos: alunos, professores e comunitarios,
com o objetivo de averiguar a situacdo sociolinguistica desses falantes bilingues em relagcdo ao
grau de bilinguismo, de letramento bilingue e de deslocamento sociolinguistico na lingua
Nheengatu. Neste sentido, considera-se que a pesquisa € relevante por contribuir para o
desenvolvimento cientifico da regido, por meio dos seguintes desdobramentos: favorecer a
producdo de dados técnicos e cientificos que descrevam a situagdo sociolinguistica da lingua
pesquisada e que instrumentalizem os professores, alunos e pais, para que possam deles se
servir no processo de valorizagdo de sua lingua e fortalecer e fomentar o ensino do Nheengatu
na escola e nos espacos culturais da comunidade.

Por fim, entende-se que o estudo sociolinguistico nos possibilita examinar todos os
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aspectos da relacéo entre lingua e sociedade (CRYSTAL, 1998, 243). Portanto, esta pesquisa
pode ajudar a entender os desafios para a valorizacdo e o fortalecimento da lingua pesquisada,
0 que confirma sua relevancia. Dessa forma, se pode elencar como principais contribui¢des
deste estudo:

a) fornecer um diagnostico da situacéo sociolinguistica das comunidades bilingues no
municipio de Manaus (AM), que abrird caminhos para o desenvolvimento de futuras analises
sobre fendmenos linguisticos marcados por condicionantes sociais dos falantes das linguas
indigenas, contribuindo ainda para o aprofundamento do conhecimento cientifico acerca,
principalmente, da lingua Nheengatu e das mudangas ocorridas ao longo de sua historia;

b) subsidiar o desenvolvimento de artigos voltados para a formulacdo e a pratica de
politicas linguisticas que contribuam para a melhoria do ensino da lingua Nheengatu nas escolas
e espacos culturais indigenas, visando ao fortalecimento do seu uso no seio das comunidades
que a falam;

c) servir de base de apoio as politicas publicas e linguisticas por parte do Estado,
incluindo as secretarias de educacdo e escolas, bem como para a definicdo de praticas que
permitam o exercicio da cidadania indigena na formulagéo e execucdo de programas de ensino
voltados para as reais necessidades de sua cultura e linguas nativas, principalmente, no que diz
respeito a concretizagdo e ao cumprimento do ensino das linguas indigenas, as quais ganham
forca com a legislacdo que norteia a educacao escolar indigena, a partir das Resolucdes N°
99/97 do CEE/AM e a Resolugdo N° 11/2001- CEE/AM, Art. 3 — Inciso 111, que trata do “ensino
ministrado nas linguas étnicas das comunidades indigenas atendidas como uma das formas de
preservacao sociolinguistica de cada povo”.

d) E, finalmente, servir de fonte de referéncia e de conhecimento cientifico aos demais
pesquisadores e as instituicdes cientificas sobre a situacdo da lingua Nheengatu falada nas
comunidades indigenas bilingues do municipio de Manaus.

Este estudo foi desenvolvido, conforme segue: no primeiro capitulo se encontra o
contexto da pesquisa, 0 qual mostra os dados sobre a localizagdo do municipio de Manaus e de
sua diversidade linguistica, um breve histérico do povo Baré, do contato com os colonizadores
e da situacdo sociolinguistica desse povo, bem como das politicas linguisticas e educacionais
no municipio de Manaus, especificamente a formacdo dos professores indigenas no municipio,
além de um breve historico da comunidade pesquisada e de seu aspecto sociolinguistico. No
segundo capitulo apresenta-se a revisdo da literatura, a partir de trabalhos ja realizados que
tratam do levantamento sociolinguistico dos povos e linguas indigenas no estado do Amazonas

com base em pesquisas e informacgdes de estudos cientificos que contextualizam e
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fundamentam esta pesquisa, assim como estudos tedricos que nos deram suporte no campo da
sociolinguistica, do bilinguismo, da Educacdo Escolar Indigena e das politicas publicas e
linguisticas. No terceiro capitulo estd exposta a metodologia desenvolvida no decorrer da
pesquisa, a qual possibilitou a coleta e quantificacdo dos dados. Finalmente, no quarto capitulo
segue a analise, a partir da interpretacdo dos dados que foram obtidos com a aplicacdo dos
questionarios de coleta de dados, de entrevista e de observacao participante, as discussdes e as

consideracdes finais.

CAPITULO I - Educac&o Escolar Indigena no contexto de Manaus

Este capitulo tem por objetivo contextualizar o local da pesquisa e as categorias que
compdem o corpus do estudo: o povo Baré da comunidade Pisasi Sarusawa, seus aspectos
historicos e sociolinguisticos.

1.1 O municipio de Manaus e sua diversidade linguistica

Localizado na confluéncia dos rios Negro e Solimdes, na regido Norte, com uma &rea
territorial de 11.401,092 Km?, o municipio de Manaus tem uma populagéo estimada pelo IBGE,
de 2016, em 2.094.391 habitantes, sendo o 7° municipio mais populoso do Brasil. Possui uma
densidade demogréafica de 158,06 hab/km?2 e a maior parte de sua populacéo estd concentrada
no perimetro urbano, num total de 99,3% dos habitantes e, em zona rural, apenas 0,7%.

Sua fundacgédo tem suas origens voltadas ao ano 1669, com a construcdo do Forte S&o
José da Barra. Em torno desse forte, nasceu o arraial que deu origem ao municipio de Manaus,
cujo nome € uma homenagem a etnia manau ou manaos, indigenas que habitavam por essa
area. Manaus se tornou a capital do Amazonas, cidade histérica e portuaria, localizada no centro
da maior floresta tropical do mundo, a “Selva Amazonica”.

Com a expansdo colonial portuguesa, 0 municipio de Manaus se desenvolveu, e, a partir
de 1870, viveu o surto da economia gomifera, encerrando-se em 1913, em virtude da perda do
mercado mundial para a borracha asiatica. Consequentemente, a cidade retornou a um novo
periodo de isolamento que perdurou até o advento da Zona Franca de Manaus, em 1970. A
partir dai, o municipio se transformou em um dos parques industriais mais importantes de todo
0 Brasil, com uma area de livre comércio, onde estdo abrigadas algumas das maiores e mais
importantes empresas do ramo de transportes e comunicacdes, além de polos biotecnologicos,

petrogquimicos, centros comerciais e intensa atividade portuaria. Manaus atualmente € a maior
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cidade do Norte do Brasil, tendo sido passada a categoria de cidade metropolitana em 2010.

Destaca-se pelo seu patrimdnio arquitetdnico e cultural, com numerosos templos,
palacios, museus, teatros, bibliotecas, escolas e universidades, além de suas belezas naturais,
rodeada de amplas zonas verdes, parques, jardins, hortas, praias fluviais e o fenébmeno do
encontro das aguas entre o rio Negro e o rio Solimdes, onde as aguas ndo se misturam devido a
diferenca de temperatura, densidade e velocidade entre ambos os rios. Dentre 0s seus principais
prédios historicos pode-se citar o “Mercado Municipal Adolpho Lisboa”, inaugurado em 1882;
a “Igreja de Sao Sebastido”, construida no ano de 1888; o “Palacio Rio Negro”, antiga sede do
governo, fundado em 1911; o “Palacete Provincial”, inaugurado em 1875; o Centro Cultural
Palécio da Justiga, inaugurado em 1900 e o “Teatro Amazonas”, inaugurado em 1896, sede de
espetaculos nacionais e internacionais, considerado como o principal cartdo postal de Manaus.
Trata-se de arquiteturas remanescentes do periodo aureo da borracha, entre o final do século
XIX e inicio do século XX, fruto das riquezas produzidas pela economia do latex em Manaus,
gue se tornou o centro de comercializacdo desse produto para 0 mundo.

Manaus se caracteriza como um dos municipios multilingues do Amazonas, devido a
forte presenca de indigenas citadinos, por estar localizada no rio Negro, uma das regides da
Amaz6nia com maior nimero de povos indigenas do Brasil. Deste modo, o municipio é
caracterizado pela multiplicidade de encontros de linguas e culturas. E uma metrépole que, cada
vez mais, tem sido marcada pelo seu multiculturalismo e multilinguismo, pois, além da
diversidade étnica que ja possuia devido a forte presenca de varias comunidades indigenas
urbanas, tem recebido imigrantes de todas as partes do mundo, principalmente haitianos,
asiaticos, arabes e latinos de paises da América do Sul que fazem divisa com 0 Amazonas,
principalmente os venezuelanos, de acordo com o censo do IBGE de 2016.

Este fendbmeno tem sido reportado por outros autores em relacdo a Regido Amazodnica
como uma area notavel pela sua diversidade extrema das linguas faladas (EPPS; SALANOVA,
2012, p. 23). E, o municipio de Manaus, regido do baixo rio Negro, também como parte da
Amaz0nia, insere-se neste cenario multicultural e multilingue, pondo em realce a presenca de
diversas comunidades indigenas em sua area geografica.

Essas comunidades indigenas constituem o que Lyons (1981, p. 35) denomina de
comunidades linguisticas ou comunidades de fala. Para esse autor, esses termos sdo sinbnimos
e dizem respeito ao grupo de falantes que compartilha um conjunto de regras linguisticas que
governam as estratégias de comunicacdo e de interpretacdo do discurso. Entretanto ha
divergéncias entre os tedricos sobre o que vem a ser uma comunidade linguistica e comunidade

de fala. Para Gumperz (1962, p. 31), o termo “comunidade linguistica” refere-se a um grupo
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social que pode ser monolingue ou multilingue, mantido em conjunto por meio da interacdo de
um mesmo codigo linguistico, o qual o autor denomina de communication matrix (matriz de
comunicacdo), abrangendo uma area geografica. Esse autor entende que, as comunidades
linguisticas podem consistir-se em pequenos grupos ligados pelo contato linguistico face a face
ou podem abranger grandes regides. J& sobre comunidade de fala, Gumperz (1968, p. 381)
afirma que se constitui por varias redes de socializacdo ligadas a padrdes de uso e de
interpretacdo linguisticos.

Para Labov (2008) e Ferguson (1959) comunidade linguistica é um grupo que partilha
as mesmas normas referentes a lingua. Na concepcéo de Calvet (2002, p. 105), uma comunidade
linguistica pode se constituir de pessoas que se compreendem gracas a uma mesma lingua. O
fato € que ndo ha uma unanimidade entre os tedricos sobre uma definicdo exata do que seria
comunidade linguistica e comunidade de fala. Para VVanin (2009, p. 1), comunidade de fala esta
relacionada as variantes utilizadas por individuos que compartilham informac@es linguisticas
similares por conviverem em uma mesma regiéo.

A comunidade linguistica funciona como uma matriz de repertdrios de codigos ou de
estilos de discurso de que os falantes dispdem nas situagdes concretas de uso. Para Elia (2000,
p.7) “Uma comunidade linguistica ¢ uma reunido de pessoas que interagem por meio da
linguagem”. Nesta mesma perspectiva, Fishman (1972) cita que, por uma comunidade
linguistica se entende aquela cujos membros participam pelo menos de uma variedade
linguistica e das normas para o0 seu uso adequado.

O conceito de comunidade linguistica se assenta, deste modo, na necessidade de
reconhecimento de uma norma comum aos falantes de uma dada variedade linguistica
(CALVET, 2002). As definicGes supracitadas tém em comum o fato de que os falantes
compartilham padrdes comuns para pertencer a mesma comunidade linguistica e/ou de fala.

Assume-se, neste estudo, que comunidade linguistica refere-se a um grupo de pessoas
que se utiliza de um cédigo linguistico para se comunicar em uma determinada lingua, idioma.
Enquanto que, comunidade de fala se define como o uso homogéneo da lingua pela
comunidade.

Neste entendimento de comunidade linguistica, Manaus apresenta-se como um
municipio multilingue, no sentido de que existe uma grande area multilingue que engloba
muitas etnias, povos, cada um possuindo sua propria lingua. Ou seja, mais de um sistema
linguistico. Além da lingua portuguesa, a qual é a lingua oficial, sdo faladas mais de 10 linguas.
Hé& a lingua japonesa falada nas comunidades japonesas do Aleixo e da Rodovia AM 010, a

lingua inglesa falada pela comunidade americana do lago do Puraquequara e as linguas étnicas
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e de comunicacao dos povos indigenas. Um dos aspectos dessas comunidades linguisticas de
Manaus é que a maioria sao bilingues, falam o portugués e sua(s) lingua(s) étnica(s). Entretanto,
0 que faz com que o municipio seja elevado a categoria de multilingue sdo as quantidades de
linguas ainda faladas em toda sua &rea geografica e cada comunidade linguistica mantém a sua
propria lingua, o que, para Franchetto (2011, p. 67), “constitui-se num elemento distintivo de
alta relevancia na representacao da identidade do grupo face aos demais”.

Neste estudo, pontuam-se os conceitos de multilinguismo e plurilinguismo, pautado no
documento do Conselho da Europa, (2001, p. 23). Neste, o conceito de multilinguismo é
entendido como a presenca de variadas linguas no mesmo espaco geogréfico, ou seja, € um
fendmeno visto em sua dimensdo social. Ja o de plurilinguismo é compreendido como o
conhecimento de certo nimero de linguas, repertério de linguas que uma pessoa pode falar, ou
seja, € um fendmeno pessoal.

Dodman (2013, p. 8), reafirma esse entendimento de multilinguismo e plurilinguismo:
“Si esamina I’'importanza del multilinguismo come fattore di sostenibilita ambientale e del
plurilinguismo come potenziamento dei processi di aprrendimento.”

Na concepcéo de Stenzel (2005, p. 14), plurilinguismo refere-se ao um grupo de pessoas
ou populagdo que falam varias linguas. No contexto do Amazonas, a regido do Alto Rio Negro
é a que apresenta o nivel mais elevado de plurilinguismo que, de acordo com Sorensen (1967,
p. 670), existe uma grande area multilingue que engloba muitas etnias, onde quase todos 0s
individuos sdo poliglotas - eles conhecem trés, quatro ou mais linguas. Similarmente, no
contexto de Manaus, regido do Baixo Rio Negro, também se constata o fendmeno social do
multilinguismo, com mais de dez linguas espalhadas em sua regido geogréafica. Entretanto, no
que se refere especificamente a situacao sociolinguistica, a maioria dos falantes séo bilingues.
Mas isso ndo significa que o municipio seja bilingue, pois nos referimos em termos de
quantitativos de linguas ainda faladas em toda regido de Manaus e ndo das competéncias
linguisticas de individuos que falam varias linguas.

O termo “bilingue”, de acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI, 1998, p. 116), “refere-se ao numero de linguas usadas por um individuo ou
grupo”. Para Maher, 2007, p. 79, é “a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua”.
Corroborando neste sentido, Braggio (2012, p.160) afirma que, “[...] um individuo bilingue é
aquele que usa (fala) duas linguas no seu cotidiano e, portanto, tem conhecimento das duas
linguas e sabe como usa-las em diferentes situa¢des de interagdo social”. Nesta mesma linha de
pensamento, de acordo com Camara Janior, 1974, p. 94, “¢ a capacidade de um individuo de

usar duas linguas distintas, como se ambas fossem a sua lingua materna, optando por uma ou
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por outra, conforme a situacdo social em que no momento se acha”. E o que se observa nas

comunidades linguisticas de Manaus, conforme se demonstra na Figura 1, mapa das

comunidades linguisticas do municipio de Manaus:
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Comunidades linguisticas

. Comunidade Japonesa, Bairro do Aleixo

. Comunidade Japonesa, AM 010, Km 41

. Comunidade Americana, lago do Puraquequara

. Comunidade Baré, Terra Preta, rio Negro

. Comunidade Baré Pisast Sarusawa, rio Cuieiras

. Comunidade Kambeba, Trés Unidos, rio Cuieiras
. Comunidade Baré, Parana do Samalma, rio Negro
. Comunidade Tikuna, Cidade de Deus

. Comunidade Kokama, Ramal do Brasileirinho

. Comunidade Sateré-Mawé, Conj. Santos Dumont, Redencéo
Comunidade Bu(-Miri, Conj. Villar Camara, Aleixo
Comunidade Kokama, Bairro Grande Vitoria

Comunidade Bayarod, Bairro Sdo Jodo, BR 174, Km 04
Comunidade Inhad-Bé, Igarapé do Tid, rio Taruma Acu
Comunidade Karapéna, sitio Santa maria, rio Taruma Agu
Comunidade Roxinol, lIgarapé do Canico, rio Taruma Acu
Comunidade Apurind, Bairro Mauazinho

Comunidade Barrerinha, rio Cuieiras

Comunidade Apurind, Comj. Cidaddo 12, Nova Cidade

Comunidade Boa Esperanca, rio Cuieiras

Linguas faladas

L1 Japonés
L1 Japonés
L1 Inglés

L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués
L1 Portugués

L2 Portugués
L2 Portugués
L2 Portugués
L2 Nheengatu
L2 Nheengatu
L2 Kambeba
L2 Nheengatu
L2 Tikuna

L2 Kokama
L2 Mawé

L2 Tukano
L2 Kokama
L2 Tukano
L2 Tikuna e Mawé
L2 Nheengatu
L2 Tukano
L2 Apurind
L2 Tukano
L2 Apurind
L2 Nheengatu
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21. Comunidade Nusoken, Conj. Santos Dumont, Redencéo | L1 Portugués | L2 Mawé

22. Comunidade Livramento, rio Taruma Mirim L1 Portugués | L2 Nheengatu

23. Comunidade Sol nascente, Bairro Francisca Mendes Il L1 Portugués | L2 Nheengatu

24. Comunidade Nacdes Indigenas, Bairro Taruma L1 Portugués | L2 Nheengatu

25. Comunidade Parque das Tribos, Bairro Taruma L1 Portugués | L2 Nheengatu/Kokama
26. Comunidade Tukano, S&o Jodo do Tupé, rio Negro L1 Portugués | L2 Tukano

27. Comunidade Tatuyo, rio Negro L1 Portugués | L2 Tatuyo

28. Comunidade Cipia, Sédo Jodo do Tupé, rio Negro L1 Portugués | L2 Dessano

Figura 1. Mapa das comunidades linguisticas do municipio de Manaus
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, 2016.

Conforme apresentado pela Figura 1, no municipio de Manaus, ha vinte e oito
comunidades linguisticas, as quais estdo localizadas em &reas urbana e rural, sendo as
comunidades 1 e 2 de origem japonesa, as quais tém como primeira lingua (L1) a lingua
japonesa, classificada no grupo da familia linguistica Altaica e, como segunda lingua (L2), a
lingua portuguesa, do tronco linguistico do Latim. A comunidade 3, de origem americana, tem
como primeira lingua (L1) a lingua inglesa, do ramo linguistico germanico e, como segunda
lingua (L2), o portugués. A comunidade 4, da etnia Baré, tem o portugués como primeira lingua
(L1) e, o Nheengatu, da familia linguistica do Tupi-Guarani, do subconjunto 111, como segunda
lingua (L2). A comunidade 5, do povo Baré do rio Negro, também tem como primeira lingua
(L1) o portugués e o Nheengatu como segunda lingua (L2). A comunidade 6, do povo Kambeba,
tem como primeira lingua (L1) o portugués e como segunda lingua (L2) o Kambeba, da familia
linguistica Tupi-Guarani. A comunidade 7, da etnia Baré, tem como primeira lingua (L1) o
portugués e, como segunda lingua (L2), o Nheengatu. A comunidade 8, do povo Tikuna, tem
como primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda (L2), a lingua Tikuna, do grupo das
linguas isoladas. A comunidade 9, do povo Kokama, tem como primeira lingua (L1) o
portugués e, como segunda (L2), o Kokama, da familia linguistica Tupi-Guarani. A
comunidade 10, do povo Sateré-Mawé, tem como primeira lingua (L1) o portugués e como
segunda (L2), o Mawé, lingua do tronco Tupi-guarani. A comunidade 11, do povo Tukano, tem
como primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda (L2), a lingua Tukano, da familia
linguistica Tukano Oriental. A comunidade 12, do povo Kokama, tem como primeira lingua
(L1) o portugués e, como segunda (L2), o Kokama. A comunidade 13, do povo Tukano, tem o
portugués como primeira lingua (L1) e o Tukano como segunda lingua (L2). A comunidade 14,
do povo Tikuna e Sateré-Mawe, tem como primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda
(L2), as linguas Tukano, da familia linguistica Tukano Oriental, e Mawé, do tronco linguistico

Tupi-guarani. A comunidade 15, do povo Karapand, tem como primeira lingua (L1) o portugués
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e, como segunda, (L2) a lingua Nheengatu. A comunidade 16, do povo Tukano, tem como
primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda (L2), a lingua Tukano. A comunidade 17, do
povo Apurind, tem o portugués como primeira lingua (L1) e, a lingua Apurind, da familia
Maipure-Aruak, do ramo Purus, como segunda lingua (L2). A comunidade 18, do povo Tukano,
tem como primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda (L2), o Tukano, da familia
linguistica Tukano Oriental. A comunidade 19, do povo Apurind, tem como primeira lingua
(L1) o portugués e, como segunda (L2), a lingua Apurind. A comunidade 20, do povo Barg,
tem como primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda (L2) a lingua Nheengatu. A
comunidade 21, do povo Sateré-Mawe, tem como primeira lingua (L1), o portugués e, como
segunda lingua (L2) o Mawé. A comunidade 22, do povo Baré, tem como primeira lingua (L1)
0 portugués e, como segunda (L2), o Nheengatu. A comunidade 23, do povo Bare, tem o
portugués como primeira lingua (L1) e, como segunda (L2), também o Nheengatu. A
comunidade 24, constituida das etnias, Sateré-Mawé, Kokama, Baré e Baniwa, tem como
primeira lingua (L1) o portugués e como segunda (L2), a lingua Nheengatu, da familia
linguistica do Tupi-Guarani do subconjunto IlI; a lingua Mawé, do tronco linguistico Tupi-
guarani e a lingua kokama, da familia linguistica Tupi-Guarani. A comunidade 25, constituida
de varios povos, com destaque para as etnias Baré e Kokama, tem como primeira lingua (L1) o
portugués e, como segunda (L2), a lingua Nheengatu, da familia linguistica do Tupi-Guarani
do subconjunto Il e a lingua kokama, da familia linguistica Tupi-Guarani. A comunidade 26,
do povo Tukano, tem como primeira lingua (L1) o portugués e, como segunda (L2), a lingua
Tukano, da familia linguistica Tukano Oriental. A comunidade 27, do povo Tatuyo, tem como
primeira lingua (L1) o portugués e como segunda (L2), a lingua Tatuyo, da familia linguistica
Tukano Oriental e a comunidade linguistica 28, do povo Desana, tem como primeira lingua
(L1) o portugués e como segunda (L2), a lingua Desana, da familia linguistica Tukano Oriental.
As comunidades americanas e japonesas estdo relacionadas no mapa da figura 1 com o
propdsito de identificar e localizar todas as comunidades linguisticas em Manaus, assim como
verificar as linguas (L1) e (L2) praticadas pelas comunidades elencadas. Entretanto, este estudo
sobre a situacdo das linguas faladas em Manaus focaliza somente as comunidades indigenas.
As 25 comunidades linguisticas indigenas que compdem o multilinguismo em Manaus
tém o portugués como primeira lingua (L1) e, como segunda lingua (L2), suas linguas étnicas.
Compreende-se como primeira lingua ou materna (L1) aquela lingua que uma crianga aprende
primeiro e que geralmente corresponde ao grupo étnico-linguistico com que o individuo se
identifica culturalmente. A segunda lingua (L2) é qualquer outra lingua aprendida apos a

primeira lingua ou lingua materna (L1).
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A esse respeito, estudo de cunho etnolinguistico desenvolvido por Dr. Valteir Martins
(2016), na comunidade indigena Parque das Tribos, localizada no bairro Taruma Acu, na zona
urbana de Manaus, evidenciou fortemente a multiplicidade de linguas e culturas que podem
coexistir numa mesma comunidade linguistica. De acordo com o Laudo Linguistico? que o autor
realizou (MARTINS, 2016, p. 2), fundamentado teoricamente no método das comparagoes
lexico-estatisticas, de Morris Swadesh (1958), identificou-se, nessa comunidade indigena,

representantes de 32 etnias. O pesquisador concluiu que:

[...] h& trés categorias de estado de retengdo da lingua. Na primeira categoria, as
linguas que estdo “vivas”, pois as mesmas sdo faladas na comunidade no dia a dia
entre seus falantes. Na segunda categoria, a lingua ndo é falada, mas os falantes
conseguiram lembrar parte do vocabulario. Na terceira categoria, os falantes perderam
a lingua étnica e substituiram por outra. (V. MARTINS, p. 2).

A Figura 2 apresenta os resultados do laudo linguistico realizado por V. Martins (2016),
na comunidade indigena Parque das Tribos, na area urbana de Manaus, em referéncia as etnias
que se enquadram na primeira categoria. Nessa categoria, V. Martins (2016, p. 2) afirma que,
“[...] ha treze linguas indigenas ainda faladas”, as quais o pesquisador denomina de “linguas
vivas”, que sdo linguas faladas pelas etnias que habitam nessa comunidade. Apresentam-se, na

Figura 2, as linguas faladas e o nimero de falantes:

1. Lingua Tikuna - 54 falantes

2. Lingua Kokama - 45 falantes

3. Lingua Sateré-Mawé - 27 falantes
4. Lingua Kuripako - 22 falantes

5. Lingua Baniwa - 19 falantes

6. Lingua Apurina - 18 falantes

7. Lingua Kanamari - 14 falantes

8. Lingua Piratapuyo - 10 falantes

9. Lingua Marubo - 4 falantes

10. Lingua Tuyuka - 4 falantes

11. Lingua Tukano - 3 falantes

12. Lingua Dessano - 2 falantes

13. Lingua Wanano - 2 falantes

et —

Figura 2. Linguas indigenas faladas no Parque das Tribos, Manaus - AM
Fonte: V. Martins, 2016

2 Documento que descreve a situacdo linguistica das etnias indigenas da comunidade linguistica Parque das Tribos
(V. MARTINS, 2016).
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Observa-se, nos estudos de V. Martins (2016, p. 1), que somente na comunidade
linguistica do Parque das Tribos?, no Bairro Taruma Acu, Zona Urbana de Manaus, ha treze
linguas indigenas faladas, Tikuna 54 falantes; Kokama, 45; Sateré-Mawe, 27; Kuripako, 22;
Baniwa, 19; Apurind, 18; Kanamari, 14; Piratapuyo,10; Marubo, 4; Tuyuka, 4; Tukano, 3;
Desana, 2; e, Wanano, 2 falantes.

No ambito do estado do Amazonas, Pacheco (2009, p. 24) cita que: “[...] atualmente,
podemos sustentar que ha, a partir dos levantamentos propostos por Moore (2009) e Rodrigues
(2006), entre 50 e 56 linguas indigenas ainda faladas no estado”.

Conforme demonstram os estudos de V. Martins (2016) e sdo corroborados por este
presente estudo, Manaus apresenta uma grande diversidade linguistica. Entretanto, essas
comunidades linguisticas merecem uma atencdo especial por parte do Estado, assim como
também de pesquisadores e de instituicdes de pesquisas, haja vista que as linguas indigenas
desses grupos étnicos minoritarios deste municipio estdo na lista da UNESCO como linguas em
perigo de desaparecer, tanto € que o portugués € a primeira lingua dessas comunidades

indigenas citadinas.

1.2 A situacéo das linguas indigenas no municipio de Manaus

Apesar de este estudo indicar que o municipio de Manaus apresenta grande diversidade
linguistica, principalmente de linguas indigenas, também aponta que essas linguas correm o
risco de desaparecer. Emprega-se 0 método de analise proposto pela UNESCO para classificar
0 grau de vulnerabilidade das linguas do mundo, conforme apresentado no Quadro 1, para

verificar a situacdo das linguas étnicas da cidade de Manaus.

Quadro 1. A situacgdo das linguas indigenas em risco de desaparecer

Cor Grau de risco Transmissdo das linguas entre geragdes

Fora de perigo A lingua é falada por todas as geragOes; Transmissao intergeracional e ininterrupta

Vulneravel A maioria das criangas fala a lingua, mas pode ser restrita a certos dominios (casa,
cerimdnias)

Severamente ameacada A lingua é falada por avds e geragdes mais velhas, enquanto as geragdes mais novas
ndo falam entre si. H4 uma descontinuidade

Q Definitivamente em perigo | As criancas ja ndo aprendem a lingua como lingua materna em casa

Criticamente em perigo Somente alguns falantes mais idosos falam parcialmente e com pouca frequéncia

Extinta N&o héa falantes

Fonte: Atlas of the wordl’s language in danger - UNESCO, 2016.

3 Comunidade indigena composta de 32 etnias localizada no Taruma, Zona Norte de Manaus. (MUSTAFA, 2016).
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Conforme se observa nos dados das analises do grau de risco das linguas indigenas, no
que se refere ao contexto da cidade de Manaus, todas estdo em risco de desaparecer. A partir
do levantamento surveys proposto por Gil (2006, p. 70), obteve-se o “conhecimento direto da
realidade; quantificagdo dos dados, por meio de analise estatistica e pesquisa de campo” (GIL,
2006, p. 128). As linguas analisadas sdo as que constam na Fig. 1 e esse diagndstico se baseia
somente ao contexto de Manaus, conforme mostra a Figura 3, em situacao das linguas indigenas

faladas no municipio de Manaus:

-

Grau de risco

Grau de risco

=

Grau de risco

Grau de risco

Grau de risco

Linguas Linguas: Linguas: Linguas: Linguas: Linguas:
Mawé Apurina Kambeba Bare
Tikuna Tucano Baniwa Kanamari Miranha
Tatuyo Nheengatu Kokama
Kuripako
Marubo
Piratapuyo
Tuyuka
Estado: Estado: Estado: Estado: Estado: Estado:
Fora de perigo Vulnerédvel Deﬁnitiva_mente Severamente Criticamente Extinta
em perigo ameacada em perigo

Grau de risco

<

LS A A LN
Figura 3. Situacéo das linguas indigenas faladas no municipio de Manaus

A

A situacdo das linguas indigenas no municipio de Manaus, de acordo com a anélise dos
dados deste estudo e fundamentado no método da UNESCO, classifica-se entre vulneravel a
extinta, conforme se constata na Figura 3.

O estudo mostra que, referente ao grau “fora de perigo”, em que a lingua ¢ falada por
todas as geracdes, havendo uma transmissdo intergeracional e de forma ininterrupta, verificou-
se que ndo ha mais nenhuma lingua nessa situagdo nas comunidades linguisticas indigenas de
Manaus. Quanto ao grau de “vulneravel”, estado em que a maioria das criangas fala a lingua,
mas pode ser restrita a certos dominios casa, cerimonias, foi registrada somente uma lingua,
que ¢ a Tikuna. No grau “definitivamente em perigo”, situagdo em que as criangas ja nao
aprendem a lingua como lingua materna em casa, estéo as linguas Mawé, Tukano e Tatuyo; no

grau “severamente ameagada”, em que a lingua ¢ falada por avos e geragdes mais velhas,
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enquanto as geraces mais novas ndo a falam entre si, havendo uma descontinuidade, estdo as
linguas Apurind, Baniwa e Nheengatu; ja no grau “criticamente em perigo”, quando somente
alguns falantes mais idosos falam parcialmente e com pouca frequéncia, estdo as linguas
Kambeba, Kanamari, Kokama, Kuripako, Marubo, Piratapuyo e Tuyuka e, por fim, no grau
“extinta”, quando ja ndo ha mais falantes, estdo as linguas Baré e Miranha.

Esta andlise sociolinguistica sobre a situa¢do das linguas refere-se somente as linguas
indigenas faladas em Manaus, isso ndo quer dizer que as linguas aqui citadas e que também séo
faladas em outros municipios estejam na mesma situacdo. O mesmo vale para o laudo
linguistico apresentado por V. Martins (2016), ao qual foi feito referéncia neste estudo.

A situacdo sociolinguistica dessas comunidades linguisticas indigenas de Manaus é
muito complexa, haja vista que, entre os falantes adultos, que estdo acima dos 40 anos, a
aquisicdo da lingua étnica ainda se deu por primeiro, como (L1), e somente depois que
aprenderam o portugués. Mas, desde 1960, que a situacdo se inverteu e 0s indigenas passaram
a ter como primeira lingua (L1) a lingua portuguesa e a lingua indigena como (L2). A crianca
que nasce hoje em uma dessas comunidades linguisticas indigenas de Manaus aprende
primeiramente o portugués e sé depois a lingua étnica, ao chegar a escola indigena bilingue ou
aos espacos culturais, que sdo criados nas comunidades indigenas para o ensino das linguas
étnicas. Situacdo diferente é constatada nas comunidades japonesas e americana, em que as
criancas aprendem o japonés e o inglés no contexto familiar e somente depois aprendem o

portugués, aquisicdo que se da geralmente na escola.

1.3 As politicas linguisticas e educacionais no municipio de Manaus

O ensino das linguas indigenas no municipio de Manaus tem amparo legal em diversas
leis, pareceres e resolucdes e, entre esses documentos, citam-se 0 Decreto N° 8.396/2006, cujo
objetivo é desenvolver atividades educativas que atendessem as reivindicagdes dos povos
indigenas e ao cumprimento das politicas publicas voltadas a “educacao escolar indigena”,
especificamente das etnias que vivem no municipio de Manaus; o Decreto N° 0090/2009, cujo
proposito ¢ a implantacdo de uma politica pautada em projetos “societarios dos povos e
comunidades indigenas” que vivem na &rea de abrangéncia do municipio de Manaus; o Decreto
N° 1.394/2011, que também cria a categoria escola indigena no ambito da Educacgéo Bésica e 0
reconhecimento da categoria de professores indigenas no sistema de ensino municipal,
coordenada por meio da Geréncia de Educacéo Escolar Indigena (GEEI); a Lei N° 1.610, de 28

de novembro de 2011, Capitulo Il — Art. 3° que, dentre varios aspectos, ressalta que as escolas
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indigenas devem obedecer ao seguinte principio: “Reconhecimento e respeito a diversidade
étnica, cultural e linguistica dos povos e comunidades indigenas™; a Lei N° 2.000, de 24 de
junho de 2015, Art. 7 - § 2.°, a qual cita que, “A Educagdo Escolar Indigena devera ser
implementada por meio de regime de colaboracdo especifico, considerando os territorios
étnico-educacionais e de estratégias que levem em conta as especificidades socioculturais e
linguisticas de cada comunidade, promovendo a consulta prévia e devolutiva a essas
comunidades”. Com base nessas leis, decretos e pareceres de amparo legal, o processo de
construcdo de uma proposta de educacéo diferenciada para 0 municipio de Manaus se fortalece
a partir de 2002, quando a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus promoveu o evento
intitulado "I Circulo de Palavras - Educacdo Escolar Indigena: pensando uma escola
diferenciada”. Este momento proporcionou a organizacao de um Grupo de Trabalho Indigena
(GTI) para estudar, refletir e elaborar uma proposta de educacéo a ser implementada nas escolas
indigenas da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. Durante as reunides, realizou-se
um diagndstico da situacdo escolar indigena nas unidades de ensino e, a partir destes encontros
do GTI, solicitados a Secretaria Municipal de Educacéo, a imediata oficializacdo do grupo para
dar seguimento aos trabalhos, bem como a publicagdo da portaria N° 0016/2007, que
institucionalizou a Educacdo Escolar Indigena na Rede Municipal de Ensino. Em abril de 2016,
a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus - SEMED, por meio do edital 001/2016 —
SEMED, nomeou 30 professores de ensino de linguas indigenas para compor o quadro de
educadores das escolas indigenas e, mais recentemente, a Prefeitura Municipal de Manaus,
através da Lei N° 2.125, de 11 de maio de 2016, instituiu a Semana Municipal de Valorizacao
da Cultura Indigena (Art. 1.9), sob a qual “Fica instituida, no municipio de Manaus, a Semana
Municipal de Valorizacdo da Cultura Indigena, a ser comemorada, anualmente, na semana que
compreende o dia 19 de abril, Dia Nacional do Indio”. Entende-se como “valorizacéo da cultura
indigena” também 0s aspectos socioculturais e linguisticos, haja vista que é através da lingua
étnica que os grupos étnicos expdem suas culturas e tradi¢cdes, como afirma Calvet (2002, p.
12), “Ora, as linguas ndo existem sem as pessoas que a falam e, a historia de uma lingua é a
historia de seus falantes”.

Atualmente a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus mantém vinte e duas
unidades de ensino de educacdo escolar indigena, coordenadas pela Geréncia de Educacdo
Escolar Indigena, as quais se dividem entre escolas e espagos culturais. Denomina-se escola
indigena, conforme define a legislacdo nacional, com base na Resolucdo 03/99, do Conselho
Nacional de Educacdo, de 10 de novembro de 1999, artigo 1° desta resolucdo, aquela que é

regida por normas e ordenamento juridicos proprios e apresenta diretrizes curriculares do ensino
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intercultural e bilingue, visando & valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica, tendo como instituices executoras as
secretarias de educacdo dos estados e municipios, em consonancia com as secretarias nacionais
de educacdo do Ministério da Educacdo. J& os espacos culturais sdo locais organizados pelas
préprias liderancas e movimentos indigenas, geralmente instalados dentro da comunidade, onde
oferece o ensino das linguas indigenas no contraturno aos alunos que estudam nas escolas. Esses
espacos ndo tém nenhuma legislacéo especifica para funcionamento e apenas recebem apoio
das secretarias estaduais e municipais de educacdo, como assessoria pedagdgica, professores
de 1° ao 5° ano, contratados por meio de regime seletivo, sendo um por espaco cultural e
formacéo continuada a esses educadores.

As escolas indigenas mantidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus sao:
Aleixo Bruno (Aru Waimi), etnia Baré, na comunidade Terra Preta, rio Negro; escola Boas
Novas (Puranga Pisast), etnia Baré, rio Cuieiras; escola Trés Unidos (Kanata T-Ykua), etnia
Kambeba, rio Cuieras e escola Sdo Tomé (Kunyata putira), etnia Baré, Parana do Sumauma,
rio Negro. As escolas que, no inicio de suas fundacdes, tinham somente nomes em portugués
receberam tambem nomes indigenas, de acordo com suas respectivas etnias, por meio do
Decreto Municipal 1.394/2011, em seu Artigo 2°, § 2°, assegura aos indigenas a prerrogativa
de definir as nomenclaturas das escolas situadas em comunidades tradicionais.

Os espacos culturais das comunidades indigenas foram nomeados a partir de suas
proprias liderancas, com base em suas respectivas etnias, povo, haja vista que esses nao estao
veiculados a nenhuma instituicdo, tém autonomia propria e ndo estdo sujeitos a normas e
ordenamentos juridicos. Esses espagos recebem apoio da Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus, por meio de assessoria da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena, que oferece um
professor indigena de lingua étnica para ministrar as aulas, material de expediente e
acompanhamento pedagdgico aos docentes.

O mapa da Figura 4 identifica 0 nome e a localizagéo de cada escola e espacgo cultural

indigena. Cada nimero no mapa representa uma escola e/ou um espaco cultural:
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Escolas e espacos culturais indigenas Linguas ensinadas

. Escola Aru Waimi, povo Baré — Terra Preta, rio Negro L1 Portugués | L2 Nheengatu
. Escola Puranga Pisasu, povo Baré — Rio Cuieiras L1 Portugués | L2 Nheengatu
. Escola Kanata T-Ykua, povo Kambeba — Rio Cuieiras L1 Portugués | L2 Kambeba

. Escola Kunyata Putira, povo Baré - Parana do Sumalma, rio Negro L1 Portugués | L2 Nheengatu

1

2

3

4

5. Espaco Cultural Wotchimatictl, povo Tikuna - Rua Salvador, Cidade de Deus | L1 Portugués | L2 Tikuna
6. Espaco Cultural Kuarachi Kokama, povo Kokama - Estrada do Brasileirinho L1 Portugués | L2 Kokama
7. Espago Cultural Wanhut”i, povo Sateré-Maweé - Rua Cmt. Noberto, Redencéo L1 Portugués | L2 Mawé
8. Espaco Cultural Bud-Miri, povo Tukano - Conj. Villar Camera, Aleixo L1 Portugués | L2 Tukano
9. Espago Cultural Tsetsu Kadun Kokama, povo Kokama - Rua Lébrea, G. Vitdria L1 Portugués | L2 Kokama
10. Espaco Cultural Bayaroa, povo Tukano — Rua Séo Luis, Sdo Jodo — BR 174 L1 Portugués | L2 Tukano

11. Espaco Cultural Aldeia Inhad-Bé, povo Tikuna/Sateré-Mawé — Igarapé do Tid L1 Portugués | L2 Tikuna e Mawé

12. Espaco Cultural Tupdna Yupirunga, povo Karapdna — Taruma Acgu L1 Portugués | L2 Nheengatu
13. Espaco Cultural Inemiri, povo Tukano — Igarapé do canico, Taruma Acgu L1 Portugués | L2 Tukano
14. Espaco Cultural Amarini Arurd Apurind, povo Apurind — Av. Real, Mauazinho L1 Portugués | L2 Apurind
15. Espaco Cultural Weku Durpud, povo Tukano — Rio Cuieiras L1 Portugués | L2 Tukano

16. Espaco Cultural Ineménatd Apurind, povo Apurind — Av. Coletora — N. Cidade L1 Portugués | L2 Apurind

17. Espaco Cultural Puranga Yasaru, povo Baré — Rio Cuieiras, Negro L1 Portugués | L2 Nheengatu

18. Espaco Cultural Nusoken, povo Sateré-Maweé — Rua N. Wongal, Redencéo | L1 Portugués | L2 Mawé

19. Espaco Cultural Tupana Aruka, povo Baré — Rio Taruma Mirim L1 Portugués | L2 Nheengatu

20. Espago Cultural Sol Nascente, diferentes etnias — Francisca Mendes 111 L1 Portugués | L2 Nheengatu

21. Espago Cultural Nagdes Indigenas, diferentes etnias — Bairro Taruma L1 Portugués | L2 Nheengatu

22. Espago Cultural Uka Umbuesara Wakenai Anumarehit — Bairro Taruma L1 Portugués | L2Nheengatu/Kokama

Figura 4. Mapa de localizacdo das escolas e dos Espagos Culturais Indigenas de Manaus
Fonte: Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — SEMED, 2016

O mapa de localizagdo mostra que a maioria dos Espacos Culturais estdo localizados no
perimetro urbano, principalmente na area do Tarum&. Apenas o espago 7, da Aldeia Inha3-Bé,

0 espaco 8 - Inemiri Tupd@na Yupirunga, o espaco 9 - Inemiri, 0 espago 11- Weku Durpua, o
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espaco 13 - Puranga Yasaru e o espago 15 - Tupana Aruca estdo localizados na Zona Rural de
Manaus. No entanto, as escolas municipais indigenas estdo localizadas na Zona Rural
Ribeirinha, na regido do baixo rio Negro.

A pesquisa aponta que o0 portugués tornou-se a primeira lingua de aquisicdo (L1) entre
todas as comunidades indigenas do municipio de Manaus, ao passo que as linguas indigenas
passaram a ser a segunda lingua (L2).

O portugués tambem € a lingua de instrucdo do conteudo das disciplinas da grade
curricular nas escolas e espagos culturais indigenas, contudo as linguas indigenas ndo compdem
o curriculo. Elas funcionam como disciplinas especiais, ensinadas pelos professores indigenas,
de acordo com as etnias que as falam, por meio da modalidade de Educacdo Escolar Indigena,
haja vista que ja ndo sdo mais transmitidas de geracdo a geracdo no seio familiar, nem utilizadas
no cotidiano dos membros da comunidade. Deste modo, coube as escolas e aos espacos culturais
o0 papel de revitalizacdo dessas linguas dentro de cada comunidade indigena por meio do ensino,
quando esse € o desejo da lideranca da comunidade indigena em questdo.

Em relacdo ao numero de alunos matriculados nessas escolas e espacos culturais
indigenas da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, tem ocorrido um aumento
consideravel de matriculas, de 492 em 2015 passou para 671 alunos matriculados em 2016,
segundo a Geréncia de Educacédo Escolar Indigena. Dados esses que podem ser constatados nos

graficos 1, 2 e 3:

Gréfico 1 — Numero de alunos indigenas matriculados nas escolas indigenas em 2016

Total de alunos das Escolas Indigenas
Municipais

Kunyatd Putira  Ard Waimi Puranga Kanata T-Ykua Total de

Pisasu alunos

Fonte: Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — SEMED, julho de 2016.
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Observa-se no Gréafico 1 que as escolas municipais indigenas possuem 170 alunos,
sendo 23 alunos da escola Kunyata Putira, 0s quais representam 13,52%; 47 alunos da escola
Arl Waimi, que representam 27,65%; 83 alunos da escola Puranga PisasU, que representam
48,83% e 17 alunos da escola Kanata T-Ykua, que representam 10,% dos discentes indigenas

matriculados em 2016 nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Manaus.

No Gréfico 2, estdo expostos 0 nimero de alunos indigenas matriculados nos espacos

culturais indigenas do municipio de Manaus em 2016:

Grafico 2 — NUimero de alunos indigenas matriculados nos espacos culturais em 2016
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Fonte: Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — SEMED, julho de 2016.

Conforme se observa no Gréfico 2, a maioria dos alunos estdo matriculados nos Espacos
Culturais, um total de 501 estudantes indigenas. Isso é devido a maior concentracdo de
indigenas nas areas urbanas, por conta do chamado éxodo rural, que € o deslocamento de
pessoas do interior para a cidade. Observa-se em termo de quantitativo de alunos por espaco
cultural que o Parque das Tribos destaca-se com o maior nimero de alunos, num total de 71,
que representam 14, 30% dos alunos matriculados em 2016, seguido das Nac¢des Indigenas com

64, que representam 12, 80% e Tsetsu Kokama com 43 alunos, que representam 8,16%.
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As linguas indigenas ensinadas predominantes nos espacos culturais indigenas sdo o
Nheengatu, o Tukano, o Mawé, o Tikuna e o Kokama, no entanto, nas escolas indigenas,
predomina-se o Nheengatu.

No Gréfico 3, estdo expostos o numero total de alunos indigenas matriculados na Rede

Municipal de Ensino de Manaus em 2016:

Gréfico 3 — Numero de alunos indigenas matriculados da Rede Municipal de Ensino

Total de alunos da Educag¢ao Escolar
Indigena

Escolas Indigenas Espacgos Culturais Total de alunos
Municipais

Fonte: Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — SEMED, julho de 2016.

Conforme se observa no Gréafico 3, somando os alunos das escolas indigenas, que
representam 25,34% e, dos espacos culturais, que representam 74,66%, totalizam 671 alunos
indigenas matriculados em 2016, na Rede Municipal de Ensino de Manaus.

Nas escolas e espacos culturais indigenas é ofertado ensino intercultural e
interdisciplinar, onde os professores indigenas alinham o ensino dos componentes curriculares
da base nacional comum ao ensino das linguas étnicas.

Os espacos culturais atendem, no contraturno, aos alunos indigenas de Manaus
matriculados em escolas ndo indigenas existentes nas proximidades de suas comunidades.
Nesses espagos, 0s professores focam os trabalhos pedagogicos no fortalecimento e valorizagdo
das culturas e linguas étnicas. Esses professores dos espacos culturais sdo indigenas da mesma
etnia dos alunos que atendem e recebem uma formacdo especifica para atuarem nessas

localidades. Também, nesses espagos sdo desenvolvidas atividades sobre “saberes, culturas,
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artes e tradi¢des”, as quais visam a revitalizacdo, valorizagdo e ao fortalecimento das culturas
e linguas indigenas existentes no municipio de Manaus. Os eventos contam com a participacao
de alunos e professores das escolas indigenas municipais e dos espacos culturais atendidos pela

Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, além de liderancas indigenas e comunitérias.

1.4 A formacéo dos professores indigenas no Municipio de Manaus

A Rede Municipal de Ensino, em parceria com a Universidade do Estado do Amazonas,
desenvolveu o Programa de Formacdo e Valorizacdo de Profissionais de Educagdo -
PROFORMAR, oferecido no periodo de 2002 a 2008. Este programa atende aos artigos 62, 63
e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB (Lei n° 9.394/96). Barbosa e
Ramos (2008) testificam que, por meio desse programar, formaram-se mais de mil e oitocentos
professores para atender aos alunos da Educacdo Infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental em Manaus. Muitos educadores formados por este sistema de ensino integram o
quadro de professores das escolas e espac¢os culturais indigenas. Entretanto, o foco principal do
PROFORMAR era elevar o nivel dos professores da formacéo de magistério, antigo segundo
grau para o nivel superior, mas ndo contemplava uma formacéo especifica nas linguas indigenas
e/ou de educacdo escolar indigena. Portanto, 0 PROFORMAR ndo tinha como proposito
especifico oferecer uma qualificacdo adequada para formacdo de profissionais da educacédo
indigena, embora tenha contribuido para uma formacéo educacional mais genérica.

Outro programa que vem contribuindo com a formacdo e qualificacdo dos professores
da Rede Municipal de Ensino de Manaus € o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica - PARFOR, instituido para atender ao disposto no Artigo 11, Inciso Il do
Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de colaboracao entre a
Capes/MEC, os estados, os municipios, o Distrito Federal e as Instituicdes de Educacdo
Superior — IES. O objetivo deste programa é fomentar a oferta de educagéo superior, gratuita
para professores em exercicio na rede publica de educacéo basica, para que estes profissionais
possam obter a formacéo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
e contribuam para a melhoria da qualidade da educagdo basica no Pais. Mas, assim como 0
PROFORMAR, 0 PARFOR, também ndo contempla uma formac&o ou qualificacdo especifica
de professores nas linguas indigenas e nem na modalidade de educagdo escolar indigena,
deixando com isso de proporcionar aos educadores indigenas uma qualificacdo ou
requalificacdo no ensino de suas linguas étnicas. A diferenca do PARFOR em relagdo ao

programa anterior € que, no curso de pedagogia, oferecido pela Universidade Federal do
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Amazonas e Universidade do Estado do Amazonas, foram inclusos na grade curricular
disciplinas como: “Educacdo indigena”, “Educacdo na regido Amazonica”, “Sociedades
indigenas e educagdo”, contemplando, ainda que seja de forma parcial, a modalidade de
Educacéo Escolar Indigena.

Também, por meio de levantamento surveys (GIL, 2006) feito nas grades curriculares
dos cursos de pedagogia das dez maiores universidades particulares do Amazonas, apontou-se
que apenas duas dessas universidades oferecem, em seus curriculos, uma disciplina relacionada
a modalidade de Educacdo Escolar Indigena, porém, nas grades curriculares das demais, ndo
ha&. Deste modo, para aperfeicoamento do seu quadro de docentes indigenas, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus, por meio de sua geréncia de educacdo escolar indigena,
tem implementado suas politicas publicas, na formacéo, qualificacdo e requalificacdo de seu
quadro de profissionais da educagdo por meio do curso “Saberes Indigenas” - formacéo
continuada de professores indigenas no processo da alfabetizacdo, com base nas atividades
pedagdgicas propostas no Projeto Politico Pedagogico das escolas indigenas, as quais estdo
pontuadas no capitulo IV deste trabalho, respeitando a lingua étnica e 0s processos proprios de
aprendizagem, oferecendo métodos para elaboragdo de material didatico diferenciado,
cumprindo a legislacdo brasileira da Educacgdo Escolar Indigena.

No inicio de 2016, a Secretaria Municipal de Educacao, por meio de Processo Seletivo
Simplificado (PSS), contratou mais de vinte professores indigenas para compor o quadro de
profissionais da educacdo. Os educadores atuam em quatro escolas indigenas e em dezoito
espacos culturais, atendidos pela Rede Municipal de Ensino. Mas o problema é que boa parte
desses professores ndo possuem formagéo superior e o contrato de trabalho é por um periodo
de quatro anos, ou seja, ao término do contrato, os professores sdo dispensados. O ideal seria
que esses professores fossem concursados e tivessem formacdo especifica em suas linguas
étnicas ou pelo menos em pedagogia com énfase em educacao escolar indigena.

Atualmente a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus conta com cinco
coordenadores da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI) e com trinta professores

indigenas, distribuidos nas escolas e espa¢os culturais, conforme exposto no Quadro 2:
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Quadro 2. Coordenadores e professores da Educagéo Escolar Indigena

COORDENADORES E PROFESSORES QUANTITATIVO
Professores das escolas indigenas 12
Professores dos espacos culturais 18
Coordenadores da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena 5
Total: 35

Fonte: Geréncia de Educacéo Escolar Indigena — SEMED, julho de 2016.

De acordo com a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena, dos trinta professores, oito
tém formacdo superior, doze estdo cursando o nivel superior e dez tém o ensino médio
completo. Eles estdo lotados em numero de trés por escola e um em cada espaco cultural. Entre
0s cinco coordenadores, um tem doutorado, um esta cursando mestrado e trés tém graduacao.
Os coordenadores tém, como principal funcdo, auxiliar as escolas na organizacdo pedagdgica,
orientacdo didatica e oferecer treinamento e formacédo continuada ao corpo docente das escolas
e espacos culturais indigenas.

Apesar da oferta dos cursos de Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e
Desenvolvimento Sustentavel, ofertado pelo Instituto de Ciéncias Humanas e Letras/lUFAM,
realizado nas comunidades indigenas de Taracud - turma Tukano; Tunui - turma Baniwa, e
Cucui - turma Nheengatu, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira e do curso de Pedagogia
- Licenciatura Intercultural Indigena, ofertado pela Universidade do Estado do Amazonas, ainda
sdo incipientes as acles de politicas linguisticas por parte do Estado, haja vista que ha uma
grande necessidade de profissionais qualificados na &rea de educacdo escolar indigena e de
professores indigenas com formacao superior que, de forma efetiva, supram as demandas das
escolas e espacos culturais indigenas no Amazonas, em especial no municipio de Manaus.

A falta de profissionais para suprir as necessidades da modalidade de Educacao Escolar
Indigena nas comunidades e escolas indigenas tem sido uma das principais reivindicacdo das

liderangas indigenas em Manaus.

1.5 O povo Baré da Comunidade Pisasu Sarusawa: histdria e aspectos sociolinguisticos

Este subcapitulo trata dos aspectos historicos e sociolinguisticos mais relevantes do

povo Baré da comunidade Pisasi Sarusawa.

1.5.1 Aspectos historicos
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A historia do povo Baré, da comunidade Pisast Sarusawa, € resultado do processo de
migracgéo dos povos indigenas no Amazonas. Esse ocorreu, segundo depoimentos de moradores
da comunidade em questdo e de textos de historiadores como Bessa Freire (2003, p. 129), a
partir do Decreto de 24 de julho de 1845, do primeiro governador da Provincia do Amazonas,
Bento de Figueiredo de Tenreiro Aranha, sob o qual os indigenas de diferentes etnias, inclusive
Baré, foram regularmente mandados para Manaus para trabalharem, sem pagamento, na
construcdo das casas da capital.

Com o novo Diretorio, os indigenas foram submetidos ao trabalho obrigatério, acabando
por perderem todos os seus direitos. Uma das tarefas principais dos diretores dos indigenas era
convencé-los, via de regra, pela forca, a se deslocarem para os povoados e vilas coloniais, onde
serviam de méo de obra nos trabalhos de construcéo ou extracéo de recursos naturais, conforme
destaca Cabalzar (1998, p. 85). “Este processo levou, no século XIX, a um esvaziamento de
muitas comunidades indigenas dos rios Uaupés, Icana e Xié, cujas familias eram levadas a forca
para o baixo e médio rio Negro”. Muitos indigenas foram envolvidos na exploracdo extrativista
e submetidos a trabalhos compulsérios. Esse procedimento deu inicio a uma migracéao forcada,
sobretudo, do povo Baré. Essas migrac¢@es intensificaram-se, principalmente entre os anos de
1960, 1970 e 1980 e, o principal motivo que contribuiu para este fato foi o fechamento dos
internatos salesianos entre 0s anos de 1984 a 1987 de Pari Cachoeira, no Tiquié; e de lauareté
e Taracua, no rio Uaupes; de Assuncdo, no rio Igana, dentre outros na regido entre Santa Isabel
do Rio Negro e de Sdo Gabriel da Cachoeira. Com isso, as familias indigenas se viram obrigadas
a mudar-se para as missoes e, principalmente, para as cidades, para possibilitar aos seus filhos
0 acesso as escolas (FOIRN — ISA, 2000). Por isso, hoje se encontram familias do povo Baré
residindo em todas as cidades da regido do rio Negro e em pequenas comunidades e vilas as
margens dos rios e afluentes dessa regiéo.

Destes movimentos migratorios, surge a comunidade Pisasu Sarusawa, em 1980.

Localizada a margem esquerda do rio Cuieiras, afluente do rio Negro, a 80 Km da cidade
de Manaus — AM, conforme mostra o mapa cartografico na Figura 5, a comunidade Pisasu
Sarusawa (Nova Esperanca), do povo Baré, esta situada na Mesorregido do Centro
Amazonense, Microrregido Manaus, no baixo rio Negro, na divisa com 0 municipio de Novo

Airdo, estado do Amazonas, Brasil.
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MANAUS PLANTA DE LOCALIZACAO
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Figura 5- Planta de localizacdo da comunidade Pisasi Sarusawa
Fonte: Centro de Midia da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus, 2016.

De acordo com Cabalzar (1998, p. 33), o termo "comunidade" é o nome dado ha décadas
pelos missionarios catolicos e adotado também pelos protestantes aos povoados que vieram a
substituir as antigas malocas comunais. Essas eram grandes casas que serviam de moradia para
varias familias, as quais eram construidas as margens dos rios. Esse termo hoje é estendido para
denominar os pequenos agrupamentos de indigenas, como é o caso da comunidade PisasU
Sarusawa.

Esta comunidade, conforme j& mencionado, foi fundada no ano de 1980, pelo Senhor
Getulio Nascimento da Silva, de etnia Baré. No inicio, havia poucas familias, que formavam
um grupo de 13 pessoas, oriundas de S&o Gabriel da Cachoeira e de Santa Isabel do rio Negro.
De acordo com o Sr. Getllio*, a vinda do grupo familiar para esta regido do baixo rio Negro foi

em busca de oportunidade. Ele afirmou que,

4 Entrevista concedida por SILVA, Getdlio Nascimento da. Entrevista I. [julho. 2016]. Entrevistador: Ademar
Lima. Manaus, AM, 2016. 1 arquivo .mp4 (30 min.). A entrevista na integra encontra-se no CD Anexo a esta
dissertacéo.
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Como eu me aposentei do exército brasileiro em Sdo Gabriel da Cachoeira e minha
familia ndo tinha trabalho na cidade, resolvemos vir para o rio Cuieiras, para trabalhar
no plantio de mandioca, atividade de pesca e de producao de artesanatos nessa regido
e aqui estamos até hoje (informagéo verbal, 2016).

No periodo de 1990 a 2016, a comunidade foi recebendo outras familias, também vindas
de Sao Gabriel da Cachoeira e de Santa Isabel do rio Negro, as quais foram se instalando na
localidade e, com isso, aos poucos, a populacdo foi aumentando, assim como a aldeia, na
medida em que foram surgindo novas construces de casas de palafitas para abrigarem 0s
recentes moradores. Atualmente, a comunidade Pisasi Sarusawa possui uma populacdo
estimada em 136 pessoas, sendo, na sua quase totalidade da etnia Baré, constituida por 29
familias, distribuidas em 24 casas, as margens do rio Cuieiras, na regiao do rio Negro, Manaus,
Amazonas. As fotografias da comunidade na Figura 6 exemplificam bem a formacdo atual, com

as estruturas das casas e escola do povo Baré da comunidade Pisasu Sarusawa:

,,‘.‘-Il. 1 El o o

Nova escolaPuranga Pissu

Figura 6. Comunidade Baré Pisasi Sarusawa
Fonte: Ademar dos Santos Lima, julho de 2016.

Como se pode observar na Figura 6, devido ao aumento demogréafico dos dltimos anos,
a comunidade Pisasu Sarusawa também teve que expandir sua estrutura fisica e seus servi¢os

sociais para atender a populagdo. A comunidade possui 24 residéncias, sendo, na maioria, casas
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de palafita (piso suspenso do chédo), conforme se pode ver na (fotografia D). As palafitas sdo
tipos de residéncias comuns na zona ribeirinha dos rios da Amazénia, devido ao ciclo das aguas,
as enchentes, que ha na regiao.

Na comunidade h& uma escola pablica municipal, que oferece ensino basico de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, Educac¢do Escolar Indigena e Ensino
Médio Mediado por Tecnologia, fruto da reivindicacdo e lutas constantes dos lideres da
comunidade, aléem de um posto de saude coordenado pela Secretaria Municipal de Saude de
Manaus — SENSA. Também possui um centro social comunitario, uma biblioteca comunitaria,
um restaurante comunitario, um chapéu de palha®, um campo de futebol, uma quadra de areia
e duas pequenas redes de comércios. Também, dispde de um poco artesiano, o qual fornece
agua potavel a comunidade, energia elétrica advinda de um grupo gerador e uma antena de
captacdo e recepcdo de sinal de internet para uso nas aulas mediadas por tecnologia na escola.

Destaca-se ainda, na comunidade, a biblioteca comunitaria Uka Yayumbwé Bayakd
(casa do conhecimento Bayaku), que foi inaugurada em julho de 2016, por meio de parceria

com o Instituto de Pesquisas Ecoldgicas — IPE e o Instituto C&A, conforme Figura 7:

Figura 7. Biblioteca comunitaria Uka Yayumbwé Bayaku
Fonte: Instituto de Pesquisas Ecoldgicas - IPE, julho de 2016.

De acordo com o Instituto IPE, a Biblioteca comunitaria Uka Yayumbwé BayakU (casa
do conhecimento Bayaku) foi construida em quatro meses, com apoio financeiro do Instituto
C&A e abriga mais de 600 livros, além de uma videoteca e um viveiro de ervas.

A biblioteca funciona como um centro cultural dos povos indigenas, no rio Cuieiras, e tem

5 Construgdo com cobertura de palha no formato de chapéu utilizado como area de repouso (FIGURA 6 - F)
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como principal objetivo promover o fortalecimento e a valorizacdo da cultura do povo Baré na
comunidade.

A area da Comunidade Pisasu Sarusawa habitada pelo povo Baré é de 2.000m por
3.000m e, ainda ndo esté oficialmente legalizada, mas existe a permissdo da Fundac&o Nacional
do indio (FUNAI) para o usufruto da terra. Essa area geografica se caracteriza por grande
diversidade bioldgica presente nos inUmeros micro-ecossistemas e, paradoxalmente, por uma
escassez generalizada de nutrientes (oligotrofia), o que revela o alto grau de adaptabilidade dos
espécimes ali existentes. A esse respeito, Salati et al (1983, p. 52) explica que a “escassez de
nutrientes € uma caracteristica das bacias de rios de agua preta”. Além destes, fatores do
ambiente fisico constituem partes importantes do ecossistema florestal, tais como as
caracteristicas fisicas e quimicas dos solos e os fatores climéaticos que sdo determinantes para a
distribuicdo dos variados tipos de vegetacdo nessa regido. O clima dessa regido é do tipo
tropical, quente e umido, com temperatura media acima de 200 C, sujeito as mais altas
precipitacdes até 3.500mm por ano. (SALATI et al 1983, p. 111).

Em detrimento desse conjunto variado de fatores fisico-quimicos, hidrograficos e
climaticos, somados a agdo dos microorganismos, a fisiografia da regido é bastante
diversificada e complexa, apresentando, em varias sub-regides, tipos diversificados de
vegetacdo e solos que sdo extremamente acidos, arenosos e lixiviados, tais como igapos
(floresta inundada), refugios ecoldgicos, ninhais e areas de tensdo ecoldgica. Cada uma delas
guarda caracteristicas peculiares, como a capinarana ou “caatinga’ do rio Negro, que existe na
maior parte das terras indigenas dessa regido. (SALATI et al 1983, p. 111).

Entrelagcada no meio desse complexo ecossistema esta a comunidade Pisasu Sarusawa,
as margens do rio Cuieiras, afluente do rio Negro. A area ocupada representa apenas 12% do
espaco geografico das terras da comunidade. Portanto, 88% ainda continuam preservadas e
intactas, onde ha plantas e arvores nativas, como andiroba (Carapa guianensis), cedro (Cedrela
fissilis), castanheira (Bertholletia excelsa), itatba (Mezilaurus itauba), pau-brasil (Caesalpinia
echinata) e outras espécies nativas da regido Amazonica.

A populacdo atual da comunidade Baré Pisasu Sarusawa é formada por criancas,

adolescentes, jovens e adultos, conforme demonstra o Quadro 3:
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Quadro 3 — Populagdo da comunidade Pisast Sarusawa

0a 12 anos

13 a 19 anos 10 11 21
20 a 25 anos 8 9 17
26 a 39 anos 8 7 15
40 a 60 anos 11 7 18
Acima de 60 anos 4 3 7
Geral 71 66 136

Fonte: Posto de salde comunitario Uka Yane Pusanga, 2016

Na formacdo populacional da comunidade, percebe-se que ha predominio de criancas
entre 0 a 12 anos, as quais representam 42,65% da populacdo. Os adultos, entre 26 a mais de
60 anos, representam 29,41%; os adolescentes, entre 13 a 19 anos, representam 15,44% e, 0s

jovens, entre 20 a 25 anos, constituem 12,5% da populagao.

A taxa de nascimento é de 2% ao ano; de 6bito 0,3%, e de crescimento demografico 4%.
O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,538, estando abaixo da média do IDH do
municipio, que € de 0,720, de acordo com Censo do (IBGE de 2010). A expectativa de vida da

comunidade é de 72,6 anos.

A comunidade entrou no processo de vida urbana em nivel local. A economia, a religido,
a cultura e a vida social vém passando por um processo de transformacéo desde o periodo de
sua fundacdo. A comunidade que antes tinha por prioridade conservar a tradi¢cdo émica, ou seja,
os saberes locais que constituem sua cultura a ser transmitida pelos mais idosos como a lingua
Nheengatu ensinada, principalmente no seio familiar, cantos na lingua étnica, a danca
“Dabukuri”, a pintura corporal, as vestimentas usadas nos rituais, o cultivo da cultura da
mandioca e 0 artesanato baré, aos poucos estdo sendo substituidos pela cultura ocidental. Os
informantes entrevistados confirmaram essas mudancas que, de acordo com a ancid Hugolina®,

69 anos, fluente na lingua Nheengatu ressalta que:

Os mais jovens aqui da comunidade ja ndo querem mais saber da nossa cultura e nem
de falar o Nheengatu. S6 querem saber da cultura dos brancos, das festas dos brancos
e do portugués. Eles estdo esquecendo nossas tradicdes e lingua, sé os mais velhos,
assim como eu que ainda querem continuar mantendo nossa cultura, tradi¢do e lingua

8 Entrevista concedida por SILVA, Hugolina. Entrevista I1. [julho. 2016]. Entrevistador: Ademar Lima. Manaus, AM, 2016.
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(informacéo verbal, 2016).

O levantamento sociocultural e linguistico que aqui se apresenta foi obtido por meio da
observacao participante e de depoimentos coletados juntos aos moradores mais antigos da
comunidade em estudo. A partir da analise do material obtido, aponta-se que a vida da
comunidade possui aspectos semelhantes aos da vida urbana. Devido ao acesso veiculado as
tecnologias como TV, radio, aparelho celular, computador e internet, verifica-se que as
tradicdes, a cultura e a lingua indigena estéo sendo suplantadas pelos costumes, cultura e lingua

portuguesa.

A esse processo denomina-se aculturacdo. Trata-se de um conjunto de mudancas
resultantes do contato de dois ou mais grupos de individuos, representantes de culturas
diferentes, quando postos em contato direto e continuo, de forma impositiva ou natural, causa
mudancas profundas, tendo como resultado uma nova cultura. Conjecturando nesse sentido,
Laraia (1986, p. 96) afirma que, “[...] no caso dos indigenas brasileiros, representou uma
verdadeira catéstrofe. Pois, o processo de aculturacdo se deu de forma imposta pelos

colonizadores”.

Para Laraia (1986, p. 97), “O processo de aculturacdo pode ocorrer de forma menos
branda, e de maneira mais impositiva, mais rapida, embora isso ndo caracterize uma regra”.
Numa relagdo de poder entre grupos (entre dominadores e dominados), como se viu nas formas
de colonizacdo da Amazdnia, a aculturacdo pode ocasionar alguns traumas quando assume um
carater violento, principalmente quando o grupo dominado tem sua cultura humilhada pelo
grupo dominador. Para ilustrar isso, basta pensar na forma como os europeus lidavam com os
indigenas, bem como na maneira com que tentaram infundir nestes alguns costumes e valores,

como o catolicismo enguanto religido e proibi-los de praticar seus rituais sagrados.

Outro aspecto a ressaltar € a respeito dos desdobramentos da vida urbana. Nota-se que
paralelamente a estes ocorre 0 que se entende por transformacdo cultural. Essa ultima,
promovida pelo avanco do capitalismo e pelo desenvolvimento dos meios de comunicacdo
como a internet, representa também o que se pode chamar de ocidentaliza¢cdo do mundo, uma
vez que os valores e costumes ocidentais estdo cada vez mais presentes em todas as sociedades,
em todos os continentes, inclusive na comunidade Pisasti Sarusawa. E claro que isso n&o
significa que as identidades e origens culturais irdo se perder, nem que podem ser extintas na
comunidade, mas que é importante, porém, pensar-se nos limites de uma massificacdo cultural

para resguardar as tradi¢des, cultura e lingua que fazem parte da historia de um povo.
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Segundo Ferreira, 2006, p. 112, “A cultura é a afirmacdo da identidade coletiva,
mediante os quais o individuo toma consciéncia de seu pertencimento”. Para Bauman (2005, p.
17), “o pertencimento e a identidade ndo tém a solidez de uma rocha e, portanto, 0 modo como
nos comportamos e agimos sdo fatores determinantes tanto para o pertencimento quanto para a
identidade”.

Entre as mudancas que se observa na comunidade em questdo, faz-se referéncia a
organizacdo sociopolitica. Antigamente, pelo decorrer de anos e mesmo de décadas, a
comunidade era liderada apenas pelo ancido. Entretanto, atualmente ela passou a ser estruturada
pelo sistema sociopolitico de instituicdo de cacique. Esta lideranga é exercida por uma pessoa
do sexo masculino que tem por finalidade liderar e administrar a aldeia. O termo Zana, por sua
vez, designa a pessoa do sexo feminino, que tem a mesma funcdo do cacique, quando eleita.
No caso da Comunidade Pisasu Sarusawa, a cada quatro anos ha elei¢do entre 0s comunitarios

para elegerem seu representante. Podem se candidatar homens e mulheres acima dos 18 anos.

O processo de eleicdo é realizado através de voto direto e vence o candidato ou candidata
que obtiver a maioria simples dos votos. A Gltima eleicdo na comunidade Pisasi Sarusawa

ocorreu em janeiro de 2015 e a proxima sera em janeiro de 2019.

A principal base econdémica da comunidade ainda sdo os artesanatos, o pescado e a
mandioca e seus derivados. Esses produtos podem, eventualmente, gerar renda, quando o
excedente € vendido nas cidades proximas ou servem ainda de moeda de troca entre os membros
da comunidade. Quanto ao pescado, € destinado em sua maior parte ao consumo das familias
ribeirinhas, podendo também servir como moeda de troca entre as comunidades locais. O
exercicio de profissdes como de artesdo, professor, agente de saude e ainda os aposentados tém
contribuido significativamente com a renda das familias. Além disso, a maior parte das familias

recebe ajuda do governo na forma de bolsas, como a bolsa familia e bolsa escola.

A comunidade Pisasu Sarusawa busca preservar e manter suas tradicoes e parte de sua
cultura artesanal dos seus antepassados. Deste modo, essa atividade tem sido a principal fonte
de renda da comunidade. A partir da utilizacdo de matérias primas como madeiras, cip0s, palhas
e produtos agroflorestais, o povo Baré confecciona diversos artesanatos, como: miniaturas de
peixes, animais silvestres, tapetes, utensilios de cozinha, arco e flecha, dentre outros, conforme

mostra a Figura 8:
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Figura 8. Artesanatos da comunidade Pisasi Sarusawa
Fonte: Ademar dos Santos Lima, julho de 2016

A comunidade Pisast Sarusawa, do povo Baré do rio Cuieiras, mantém parte de suas
atividades culturais e tradicionais, principalmente com a producdo dos trabalhos artesanais,
como colheres de madeiras (fotografias A; canoas e animais de madeira representando a fauna
e a flora local (fotografia B); flechas, arcos, cestos de cipo (fotografia C) e, tapete de palha
(fotografia D), conforme se observa na Figura 8. Todavia, o artesanato também ja sofreu
influéncias externas, com o propdésito de melhorar o acabamento das pecas visando a
comercializacdo e também a precificagdo dos produtos. As agfes para tais melhorias séo
organizadas por meio de cursos oferecidos pelo Instituto de Pesquisas Ecolégicas (IPE), que
juntamente com o Instituto (C&A) promovem as atividades artesanais na comunidade desde
2006.

A mandioca, Manihot esculentum Crantz, tem sido a segunda maior fonte de renda para

0 povo Baré da comunidade Pisasu Sarusawa, depois do artesanato Figura 9:
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Figura 9. Processamento da farinha de mandioca
Fonte: Ademar dos Santos Lima, 2017.

O processamento da farinha de mandioca é uma das atividades mais exaustivas, pois
requer diversas etapas no processo de producdo até sua fase final. Conforme se observa na
Figura 8, primeiro faz-se a colheita dos tubérculos na plantacdo (roca, fotografia B), que
geralmente se localiza acerca de oitocentos metros da casa de farinha (fotografia A); depois
procede-se a retirada da casca da mandioca (fotografia C), que em seguida é lavada (fotografia
D), ralada e posta na prensa para extracdo do sumo (fotografias E e F). Apos algumas horas, a
mandioca é retirada, peneirada (fotografia G), levada ao forno para secar por um periodo de 2
horas (fotografia H) e posta numa bacia para esfriar (fotografia I).

A comunidade produz anualmente entre 1.800 a 2.000 kg de farinha de mandioca. Parte
dessa produgéo € vendida e a outra parte é destinada ao consumo das familias, pois a farinha

ainda é uma das principais fontes de alimento do povo Baré.

1.5.2 Aspectos sociolinguisticos
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Os aspectos sociolinguisticos do povo Baré da comunidade Pisasu Sarusawa estdo
intrinsicamente ligados ao processo das politicas linguisticas do periodo colonial no Amazonas
que, de acordo com Bessa Freire (2003), a partir da retirada do povo Baré de suas aldeias de
origens para as chamadas aldeias de repartices’, os indigenas, aos poucos, foram deixando de
falar a lingua materna (o Baré, lingua da familia Arawak do ramo Maipure do Norte) e passaram
a falar o Nheengatu que, segundo Cruz (2011, p. 1) ¢ “[...] a variedade moderna da lingua geral
amazonica, que teria se desenvolvido a partir do Tupinamba, lingua da familia Tupi-Guarani
do subconjunto IIL.”. O Tupinamba, de acordo com Métraux (1948, p. 95), “foi uma lingua
falada em toda a costa do Brasil, desde a confluéncia do rio Amazonas com o oceano Atlantico
até ao Sul do estado de S&o Paulo, no século XVI”. Posteriormente, no século XVII, surgiu a
lingua geral brasilica, variedade do Tupinamba que, segundo Cruz (2011, p. 4) era a “[...] lingua
geral falada na provincia de Maranhdo e Grdo-Para, de 1616 até o final do século XVIII”.
Posteriormente, de acordo com Bessa Freire (2004, p.114), de 1616 até 1686, a lingua geral
brasilica expandiu-se pelos ndcleos populacionais da Amazdnia de forma assistematica, e, no
século XIX, evoluiu para a variedade chamada lingua Nheengatu.

O termo “nheengatu”, traduzido como “lingua boa”, para o portugués, foi usado pela
primeira vez por Couto de Magalhdes (1876, p. 4), “[...] assim, a palavra nheéngatu, que
significa lingua boa, compde-se de nheé e catu [...]". Ou seja, nheé ou nheenga (lingua) e katd
(boa, bom).

Apresenta-se, na ilustracdo do Grafico 4, como se deu o processo de evolucdo da lingua
Nheengatu e sua assimilacdo pelo povo Baré desde o periodo da colonizagdo no Amazonas até

o século XIX:

" Aldeamentos religiosos que acomodavam os indigenas vindos dos descimentos que eram feitos através de
convencimento dos nativos para sairem de suas terras de origens.
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Gréfico 4. A evolucdo da lingua Nheengatu e sua assimilagdo pelo povo Baré

1.Lingua da familia
Tupi-guarani do
SR IIEZIEGERS  « Tupinamba
na costa do Brasil no
século XVI.

2. Variedade do
Tupinamba falada nas
aldeias de reparticoes IINGLICREE
na Amazoénia nos
séculos XVII e XVIII.

3. Evolugdo da lingua
geral falada nos
nucleos populacoes da EINELLEW]
Amazonia no século
XIX até o presente.

4. Assimilagdo do
nheengatu e do
portugués e perda de R Portugués-
sua lingua materna, o Nheengatu
baré no século XX.

Fonte: Adaptado a partir de Cruz (2011).

Conforme se observa no Grafico 4, o surgimento da lingua Nheengatu entre o povo Baré
insere-se no contexto histérico do periodo colonial na Amaz6nia e tudo decorre, a partir da
insercdo da lingua geral, introduzida pelos padres jesuitas no século XVI11 e XV 111 nas chamadas
aldeias de reparticGes, onde se concentravam indigenas de varias etnias, povos e, entre esses,
os Baré, que eram trazidos para estas aldeias por meio de descimentos®. Casasnovas (2006, p.
10) afirma que, “a lingua geral amazonica foi penetrando, a partir do século XVII, por todo o
Norte do pais, mesmo onde nunca tinham vivido povos Tupinamba e se tornou veiculo, ndo s6
da catequese, como também da acédo social e politica luso-brasileira”. Assim, pode-se afirmar
que o Nheengatu surgiu a partir das mudangas linguisticas que ocorreram no contato da lingua
geral com as muitas linguas indigenas que eram faladas na bacia amazénica. Esse contexto
multilingue e multicultural propiciou o surgimento do Nheengatu que foi adotado como lingua
de comunicacdo interétnica, principalmente entre os povos Baré, Baniwa e Werekena. Deste

8 Processo de retirada dos indigenas de suas aldeias de origens das cabeceiras de rios e afluentes para as aldeias de
reparticdes.
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modo, o povo Baré deixou de falar sua primeira lingua materna e assimilou a lingua Nheengatu
e posteriormente também o portugués. O desaparecimento da lingua Baré, outrora falada pelo
povo Baré do rio Negro e que hoje se encontra extinta, é confirmado por Cruz (2011, p. 21):
“Hoje em dia, os Baré nao falam mais Bar¢, falam o portugués e o nheengatu”.

Outro fato linguistico-historico que contribuiu para o enfraquecimento e perda da lingua
étnica entre o povo Bareé foi a introducdo da lingua portuguesa na Amazo6nia pelos portugueses.
Assim, de forma incisiva, mais uma vez, a lingua adotada e considerada pelo povo Baré como
materna era ameacada. A esse respeito, Bessa Freire (2003, p. 112) informa ainda que “a
educacao desses indigenas ndo passava mais pela lingua indigena, sendo feita diretamente em
portugués”.

Para agravar mais ainda a situacdo, o primeiro-ministro Sebastido José de Carvalho e
Melo (Marques de Pombal), em 1758, proibiu o ensino de linguas indigenas obrigando somente
0 ensino do portugués. Ainda, por razfes estratégicas de Estado, substituiu os nomes indigenas
dos povoamentos das margens dos rios e atribuiu-lhes nomes portugueses. A lingua Nheengatu,
de acordo com Bessa Freire (2003) e Navarro, (2016, p. 7) “até 1877, ela foi mais falada que o
portugués na Amazonia, inclusive nas suas cidades grandes ou pequenas, situadas as margens
dos seus rios e igarapés: Belém, Manaus, Macapa, Santarém, Tefé, Obidos e outras”.

Outros fatores que contribuiram para o enfraquecimento e perda da lingua étnica entre
0 povo Baré foram:

o Guerra da cabanagem — revolta popular do periodo regencial que ocorreu entre
os anos de 1835 e 1840, na provincia do Grdo-Para (hoje, estado do Para), regido Norte do
Brasil. Segundo Bessa Freire (2003, p. 111), “[...] os 40.000 mortos apresentados nas
estatisticas oficiais, vitimas de cinco anos de repressdo (1835-1840) eram, quase todos, Usuarios

das linguas indigenas”.

o Migracdo nordestina — durante o primeiro ciclo da borracha, em 1879, os
nordestinos migraram para a regido da Amazonia para trabalhar no extrativismo,
principalmente na extracdo do latex. Segundo Nascimento (1998, p. 3), no periodo de 1879 a
1910, o contingente de pessoas que migraram para a AmazoOnia ndo teria sido inferior a meio
milhdo. Fato confirmado por Navarro (2016, p. 7) “[...] mais de quinhentos mil nordestinos,
fugidos da seca migraram para a Amazonia”. Consigo trouxeram a lingua portuguesa para a
regido, fazendo com que, o portugués passasse a ser a lingua dominante na Amazénia. Os
motivos da migracdo de nordestinos para Amazonia podem ser sintetizados em trés principais

pontos: a demanda do mercado internacional por borracha, a reduzida mao de obra na Amazonia
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para atender a essa demanda e, por fim, a prolongada seca de 1877 — 1880 que assolou o
Nordeste (LACERDA, 2006, p. 28).

o A proibicéo pelos salesianos do uso das linguas indigenas de 1916 a 1990 -
os salesianos, que eram responsaveis pelos internatos, assim como pela educacdo escolar
indigena, proibiram o uso das linguas indigenas nesses espacos escolares, assim como também
as manifestacdes tradicionais e culturais dos povos indigenas. Segundo Cabalzar (2012, p. 29),
“Os indigenas eram proibidos de falar suas linguas, eram iniciados na religido catolica e no

aprendizado de héabitos e padrdes estranhos a sua cultura”.

Somente a parir de 1991, por meio do Decreto 26/91, que o governo Federal retirou a
incumbéncia exclusiva da Fundacdo Nacional do Indio e atribuiu a0 Ministério da Educac&o —
MEC, a competéncia para coordenar as acdes referentes a Educacdo Escolar Indigena. Assim,
em 1997, por meio da Resolucao n° 03/99 do Conselho Nacional de Educagédo, o MEC fixou
diretrizes e competéncias para 0s municipios, por meio das secretarias municipais de educacéo,
que passaram a coordenar a modalidade de ensino Educacdo Escolar Indigena. No ambito da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, passou-se a ensinar as linguas indigenas somente

a partir do ano de 2007.

o O fendbmeno de deslocamento sociolinguistico - Como ja se sabe, a lingua
portuguesa se tornou a lingua de maior poder linguistico e, por isso, ela toma espaco das linguas
étnicas, por meio do fenémeno de deslocamento sociolinguistico que comegou ha muitos anos
e que continua até hoje (RCNEI, 1998, p. 118). Atrelado a isso esta a forte presséo externa que,
através do levantamento sociocultural e linguistico feito neste estudo por meio de observacao
participante e de depoimentos dos informantes das comunidades, aponta mudancas na vida
social, cultural e linguistica, como reflexos de uma adesdo a vida urbana. As transformacdes e
fluxos contemporéaneos de pessoas, tecnologias, imagens e informagdes vém refletindo na
cultura e na lingua. Com acesso a informacdo veiculada por tecnologias como TV, rédio,
aparelho celular, computador, internet, verifica-se que as tradi¢des, a cultura e a lingua indigena
estdo sendo suplantadas pelos costumes, cultura e lingua portuguesa. Ainda tem o fator de
desprestigio das linguas étnicas, a reducdo drastica no nimero de falantes e contextos e espagos

desfavoraveis para a pratica de suas linguas.

Deste modo, desde o periodo colonial até o presente momento, o nimero de falantes do
Nheengatu nas comunidades do povo Baré, inclusive na comunidade Pisast Sarusawa, vem

diminuindo e, mesmo com o ensino da lingua nas escolas e espacos culturais, a situacdo
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linguistica desse povo é complexa e corre o risco, pela segunda vez, de perder a lingua de
comunicacdo interétnica, o0 Nheengatu e se tornarem monolingues, falantes somente da lingua
portuguesa.

Entretanto, é possivel impedir que as linguas indigenas desaparecam. Para isso é preciso
que seus falantes percebam as causas que estdo colocando em risco a sobrevivéncia de suas
linguas étnicas e que assumam compromissos e “atitudes linguisticas” para evitar o
desaparecimento dessas linguas, criando estratégias para tanto (CALVET, 2002, p. 57).

Para que isso aconteca, é necessario que as comunidades indigenas em conjunto com os
professores indigenas esforcem-se para manter as suas linguas étnicas em uso. O ensino, assim,
desponta como um instrumento importante no processo de revitalizacao e fortalecimento dessas
linguas.

Esta regido ainda ¢é habitada por muitos povos indigenas, os quais lutam por manter um
equilibrio entre suas caracteristicas basicas das tradicdes como, a pintura no corpo, a moradia
feita de palhas, a rede utilizada como local de descanso, a pesca e a ca¢a como atividades basicas
de sobrevivéncia, os rituais de danca, dentre outros, assim como a manutencao e revitalizacao
de suas linguas étnicas. Todavia, diante de influéncias da vida urbana, mesmo pessoas que
vivem em aldeias pequenas e aparentemente remotas podem receber hoje as mensagens e
imagens das culturas ricas, consumistas, do Ocidente, fornecidas através de aparelhos de TV,
de radios portateis ou de internet, que as prendem a “aldeia global” das novas redes de
comunicagéo.

E é nessa era globalizada que o individuo se permite, segundo Canclini (2007, p. 208),
relacionar-se com outras sociedades e situar sua fantasia em multiplos cenarios a0 mesmo
tempo. Isto quer dizer que uma comunidade indigena, por exemplo, ndo mais ficara isolada em
sua aldeia vivendo apenas de suas tradi¢Ges. Laraia (1986, p. 67) afirma que, “A cultura é como
uma lente através da qual o homem vé o mundo. Homens de culturas diferentes usam lentes
diversas e, portanto, tém visdes desencontradas das coisas”. Deste modo, o indigena sai de seu
espaco cultural e circula pelo espaco cultural do ndo indigena, adotando alguns de seus
costumes e levando para ele também algo de sua cultura. Laraia (1986, p. 96) ainda afirma que,
“Assim sendo, a mudanca que € inculcada pelo contato ndo representa um salto de um estado
estatico para um dindmico, mas, antes a passagem de uma espécie de mudanga para outra. O
contato, muitas vezes, estimula a mudangca mais brusca, geral e rapida do que as forgas
internas”. Laraia (1986, p. 67) ressalta que, “A nossa heranca cultural, desenvolvida através de
inlmeras geracdes, sempre nos condicionou a reagir depreciativamente em relacdo ao

comportamento daqueles que agem fora dos padrdes aceitos pela maioria da comunidade”. O
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fato é que, como ja se sabe, a hegemonia da cultura dominante sempre se sobrepbe sobre a
cultura dominada e, com isso, ocorre o chamado processo de aculturacdo, muito comum na
regido Amazonica desde o periodo colonial. Dentre esse processo de incorporacdo e/ou
assimilacdo da cultura ocidental pelos povos indigenas no Amazonas, a lingua étnica tem sido
afetada e, aos poucos, vai sendo substituida pelo portugués.

A lingua Nheengatu, falada pela comunidade Pisasi Sarusawa, no municipio de
Manaus, como lingua de comunicacao, constitui-se, ainda, um instrumento de afirmacao étnica
dos povos que perderam suas linguas, nesse caso, 0s Baré.

Desde quando a lingua materna dos Baré desapareceu, eles adotaram o Nheengatu como
lingua de comunicag&o interétnica e é por meio desta lingua que o povo Baré busca manter a
expressao de sua cultura e tradi¢bes. Entretanto, o Nheengatu também € uma das linguas
consideradas em perigo de desaparecer pela UNESCO, conforme se observa no Atlas of the
world’s language in danger, representado pela cor “laranja”, no grau de lingua (severamente

ameacada de desaparecer) Severely endangerment Figura 10:
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Figura 10. Mapa da situacdo da lingua nheengatu no Brasil e na Venezuela
Fonte: Atlas of the world’s language in danger/UNESCO, 2016.

A situacdo da lingua Nheengatu, tanto no Brasil, quanto na Venezuela, de acordo com
a UNESCO ¢ a mesma, conforme se constata nos pontos destacados na Figura 10. Em ambos
os paises 0 Nheengatu esta em estado de lingua severamente ameacada de desaparecer. E o que
mostra o Atlas of the world’s language in danger, 0 qual pode ser consultado através do sitio

da instituicdo, a saber: http://www.unesco.org/languages-atlas/index.php.


http://www.unesco.org/languages-atlas/index.php
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Os estudos desta pesquisa realizados com os falantes do Nheengatu da comunidade
Pisast Sarusawa apontam que o0s riscos de desaparecimento da lingua étnica sdo iminentes.
Uma iniciativa para minimizar esse risco foi a implantacao da escola indigena bilingue Puranga
Pisasu, em 2007, pela Secretaria Municipal. Deste modo, a escola trabalha para revitalizar e
manter a lingua Nheengatu viva na comunidade, pois essa ja ndo é mais transmitida de geracédo
a geracdo no nucleo familiar.

Atualmente os falantes da comunidade Pisasi Sarusawa apresentam trés tipos de
bilinguismos: equilibrado, semibilingue e incipiente ou passivo, com predominio do

bilinguismo incipiente. Assunto tratado no capitulo IV, analise e discusséo dos dados.

CAPITULO II - A sociolinguistica no contexto da educacao escolar indigena

Este capitulo tem por objetivo discorrer sobre estudos realizados com linguas indigenas
no Amazonas baseados em pesquisas sociolinguisticas, assim como sobre autores que tratam

dessa area de estudo e de tematicas em Educacgdo Escolar Indigena.

2.1. Breve reflexdo sobre os estudos sociolinguisticos realizados no Amazonas

Neste subcapitulo foram reunidos estudos recentes realizados na regido do rio Negro
que tratam do “levantamento sociolinguistico” dos povos indigenas no Amazonas. Com isso,
tem-se como objetivo conhecer a situacéo relatada por outros pesquisadores, a fim de subsidiar
a analise que aqui se apresenta em referéncia a situacdo sociolinguistica da comunidade PisasU
Sarusawa. Estudos anteriores retratam acerca da importancia do tema e os desafios que 0s povos
indigenas tém enfrentado para continuar mantendo suas linguas vivas. Deste modo,
apresentam-se quatro estudos realizados na area de linguas indigenas. O primeiro, realizado por
Renault-Lescure (1990), que se intitula “As linguas faladas pelas crian¢as do rio Negro:
descontinuidade na transmissdo das linguas”. O segundo, por Moore (2009) apud Pacheco
(2009) “Analise da produc¢io sobre as linguas dos povos indigenas do Amazonas”. O terceiro,
por Aquiles Santos Pinheiro intitulado “Identidade, lingua e cultura: usos sociais e politicos do
Nheengatu na comunidade indigena do Cartucho, no Médio rio Negro — AM” (2011) e, 0
quarto, realizado por Zilma Henrique Melgueiro “A Situagdo Sociolinguistica nas Escolas
Indigenas Irma Inés Penha e Dom Miguel Alagna na cidade de Sao Gabriel da Cachoeira (AM)”
(2012).

O estudo de Odile Renault-Lescure, desenvolvido em 1990, traz uma analise de um
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grupo urbano especifico, o dos alunos das escolas urbanas de Sdo Gabriel da Cachoeira,
Amazonas, descrevendo suas praticas linguisticas domésticas. O estudo tomou como universo
de pesquisa 457 jovens que estudavam no 5° ano do ensino fundamental até o final do ensino
médio, que compreendia a faixa etéria entre 11 e 18 anos (embora havia alguns com mais de
20 anos) nas Unicas duas escolas que existiam no periodo da pesquisa, no nucleo urbano da
cidade (mas ndo no municipio inteiro, ja que havia 123 escolas ‘rurais’ em funcionamento).
Deste modo, o pesquisador delimitou seu campo de estudo somente na area urbana de Sé&o
Gabriel da Cachoeira.

O estudo de Renault-Lescure (1990) mostra os seguintes dados sobre o repertdrio

linguistico dos jovens da cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira:

Tabela 1 — Repertdrio linguistico dos jovens da cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira

s comiin  Comima s enpreis

Fonte: Renault-Lescure, Odile (1990), p.317.

O estudo de Renault-Lescure mostrou que 66 alunos (14,44%) falavam uma lingua
indigena como lingua primeira, enquanto que 125 (27,37%) falavam uma lingua regional como
segunda lingua. Some-se a isto o fato de que 241 (52,73%) compreendiam outras linguas. Entre
as linguas indigenas mais compreendidas destaca-se a lingua Geral com 141 alunos, o0 Tukano
com 62, Piratapuya com 11 e Baniwa com 10 alunos. Somando os alunos por lingua indigena
que a falam como primeira ou segunda lingua ou que a compreende, chega-se ao seguinte
resultado: lingua Geral 255 alunos, Tukano 127, Piratapuya 14, Baniwa 13, Wanano 8, Desano
5, Tariano 5, Kubeo 3, Tuyuka 1, Baré 1. Considerando a estrutura do multilinguismo

rionegrino, constata-se que uma parte dos informantes era monolingue em portugués, a outra
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parte falava ou entendia duas ou trés outras linguas: ndo esta claro o suficiente no trabalho de
Renault-Lescure se os falantes podiam ao mesmo tempo responder que falavam uma lingua
indigena e compreendiam a outra. Por uma interpretacdo ‘multilingue’, ou seja, de que eram
alunos diferentes que respondiam em um e em outro caso, haveria 432 alunos que falavam ou
entendiam uma lingua indigena ou 94,5%. Porcentagem alta, se considerar que uma parte dos
alunos eram filhos de militares e funcionarios, ou de comerciantes vindos de outras partes do
Brasil.

A pesquisa de Renault Lescure aponta para o deslocamento linguistico das linguas
indigenas pelo portugués, dada a baixa reproducdo linguistica intergeracional dos adultos aos
jovens. E uma conclusdo esperavel também de uma analise sobre a situacdo macro-
politicolinguistica do pais, que nos leva a reconhecer que, mesmo as linguas indigenas mais
faladas, sdo linguas ameacadas, assim como apontam também as pesquisas de Melgueiro (2012)
e de Aquiles (2011).

Quatro pontos merecem nossa atengdo no estudo de Renault Lescure:

1) Descontinuidade na transmissao das linguas: As mées se mostram mais ativas quanto
ao uso das linguas indigenas do que os pais. Ainda assim, somente 28% delas, no caso do
Nheengatu, e 47% delas, no caso da lingua Tukano, utilizam-nas nas trocas verbais com 0s
filhos. Em relacdo aos pais, apenas 13% e 27%, respectivamente, fazem uso dessas linguas
indigenas em sua comunicacao com os filhos.

2) Vontade de integracdo a sociedade nacional: Um desejo forte por parte dos pais de
ver os filhos escaparem da discriminacdo, favorecendo o uso da lingua portuguesa, que se
coloca como elemento fundamental para a “desejavel” integragdo dos indigenas a sociedade
dominante, enquanto que o dominio da lingua indigena se torna menor, como uma marca do
mundo dos “nao civilizados”, da qual precisam se afastar.

3) Discriminacéo das linguas indigenas: Foi implantada nas escolas das Missdes a ideia
de que falar uma lingua indigena é um obstaculo no processo de aprendizagem do portugués,
por isso chegou-se a proibir as linguas indigenas nas escolas e no meio familiar. Disso resultou
0 seguinte quadro que envolve trés situacdes: o filho sabe falar a lingua indigena, mas nédo a
usa; o filho s6 entende a lingua, mas néo a fala; o filho desconhece a lingua.

4) Perda da identidade: A criancga, por receber a pressao exterior (da sociedade) e interior
(familiar), acaba perdendo sua identidade étnica. 1sso esta visivel particularmente no caso das
criancas da sociedade Tukano, em que a estrutura organizacional estd/estava baseada na
exogamia linguistica. Nesse contexto, a lingua falada € a marca da identidade e determina as

possibilidades de casamento, sendo a escolha do cbnjuge restrita a uma pessoa de lingua
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materna diferente. A pesquisa mostrou que as criangas, sobretudo as Tukano, estdo deixando
de se identificarem e de valorizarem a matriz cultural dos pais e passando a valorizarem apenas
os valores de identidade dos “brancos”, fatos também encontrados nesse estudo aqui
apresentado e em Melgueiro (2012).

As linguas indigenas tém chamado a atencéo de pesquisadores ha varias décadas devido
aos seus desaparecimentos, restrices de uso, além do numero reduzido de seus falantes.
Apenas recentemente € que se instaurou uma politica de estado para a sua revitalizacdo e uso
como linguas de instrugdo e ensino nas escolas indigenas.

Pacheco (2009, p. 25) ressalta que:

A urgéncia da documentacéo e descricao dessas linguas é grande e sustenta-se que a
producdo cientifica sobre elas contribua para valoriza-las como linguas de expressao
legitimas dos povos que as falam, para criar politicas de protecdo da diversidade
linguistica, além de contribuir para as pesquisas sobre o conhecimento tradicional
expresso através delas, sendo elas proprias uma das formas de conhecimento

tradicional e cultural.

O estudo de Pacheco traz dados importantes sobre a situagdo sociolinguistica da regido.
De acordo com este autor (2009, p. 24), no estado do Amazonas, ha 56 linguas, ainda faladas,
segundo um levantamento realizado em Rodrigues (1986; cf. tb. RODRIGUES 2000;
QUEIXALOS & LESCURE, 2000).

A partir das informagGes de Pacheco (2009, p. 26), apresentam-se os dados da situacéo
das linguas indigenas e o numero de falantes baseado no levantamento de pesquisa de campo
feito por Moore (2009), referente a situacdo das linguas com relagdo ao nimero de falantes,

conforme se observa nas tabelas 2 a 5:

Tabela 2 — Linguas indigenas com mais de quatro mil falantes no Amazonas

35.000
8.000
6.219
6.000
6.000
5.811
4.000

Fonte: Pacheco (2009, p. 26) In: Moore, (2009)

A Tabela 2 mostra, na ordem decrescente, as linguas de maior ao menor nimero de
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falantes, de acordo com Pacheco (2009), baseado nos dados de Moore (2009) de pesquisa de
campo. No caso do Nheengatu, que é o objeto dessa pesquisa, 0s dados apontam que havia
6.000 falantes, nimero que se pode confirmar com os dados de pesquisa de Cruz (2011, p. 16)
que, “[...] estima o numero de falantes de Nheengatu em 6.000 pessoas no Brasil [...]".
Somando-se a isso 0s 2.000 falantes do lado venezuelano, chega-se ao total de 8.000 falantes
de Nheengatu (MONELEY, 2010).

O levantamento feito por Pacheco (2009, p. 26), baseado nos dados de Moore (2009),

mostrou também as linguas com menos de cem falantes, conforme se observa na Tabela 3:

Tabela 3 — Linguas com menos de cem falantes no Amazonas
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Fonte: Pacheco (2009, p. 26). In: Moore, (2009)

A Tabela 3 mostra os dados do levantamento de Pacheco (2009, p. 26), com base nos
dados de Moore (2009) na ordem decrescente das linguas menos falada no Estado do
Amazonas. Entretanto, em relag&o a lingua “Warekena do Xié”, o autor ndo definiu um niimero
exato de falantes, ficando entre 20 a 40. Esses dados referem-se aos falantes do rio Xié. Entre
as hipdteses que se pode considerar a ndo exatiddo do numero de falantes, deve-se a
complexidade geogréafica dessa regido e também o deslocamento da populagédo indigena do rio
Xie, que costuma trabalhar na extracdo de cipd e que, de acordo com Cabalzar (1998, p. 47)
“[...] h& o deslocamento para as barracas de piacava, situadas a montante, periodo que pode
durar até dois meses, dependendo da distancia entre a comunidade e o ponto da barraca”. Ou
ainda, o pesquisador ter relacionado somente o nimero de falantes fluentes e deixado de fora

os semifalantes e passivos. Pois em relacdo aos dados populacionais daqueles que se
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autodenominam dessa etnia, Cabalzar (1998, p.48) estima a populagdo “Werekena em 900,
sendo 491 no Brasil e 409 na Venezuela”. O pesquisador ndo incluiu a lingua Daw, entretanto
deveria constar, pois, de acordo com V. Martins (2005, p. 21) “[...] os Daw conseguiram se
reerguer como etnia e atualmente a populacdo Daw foi quase dobrada, em relacdo aos meados
da década de oitenta”. De acordo com S. Martins (2014, p. 14), “Os Daw sdo 126, conforme
consta no ultimo senso demogréafico dessa etnia. Atualmente, os Daw habitam a margem direita
do rio Negro, no sitio Warua, proximo ao municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, Amazonas.

Pacheco (2009, p. 26), baseado nos estudos de Moore (2009), também pesquisou as linguas
indigenas que possuiam acima de 100 a 4.000 mil falantes, as quais estdo demonstradas na
Tabela 4:

Tabela 4 — Linguas indigenas acima de cem a quatro mil falantes no Amazonas

2.000 a 3.000
2.914
1.900
1.654
1.250
1.120
884

875

825

650

617

450

404

350

322

290

150 a 220
180

Fonte: Pacheco (2009, p. 26). In: Moore, (2009)

Os dados expostos na Tabela 4 mostram que, em relagdo a lingua indigena “Apurinad”,
0 pesquisador ndao conseguiu saber o0 nimero exato de falantes e, portanto, estabeleceu um dado

aproximado entre dois a trés mil falantes dessa lingua, bem como no caso da lingua “Kubewa”,
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a qual ele estabeleceu um numero aproximado entre 150 a 220 falantes. Das linguas Maku, o
autor menciona Yuhup, Hupda, mas ndo Nadeb e Daw. De acordo com V. Martins (2005, p.
19), os Nadeb constituem um grupo de 140 falantes” e conforme S. Martins (2014, p. 14), os
Daw, povo Maku que vive em Sdo Gabriel da Cachoeira, sdo 126. Os falantes das linguas Kakua
e Nukak estdo mais do lado colombiano, mas deveriam constar, fato conformado por Cabalzar
(1998, p. 48) “A esses quatro grupos no Brasil, somam-se dois grupos na Colémbia: os Kakua,
situados entre os rios Papuri e Vaupes e, 0os Nukak, entre os rios Inirida e Guaviare. Ao todo,
S&0 seis grupos”.

Pacheco (2009, p. 26), baseado nos estudos de Moore (2009), também analisou a
situacdo do multilinguismo no Noroeste Amazonico, no qual, devido a unido marital pela
exogamia linguistica, ele observou varias linguas convivendo numa mesma comunidade. Por
este motivo, o pesquisador cita que, “[...] encontrou falantes que dominavam trés ou mais
linguas, que eram faladas no cotidiano de suas familias (além de compreender outras linguas
faladas na comunidade)”. A Tabela 5 mostra a situacdo das linguas faladas, de acordo com o

levantamento de Pacheco:

Tabela 5 - Linguas faladas no Noroeste Amazonico, separadas por familias linguisticas

Baniwa Hupda Yanomami Nheengatu
Kuripako Yuhupde
Warekena Daw
Tariano Nadob
Baré (extinta) Kakwa
Nukak

Fonte: Pacheco (2009, p. 27).). In: Moore, (2009)

Na Tabela 5, adaptada de Pacheco (2009, p. 27), baseados nos dados de Moore (2009),
sobre linguas faladas no Noroeste Amazonico, separadas por familias linguisticas, mostra que
a maioria das linguas concentra-se na familia linguistica Tukano com 15 linguas, apés indicam-
se familia Arudk com 5 linguas; familia Maku com 6 linguas; familia Yanomami com 1 lingua

e familia Tupi-Guarani com 1 lingua.
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Observa-se que as familias linguisticas convivem no mesmo espago geogréfico, pois,
segundo V. Martins (2005, p. 15) “As regides dos rios Negro e Uaupés, onde vivem os Maku,
sdo também habitadas por outras familias linguisticas, como Arawak, Tukano e Yanomami”,

Assim como 0s estudos de Renault-Lescure (1990), o trabalho de Pinheiro (2011)
desenvolvido na regido do Médio rio Negro, na comunidade indigena do Cartucho, localizada
na ilha de Wabada, nas Terras Indigenas, Amazonas, buscou também observar, nesse caso, 0
estudo dos usos sociais e politicos das linguas indigenas, em especial do Nheengatu. O
proposito inicial do pesquisador foi conhecer as razdes pelas quais certas linguas séo faladas
ou ndo, dependendo do contexto social ou situa¢cdes de comunicagdo coletiva e a interacdo
social, circunstancial ou ndo, em que os falantes estdo em realizacdes concretas nos dominios
sociais da linguagem. Uma das hipdteses que norteou o estudo de Pinheiro foi que o Nheengatu
consolidou-se como uma lingua franca e, por esta razao, tornou-se o instrumento que permite a
comunicacdo e interacdo social, servindo como mediadora interétnica na regido e, mais que
isso, estabeleceu-se como a lingua materna ou tradicional, e tem sido adotada por varios grupos
étnicos que perderam suas linguas nativas, como é o caso do povo Bare.

Para Pinheiro (2011, p. 133), a premissa inicial era de que o Nheengatu era o principal elemento
de coesdo e mediador intercultural. No decorrer de sua observagdo participante, o autor
constatou que essa premissa se confirmou e mostrou-se verdadeira.

No percurso de sua investigacdo tedrica, Pinheiro partiu da discussdo acerca do conceito
de identidade, passando pelas relacGes de contato interétnico até chegar a lingua, privilegiada
nesse contexto, como um diacritico fundamental no processo de (re) construcao da identidade
dos indigenas do médio rio Negro, cujo caso mais representativo observado por ele é o do grupo
Baré.

Assim, ele conclui que o processo historico-social que gerou essa populacdo
“misturada”, obviamente, ¢ parte constitutiva da histéria do contato das populagdes indigenas
daquela regido com os colonizadores brancos, que remontam ao periodo colonial. Nesse
contexto, o autor chega a conclusdo de que a lingua Nheengatu é apenas um dentre 0s muitos
elementos da alteridade, da cultura do “outro” que foi apropriado pelos indigenas da regido do
rio Negro e transformado em identidade, o que evidencia todos os problemas que se colocam
no contato do indigena com a sociedade nacional, engendrando a ideia dos “hibridismos”, com
todas as suas consequéncias para 0s povos indigenas, que passaram a transformar as suas
identidades a partir do contato com a sociedade nacional.

Na mesma perspectiva do trabalho de Renault-Lescure (1990), outro estudo que também

destaca a descontinuidade do uso das linguas indigenas é o de Melgueiro (2012), que analisou
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a situacdo sociolinguistica existente em duas escolas publicas na cidade de S&o Gabriel da
Cachoeira, estado do Amazonas, focalizando sua atencédo nas trés linguas indigenas majoritarias
na regiao, Baniwa, Nheengatu e Tukano.

O objetivo do trabalho da pesquisadora foi descrever o estado de uso dessas trés linguas
pelos indigenas residentes na cidade, como forma de avaliar o grau de manutencdo e/ou ameaga
de deslocamento sociolinguistico. Desta forma, o trabalho de Melgueiro (2012) compreendeu
as duas maiores escolas que sdo frequentadas por indigenas, por considerar esse ambiente
propicio para o levantamento dos dados necessarios a pesquisa que ela desenvolveu. Melgueiro
entrevistou um total de 451 alunos, somando as duas faixas etérias, sendo uma de 10 a 20 anos
e outra de 20 a 40 anos. Na faixa etaria de 20 a 40 anos totalizaram-se 162 alunos. Nesse grupo
todos os entrevistados se declararam falantes das linguas de suas etnias. Ja na faixa etaria de 10
a 20 anos, dos 289 alunos entrevistados, ela observou uma realidade que sinalizou a
descontinuidade da transmissao das linguas indigenas, uma vez que 43% do total ndo falavam
mais a lingua de seu povo.

O Quadro 4 mostra os dados referentes ao corpus constituido e interpretados por
Melgueiro na Escola Estadual Irma Inés Penha e na Escola Municipal Dom Miguel Alagna, na

cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira:

Quadro 4 — Levantamento geral dos alunos da escola Irma Inés Penha

Baniwa Baré | Tukano | Outrasetnias | N&o indios | Subtotal | %

Falante 19 12 29 17 - 77 24%
Nao falante 6 94 27 25 29 181 56%
Falante passivo - 3 2 4 - 9 3%
Sem informacéo - - - - - 57 17%
Subtotal 25 109 58 46 29 324 100%
% 8% 34% 18% 14% 9% 100% 100%

Fonte: Melgueiro (2012, p. 68).

De acordo com os dados do Quadro 4, entre os 109 alunos Baré que estudavam na escola
Irma Inés Penha, a maioria nao falava mais a lingua étnica, no caso, o Nheengatu, a qual foi
adotada como lingua de comunicagdo por esse povo. Somente 12 alunos se consideravam
falantes ativos, porque faziam uso regular da lingua étnica. Trés eram falantes passivos e o
restante, 94 alunos, ndo falavam e nem entendiam a lingua indigena. Esse grupo que néo falava
mais a lingua corresponde aqueles que ja nasceram na cidade; os falantes passivos eram os que

possuiam avos em casa que falavam Nheengatu com eles e, por isso, entendem a lingua, embora
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ndo sejam falantes.

Em relacdo aos Tukano, somaram 58 pessoas, das quais 29 eram falantes do Tukano,
27 ndo falantes e duas, falantes passivas. Por fim, entre os Baniwa, dos 25 alunos participantes
da pesquisa, 19 falavam a lingua Baniwa e 06 ndo eram falantes. Apesar de serem em nimero
reduzido, constatou-se que a maioria falava a lingua de sua etnia.

No estudo realizado na escola Municipal Dom Miguel Alagnha, Melgueiro (2012, p. 100)
observou gue também nessa escola havia um namero expressivo de alunos da etnia Bare,
somando um total de 68 pessoas, que equivaleu a 53% do total de 127 alunos da escola. Outro
grupo heterogéneo, formado por nove etnias que habitavam a regido do Alto Rio Negro, o qual
somou 34 alunos, o equivalente a 27% do levantamento feito. Em terceiro, os Baniwa, com 15
alunos (12%); em quarto, os Tukano, com apenas 6 alunos (5%), e, por fim, os ndo indios, com
4 alunos (3%). Os dados de Melgueiro apontam que, dos 127 alunos matriculados na escola,
97% eram indigenas.

Em relacdo a faixa etaria, Melgueiro seguiu 0 mesmo procedimento que realizou na
escola anterior. Entre os da faixa de 10 a 20 anos, analisou 70 alunos; na faixa etaria de 21 a 40

anos, 57 alunos, conforme o Quadro 5:

Quadro 5 - Levantamento geral dos alunos da escola Municipal Dom Miguel Alagna

Baniwa Baré Tukano | Outras etnias Nao indios | Subtotal | %

Falante 15 21 3 28 - 67 53%
Nao falante - 47 3 6 4 60 47%
Falante passivo - - - - - 0 0%
Sem informacgao - - - - - 0 0%
Subtotal 15 68 6 34 4 127 100%
% 12% 53% 5% 27% 3% 100% 100%

Fonte: Melgueiro (2012, p. 100).

Com relagdo a prética da lingua étnica, Melgueiro comparou o resultado da escola Irmé&
Inés Penha com o da escola Dom Miguel Alagna e percebeu que, nessa Ultima escola, mais da
metade dos alunos, 53%, se declararam falantes de suas linguas étnicas. Entretanto, na escola
Irma Inés Penha, somente 24% afirmaram que eram falantes de suas linguas étnicas.

Melgueiro (2012) conclui que 95% dos alunos entrevistados das duas escolas foram
alfabetizados na lingua portuguesa e aponta para o deslocamento linguistico das linguas

indigenas pelo portugués, pois, somente os alunos acima de 20 anos ainda falavam fluentemente
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a lingua indigena, mas, mesmo assim, eles também estavam passando por esse fendmeno de
deslocamento linguistico.

O fato € que, tanto os dados do estudo de Renault-Lescure, quanto os de Melgueiro
apontam para a descontinuidade da transmissdo das linguas indigenas e o fenémeno de

deslocamento linguistico.

2.2 A contribuicéo da sociolinguistica para o ensino das linguas indigenas

Com o proposito de estudar o tema Educagdo Escolar Indigena, em especial o ensino-
aprendizagem da lingua Nheengatu no ambito da escola indigena Puranga Pisasu, buscou-se
assim dialogar com o universo teorico da Sociolinguistica, pois esse estudo se inseriu no campo
que trata dos aspectos sociais que constituem o ambiente e as condicionantes para a existéncia
e a revitalizacdo da lingua indigena. Por essa razdo, recorre-se a conceitos no ambito da
sociolinguistica que sdo fundamentais como aportes teéricos para o desenvolvimento deste
estudo, principalmente os estudos de Labov (2006 — 2008), Tarallo (2003), Bortoni-Ricardo
(2004), Dell Hymes (1964), Milroy; Gordon (2003) Calvet (2002 - 2007), Romaine (1995),
Moita Lopes (2006), Hanks (2008) e outros.

A Sociolinguistica € o ramo da Linguistica que busca estudar os variados aspectos da
relacdo entre lingua e sociedade (CRYSTAL, 1998, p. 243). Trata-se de um termo relativamente
novo e comumente empregado para se referir a uma area de pesquisa que faz a ligacdo da
linguistica com a antropologia e a sociedade, segundo Boas (2010). Para Calvet (2002, p. 78),
a sociolinguistica também se ocupa da variacdo da lingua no interior de uma comunidade de
fala, além dos aspectos estritamente geograficos, os quais ja vinham sendo pesquisados ha
geracOes pelos estudiosos da area de geografia dialetologia (DUBOIS, 1973, p.561).

No aprofundamento dos estudos para norteamento da pesquisa, também se estudou em
profusdo as literaturas da Educacdo Escolar Indigena, das linguas indigenas e das politicas
publicas e linguisticas brasileiras, como Cabalzar (2012), Bessa Freire (2003), Megale (2005),
Barbosa (2004), Cruz (2011), Melgueiro (2012), Silva (2012), Brostolin (2003), Navarro
(2016), Herrero; Fernandes (2015), (C. F/88), (LDB/96), (RCNEI/98) e outros.

Desde a segunda metade do século XX até o presente, varios estudiosos tém contribuido
significativamente para o campo do estudo sociolinguistico, tais como: Joshua Fishman, Erving
Golfman, Basil Berstein, Antoine Meillet, Willian Labov, John Gumperz, Charles Ferguson,
Louis-Jean Calvet, entre outros. Entretanto, um dos nomes que mais se destacou com suas

pesquisas nessa area cientifica foi Willian Labov. Seus estudos, na déecada de 60, intitulados
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The Social Stratification of English in New York City, voltados para a relacdo entre lingua e
sociedade, objetivaram a sistematizacdo das variacGes existentes na lingua falada. Em suas
pesquisas, deu importancia aos fatores extralinguisticos, tais como classe social, idade, sexo,
escolaridade, por considera-los como possiveis corresponsaveis das expressfes variaveis da
lingua. Dessa forma, priorizou a observacdo da interdependéncia entre a estrutura da lingua e o
meio social.

Um dos estudos de Labov foi desenvolvido em 1963, no Harlem, na cidade de Nova
York, Estados Unidos. Nessa pesquisa, ele investigou as causas do fracasso escolar dos jovens
negros, em particular de suas dificuldades de aprendizado da leitura, utilizando um método, até
entdo inédito, que permitiu ressaltar o papel crucial dos fatores sociais na explicacdo. Por ser
um modelo quantitativo, esse estudioso definiu uma vertente no campo da Sociolinguistica que
veio a ser conhecida como Sociolinguistica Laboviana ou Sociolinguistica Quantitativa. Labov
concluiu em seu estudo que o principal motivo pelo fracasso da leitura entre 0s jovens negros
era o conflito cultural.

No universo tedrico da Sociolinguistica, este estudo, que ndo tem carater quantitativo,
se insere no campo que trata dos aspectos sociais que constituem o ambiente e as condicionantes
para a existéncia a manutencgdo e a revitalizacdo de uma lingua. Por esse motivo, recorreu-se a
conceitos, no @mbito desse ramo da ciéncia sociolinguistica, que serviu de base tedrica para a
realizacdo desta pesquisa.

Partiu-se do conceito definido como “comunidade linguistica”, proposto por Calvet
(2002, p. 105), o qual ressalta que, “comunidade linguistica se constitui de um grupo de pessoas
que se compreendem por meio de uma mesma lingua”. Dessa forma, esse conceito refere-se ao
grupo de seres humanos que usam a mesma lingua ou 0 mesmo dialeto num dado momento e
que pode se comunicar entre si (DUBOIS et al, 1973, p.133).

Essa compreensdo de comunidade linguistica é importante para se entender o contexto
de complexidade multiétnica existente no universo desta pesquisa, 0 qual envolve 0 uso e a
necessidade de preservacdo das linguas.

A relacdo intrinseca entre lingua e sociedade ¢ um fenémeno concreto, complexo e
plausivel de toda a atengéo cientifica, porém os primeiros estudos da linguistica, ja postulada
como ciéncia, ndo considerava o falante como um informante relevante no desenrolar das
observacdes linguisticas. Nas teorias de Saussure e Chomsky, por exemplo, havia uma lacuna
no quesito lingua como prética social. Essas e outras intempéries desta natureza desencadearam,
por parte de Labov (2008, p. 13), uma nova concepcao que ele afirmou ser a sociolinguistica,

“A lingua tal como usada na vida diaria por membros da ordem social, este veiculo de
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comunica¢do com que as pessoas discutem com seus conjuges, brincam com seus amigos e
ludibriam seus inimigos”.

A sociolinguistica € uma das vertentes teoricas da linguistica, cujo propdsito é averiguar
a lingua com foco maior nos falantes no seio das comunidades de fala, considerando os aspectos
sociais norteadores do sujeito (TARALLO, 1999, p. 89). Meilllet (1921 apud CALVET, 2002,
p. 17) definiu a lingua como fato social. O autor aborda as diversas correntes filoséficas a
respeito dos fendmenos sociolinguisticos e deixa evidente a importancia de se considerar nos
estudos linguisticos a afirmacédo de que, “[...] se a lingua € um fato social, a linguistica entdo s
pode ser uma ciéncia social”, conquanto, sua segmentacao de fato se deu a partir da publicacéo
das pesquisas de William Labov sobre o inglés falado na ilha de Martha’s Vineyard, em 1963,
no municipio de Dukes, estado de Massachusetts (LABOV, 2008, p. 22). Em seus estudos, ele
baseou-se nos registros do trabalho de Guy Lowman — Linguistic Atlas of New England.

Nessa pesquisa a respeito dos falares da ilha de Martha’s Vineyard, Labov investigou
primeiro os aspectos gerais da ilha e, posteriormente, os fatores relativos a idade, sexo,
ocupacdo, origem étnica e atitude quanto ao comportamento linguistico de 69 nativos da ilha,
referente a pronuncia de determinados fonemas do inglés (as vogais dos ditongos [ay], [au]) e
0 estudo de retengéo do /r/ final e preconsonantal (2008, p. 25). O estudo de Labov contribuiu
para 0 entendimento dos mecanismos que revelam a variacdo linguistica, por meio da
reconstrucdo sistematica da histéria da mudanca sonora da comunidade da Ilha de Martha's,
relacionada a histdria das mudancas sociais ocorridas naquela comunidade.

Os resultados revelaram uma articulacéo entre os usos linguisticos e os condicionadores
sociais (extralinguisticos), os quais estdo associados a fatores como idade, sexo, ocupacéo,
origem étnica e atitude ao comportamento linguistico dos nativos da ilha, no que se referia a
prondncia de determinados fones do inglés, as vogais dos ditongos [ay] e [au], por meio da
Teoria da Variacdo e, utilizando um método, até entdo inédito, para ressaltar o papel crucial dos
fatores sociais na explicacdo da variacdo linguistica: o0 método tedrico-metodologico, que
propde analisar e interpretar os fendmenos linguisticos no contexto social por meio de
estatisticas.

Nesse trabalho, Labov observou a ocorréncia da centralizagdo das vogais dos ditongos,
fato que manifesta heranca fonética dos colonos Yankees, do século XVII. O uso centralizado
dos referidos ditongos era a maneira de determinados moradores se reafirmarem como nativos
rejeitando a pressdo social feita pelas culturas dos visitantes e veranistas. Deste modo, 0s

falantes nativos assumiam posturas linguisticas que demarcavam sua identidade social.
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Em outro estudo posterior, Labov (2008, p. 63) desenvolveu uma pesquisa sobre “a
estratificacdo social do (r)”, no qual apresenta um estudo que procura compreender as variacoes
fonologicas surgidas a partir da consoante (r) em posicdo pos-vocélica, observando as
condigdes sociais dos falantes de Nova lorque, onde a pesquisa foi feita.

As variaveis identificadas pelo uso do (r) foram as ocorréncias casuais fourth/four e as
enfaticas fourth/four. O pesquisador também tomou nota das situacdes em que houve a
ocorréncia de africadas e de oclusivas para a consoante em momento final do vocabulo fourth,
atentando-se também as variac6es ndo padronizadas do th utilizadas pelo falante. O pesquisador
observou que as causas da estratificacdo do (r) estdo associadas, principalmente a fatores
extralinguisticos, como a identidade social do emissor, o que identificaria tracos dos dialetos
de classes sociais ou as diferencas entre as falas dos homens e das mulheres ou o contexto
social, idade e grau de escolaridade.

A contribuicdo das ideias de Labov é, sem duvida, o avanco dos estudos
sociolinguisticos. A importancia de estudar a lingua como objeto de construcdo social,
considerando a singularidade do ser humano, tanto como a lingua. O respeito as variacdes
sociais, regionais, geograficas, sem estigmas de "certo” e "errado" e sim, conferir a lingua como
0 estudo do discurso enquanto expressao linguistica e social no ato da comunicagéo.

A partir de entdo, muitos outros trabalhos se manifestaram abrindo um leque sob uma
nova forma de esmiucar as condi¢cdes adjacentes entre a “lingua e seus contornos sociais”
(CALVET, 2002, p. 27). Para Labov (2008, p. 215) “A lingua é uma forma de comportamento
social: declaragdes neste sentido podem ser encontradas em qualquer texto introdutorio”.

O olhar sistematizador e metodoldgico conduto pela sociolinguistica oportuna a
consideracdo heterogénea e flexivel da lingua dentro das continuas transformacoes sociais. No
Brasil, através de sua obra “A pesquisa Sociolinguistica” (1985), Fernando Tarallo torna-se o
precursor de trabalhos sob o prisma da teoria variacionista, explicitando um angulo quantitativo
e, com uma didatica plausivel, o raciocinio quanto a proposicdo homdloga entre lingua, o
falante e seu meio social. A partir dai, outros pesquisadores e estudiosos da area corroboraram
com o desenvolvimento desta vertente no Pais, por meio de trabalhos realizados em diferentes
lugares e segmentos, transportando seus resultados inclusive ao modo qualitativo.

Referente aos primeiros registros de estudos linguisticos considerados cientificos a
respeito das linguas indigenas no Brasil, 0 mérito é dado aos Jesuitas no periodo Colonial. As

palavras de Gomes (2009, p.2) explicitam bem esse momento, quando cita que:
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No passado as informacdes e dados linguisticos sobre as linguas indigenas brasileiras
pertenciam ao registro dos etnografos, principalmente no século XIX, e as obras jesuiticas
a um passado ainda mais remoto. Queremos dizer 0s primeiros contatos cientificos com
as linguas indigenas foram feitos através de missionarios nos tempos da colonizacdo, com
grande repercussao para os estudos da atualidade. (GOMES, p. 2).

Na citacdo, Gomes sugere que a inten¢do dos missionarios em estudar e catalogar a
lingua étnica estava voltada a questdo comunicativa, religiosa e dominativa, sem imaginarem
talvez quéo pertinentes seriam suas compilacdes nos séculos posteriores, servindo de base de
registros valiosos a respeito das linguas exterminadas, bem como das que, com muito esforco,
ainda se mantém vivas.

Nessa visdo singular do estudo variacionista, a atencdo referente a diversidade esta
presente de muitos modos, haja vista a populacdo indigena ser um povo diferenciado em sua
totalidade, o que se comprova pelas palavras de Rodrigues, quando diz que “[...] os indios no
Brasil ndo sdo um povo: sdo muitos povos diferentes de nds e diferentes entre si [...] (2002,
p.17)”. Tal assertiva coaduna muito bem aos valores metodoldgicos disponibilizados por essa
vertente.

Com isso, é possivel tecer sistematicamente analises e investigacdes em um universo
que Tarallo (1985, p.5) chama de “[...] aparentemente cadtico da lingua falada”. Configurado

assim, conforme o autor,

A um “campo de batalha” onde, além da presenga de variantes linguisticas, encontra-
se todo um volume de valores cosmogonicos, culturais e identitarios manifestados
através desta que ndo é somente um codigo, outrossim, um extrato marcado pelo

transcurso de toda uma vida — a lingua materna.

Outro fator preponderante contemplado pela sociolinguistica, ao examinar uma lingua
indigena, conforme” (CALVET, 2002, p. 27), “é observar a problematica dos possiveis
empréstimos e influéncias assimiladas de outras linguas, sobretudo, da dominante por parte do
falante afetando com isso seu codigo”.

Para Leite e Callou (2004, p. 132),

Os estudos socioldgicos provocaram todo um despertamento alusivo com destino a
preservacao das linguas indigenas, tanto que a constituicdo de 1988, nos Artigos 210
e 23, surgiu nesse contexto como incentivo e apoio legitimado, assegurando a cada
etnia o direito de preservar sua lingua dentro de um pais reconhecido por esse motivo
como multilingue (LEITE; CALLOU, 2004).

Diante dos fatos supracitados, torna-se notério que o olhar sociolinguistico concernente
ao estudo e ensino das linguas étnicas no Brasil é demasiado rico e pode-se dizer até que

imprescindivel, haja vista reputar o contexto social de seu objeto de estudo até suas Ultimas
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instancias gerando preciosissimos legados a sociedade em geral deficitaria de reflexdes

promissoras quanto a sua posicao linguistica e identitaria na vivéncia de mundo.

2.3 Os fendbmenos de bilinguismo e de deslocamento sociolinguistico

Entre os fendmenos estudados na comunidade Pisasu Sarusawa, no Vviés da
sociolinguistica, foi o de bilinguismo, o qual também é crucial para o estudo proposto. Adotou-
se a definicdo do termo que diz respeito a competéncia de um individuo de falar duas ou mais
linguas, utilizando-as alternadamente, segundo 0s meios ou as situagcdes sociocomunicativas
nas quais se encontra (TRASK, 2008, p. 47). Para Braggio (2012, p.160), “[...] um individuo
bilingue é aquele que usa (fala) duas linguas no seu cotidiano e, portanto, tem conhecimento
das duas linguas e sabe como usa-las em diferentes situa¢des de interagdo social”.

De acordo com Mackey, citado em Romaine (1995, p.8), o bilinguismo ndo é um
fendmeno da lingua, e sim de seu uso. Por isso também a definicdo do termo requer a
identificacdo de categorias que dizem respeito as instancias e a capacidade de uso da lingua por
parte do individuo. Essa capacidade, que é variavel, mostra-se evidente entre as interpretacdes
de bilinguismo apresentadas no Quadro 6 e encontradas em estudiosos citados por Romaine
(1995).

Quadro 6. Conceitos de bilinguismo

Estudiosos do bilinguismo Conceitos
Bloomfield (1933, p.56) Esse autor considera que ha o bilinguismo quando o individuo tem controle
de duas linguas como falante nativo
Diebold (1964) Na consideragao desse estudioso, a producdo ja ndo é tdo relevante para se

definir com rigor o bilinguismo. Ele fornece uma definicdo adicional, que
chama de “bilinguismo incipiente”, para caracterizar o estagio inicial do uso
de duas linguas.

Haugen (1953, p.7) Considera que o bilinguismo comeca quando o falante de uma lingua pode
produzir enunciados plenamente significativos em outra lingua
Macnamara (1967) Propde que um individuo bilingue é alguém que possui competéncia minima

em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever)
Fonte: (ROMAINE, 1995, p.11-12).

De acordo com Mackey (2000), para se definir o bilinguismo € preciso se considerar

quatro situagdes:

Grau de proficiéncia, ou seja, 0 conhecimento do individuo sobre as linguas que ele
fala. Deste modo, o conhecimento de tais linguas ndo precisa ser equivalente em todos
0s niveis linguisticos;

Funcéo e o uso das linguas, ou seja, as situagdes nas quais o individuo faz uso das
duas linguas, também devem ser objeto de estudo ao conceituar o bilinguismo.
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Alternancia de cddigo, o qual deve ser estudado como frequéncia, em que o individuo
alterna de uma lingua a outra;

Deslocamento linguistico, de como uma lingua influencia a outra e aos poucos vai
tomando espaco, até se tornar dominante no cotidiano do individuo. (MACKEY,
2000, p. 12).

No contexto de convivéncia bilingue na comunidade Pisasu Sarusawa, na qual a lingua
indigena disputa sua funcionalidade comunicativa com o portugués, que é a lingua veicular e
dominante, diferentes graus de bilinguismo podem ser observados com muita facilidade. Em
particular, este estudo mostra os trés principais que sao de bilinguismo equilibrado — fluentes
nas duas linguas, de semibilingue — fala algumas palavras e expressoes suficientes para se fazer
entender e, de bilinguismo incipiente ou passivo — compreende uma segunda lingua, mas ndo
consegue falar.

A nocdo de Atitudes Linguisticas também foi contemplada para o desenvolvimento
desta pesquisa. Segundo Cargile, Giles, Ryan e Bradac (1994, p.221), uma defini¢do bastante
aceita para o conceito de “atitudes” é encontrada em Sarnoff (1970). O termo diz respeito a uma
“disposi¢do para reagir favoravel ou desfavoravelmente para uma classe de objetos”. Defini¢cdo
também parecida com a de Calvet (2002, p. 65) “Mas, em face da variag¢do, temos atitudes de
rejeicdo ou de aceitacao”. Partindo desse pressuposto, os autores salientam que atitudes, em sua

natureza, sdo tanto afetivas, comportamentais, quanto cognitivas:

As atitudes sdo afetivas porque portam sentimentos com relacdo ao objeto da atitude;
sd0 cognitivas porque trazem crengas sobre 0 mundo em que se insere 0 objeto de
atitude; e sdo comportamentais porque encorajam certas a¢Ges, tais como a postura
que se assume com relacdo a alguém a partir de suas caracteristicas de fala

(CARGILE, GILES, RYAN E BRADAC,199%4, p.22).

O estudo de atitudes linguisticas tem uma larga tradicdo em varias disciplinas, tais como
a Psicologia Social da Linguagem, Sociolinguistica, Sociologia da Fala, Linguistica
Antropolégica, Comunicacao e Anélise do Discurso. De acordo com Cargile et al (1994, p.211-

212), ha trés técnicas utilizadas no estudo de atitudes linguisticas:

12 Observagdo participante, usadas em estudos etnograficos ou em analises de politicas
publicas de educacéo, a partir de documentos;

22 Método direto, que envolve alguma interacdo entre o pesquisador e os sujeitos da
pesquisa com a utilizacdo de questionarios e entrevistas, 0s quais sevem para medir e
mesmo orientar a condugdo da pesquisa;

3% Procedimentos que envolvem a medicdo considerada indireta frente as atitudes
verificadas, como “paradigma de avaliagdo do falante”.

Nesta pesquisa adotou-se a primeira e segunda técnica, incorporando combinagdes entre
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técnicas da observacdo participante, questionario e entrevista, uma vez que seu proposito
contemplou a investigacdo baseadas em informacdes diretas ou avaliacdo dos participantes
sobre linguas, variedades e caracteristicas de seus falantes. Por seu turno, esta pesquisa buscou
elementos, a partir do questionério aplicado, que evidenciassem a atitude linguistica do
participante diante da utilizagdo/ negacdo de sua lingua étnica. Esse dado estd diretamente
vinculado a postura étnica do participante indigena que vive nas aldeias. Além disso, 0s
resultados obtidos com os questionarios aplicados possibilitaram analisar a ocorréncia do
fendmeno do “deslocamento sociolinguistico” (RCNEI 1998, p. 118) na comunidade PisasU
Sarusawa. Fenbémeno esse também considerado por Calvet (2002) como “Deslocamento
linguistico”, o qual ocorre quando uma lingua vai sendo substituida pela outra numa
comunidade bilingue. Pois, sabe-se que nenhuma lingua € estavel, que ela estd sempre
mudando, sendo que o contexto socio-histérico de uso definird o tipo e a velocidade da
mudanca. Quando o contato linguistico é muito frequente e as sociedades/comunidades
estabelecem relacdes constantes e duradouras entre si, as linguas/os dialetos em contato sofrem
interferéncia uns dos outros. Como as relacdes humanas sao regularmente assimétricas, ocorre
muitas vezes de a lingua que é mais valorizada ser imposta e assumida pelos falantes de
comunidade de menor prestigio social. Quando isso ocorre completamente, se da o que na
Sociolinguistica se chama de deslocamento linguistico e/ou sociolinguistico. Esse fenémeno
ocorreu e vem ocorrendo com muitas linguas indigenas brasileiras.

Por fim, foram consideradas as politicas linguisticas de “revitaliza¢ao das linguas”, que
de acordo com Calvet (2002, p. 136 - 141), ““A acdo sobre a lingua pode ter diferentes objetivos,
sendo os mais frequentes: a modernizacgdo da lingua (na escrita, no 1éxico), sua depuragao ou
sua defesa”, e/ou ainda “recuperacdo”. No caso dos falantes de Nheengatu da comunidade
Pisast Sarusawa verifica-se sua “defesa”, “recuperagdo” (revitaliza¢do) dessa lingua, mediante
reivindicaces das liderancas da comunidade e oferecidas por meio das politicas linguisticas da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, através da Educacdo Escolar Indigena ofertada
na escola Puranga Pisasu.

Entende-se por politicas linguisticas, de acordo com Calvet (2007), as solucdes
produzidas em planejamento de corpus e em planejamento de status das linguas, seus limites e

possibilidades. Nesta perspectiva, Calvet (2007) ressalta que:

No Brasil ainda ndo é encarada no plano plurilingue, como se o pais fosse
monolingue, houvesse somente o portugués, ndo levando em consideracao as linguas
minoritarias que faz do Brasil um pais multilingue, constituido por mais de 200
comunidades linguisticas diferentes, que a seu modo, tém se equipado para participar
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da vida politica do pais (CALVET, 2007, p. 8).

Por sua vez, este trabalho de pesquisa também discute as politicas linguisticas
desenvolvidas nas escolas publicas e espacos culturais indigenas do municipio de Manaus e
busca relaciona-las com as discussfes abordadas por Calvet (2007), em seus aspectos sociais e
politicos, ou seja, concernentes as intervencdes nas linguas, no sentido de manutencdo e

revitalizacao.

2.4 A Educacao Escolar Indigena e as praticas de ensino nas escolas indigenas

Um dos principais fundamentos desta pesquisa ¢ o de Educacdo Escolar Indigena, a
partir da qual decorrem as discussdes sobre ensino bilingue, educagéo intercultural e curriculo.
Uma das metas propostas nessa modalidade de ensino centra-se no fortalecimento das préaticas
das linguas étnicas de cada comunidade indigena. Neste contexto, Maher (2006, p. 12) entende
que, “[...] a escola indigena se configura como uma situacdo limite em termos de educacéo
[...]”. Para esta autora, a Educagdo Escolar Indigena refere-se aos processos educativos
tradicionais de cada povo indigena e aos processos nativos de socializagdo de suas criangas.
Melia apud Nascimento (2004, p. 38), ao falar da educacéo indigena, chama a atencao para o
fato de que, “a construcdo da alteridade tem em cada sociedade objetos e métodos proprios”. A
participacdo da comunidade na acdo pedagdgica dessa construgdo assegura o entendimento da
alteridade como filosofia de vida de um povo. Para Oliveira (2005, p. 27), “a Escola Indigena,
na atualidade, € uma instituicdo educacional a servigo de cada povo e instrumento de afirmagéo
e reelaboracdo cultural”. Refletir sobre as escolas indigenas € pensar numa nova relacdo
cultural, isto é, pensar as escolas indigenas é refletir sobre novas relagdes entre 0s povos
indigenas, o Estado e a sociedade civil, posto que sdo relacBes dialéticas multiculturais e
multilingues.

Nesta perspectiva, € primordial, na implementacdo de politicas linguisticas nas escolas
indigenas e na modalidade de Educacéo Escolar Indigena, levar em consideracao a participacao
dos indigenas por meio do Movimento Indigena (liderancas e professores), pois é, nesse espaco,
que sdo discutidas e deliberadas propostas que norteiam as tomadas de decisdo do poder publico
em relacdo a Educacdo Escolar Indigena. A participacdo coletiva das populacGes indigenas na
construcdo da escola indigena é primordial, € o que ressalta Melia apud Oliveira (2005. p. 21),
quando afirma que, “[...] a educagdo escolar indigena pressupde a criagdo e autogestao de todo

0 processo escolar pelos proprios indigenas”. Com isso, os indigenas podem discutir, propor €
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procurar realizar seus modelos e ideais de escola. Neste sentido, deve-se levar em
consideracao as pedagogias indigenas na elaboracdo de uma politica linguistica especifica que
veja a escola como um instrumento decisivo na reconstrucdo e afirmacao das identidades.

Neste sentido, Grupioni (2006) afirma que:

A educacdo e a criacdo de escolas em espacos culturais indigenas, passaram a ser uma
demanda dos proprios povos indigenas, interessados tanto em adquirir conhecimentos
sobre o mundo de fora das aldeias e comunidades, quanto em construir novas formas

de relacionamentos com a sociedade brasileira e com o mundo (Cf. GRUPIONI,

2006, 238).

Entretanto, o processo das politicas linguisticas ainda ndo é satisfatorio para a realidade e especificidade do
ensino na escola indigena. Neste aspecto, 0 que sofre mais sdo 0s povos indigenas que perdem suas linguas
étnicas. Neste sentido, Rajagopalan_(2003, p. 41) ressalta que:

Entre os exemplos mais expressivos dessas novidades estdo o da globalizacdo que esta
em curso de forma, ao que parece, irreversivel e suas consequéncias no que diz respeito
aos contatos entre linguas, e o fenbmeno que vem sendo denunciado como
“imperialismo linguistico”. Este ultimo, na Otica de alguns tedricos, prejudica a
sobrevivéncia das linguas minoritarias.

Reforg¢ando essa ideia de que as linguas minoritarias sdo “devoradas” por linguas mais

poderosas, cita-se ainda Couto (2012, p. 13):

Frequentemente linguas minoritarias sdo devoradas por linguas mais poderosas, como
o0 portugués devorou cerca de mil linguas amerindias aqui no Brasil em apenas 500
anos. Entre as que sobreviveram, a maioria esta em avancado processo de obsoléncia,
0 que significa que, se ndo houver uma forga externa que freie esse processo, dentro
de alguns anos estardo extintas. Algumas ja estdo moribundas; outras dando os Ultimos
SUspiros.

Vale dizer que, para que haja uma lingua, é preciso que haja um povo que a use, sendo
que esse povo tem que viver e conviver em determinado territrio. Ndo sendo mais tida como
excecdo, hoje a regra € o bilinguismo/multilinguismo, em que duas ou mais linguas convivem
em um mesmo territério. Essa é uma nova realidade de varias comunidades indigenas que, pelas
influéncias, ou melhor, pela necessidade de interagir com mundos globalizados, acabam
empregando a lingua Portuguesa em detrimento a sua lingua indigena.

Corroborando nesta perspectiva, Teixeira (1995, p. 310 apud FERREIRA; SOUZA,
2006) afirma que:

Com relagédo as linguas, sabe-se hoje que quando elas deixam de ser faladas pelas
criancas como primeira lingua é um pouco como o0s animais e as plantas que perdem
sua capacidade de reproducéo. Para evitar esse processo de perda que, sem davida, é
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um processo de empobrecimento (cientifico, biolégico, cultural e social), é preciso
uma politica educacional que efetivamente reconheca a diversidade, em todos os
campos, ndo como um problema, mas como um enriquecimento. E preciso uma
politica educacional que reconheca que é no conjunto das diferencas que encontramos
nossa propria identidade.

Teixeira chama a atencdo para o processo de empobrecimento e afirma que ha a
necessidade de uma politica educacional que reconheca a diversidade linguistica ndo como um
problema, mas como enriquecimento, assim como também atender as reivindicagdes dos povos
indigenas nestes aspectos. Neste sentido, as instituicdes responsaveis pelas politicas publicas
voltadas a educacdo escolar indigena devem desenvolver, a partir da formulacdo de Leis,
Decretos, Pareceres e Resolucdes politicas educacionais a fim de garantir a comunidade
indigena o direito de promover o ensino intercultural ¢ bilingue, “visando a valorizacdo plena
das culturas dos povos indigenas e a afirma¢do e manuteng¢do de sua diversidade étnica” (art.1,
Resolucdo CEB 03, grifo nosso).

Diante do exposto, cita-se o0 Parecer n° 14 e a Resolucdo 03 de 1999, do Conselho
Nacional de Educacdo, interpretando dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de 1996 e da Constituicdo Federal de1988, que instituiu a criagdo da categoria escola
indigena nos sistemas de ensino do Pais (SECAD/MEC, 2010, grifo nosso).

A educacdo escolar indigena € uma modalidade de ensino que vem recebendo atencédo
especial por parte do Ministério da Educacdo que visa, por meio da definicdo de diretrizes
curriculares para a oferta de educagdo escolar aos povos indigenas, a assisténcia técnico-
financeira aos sistemas de ensino para oferta de programas de formacgdo de professores
indigenas e de publicacdo de materiais didaticos diferenciados e elaboracdo de programas
especificos para atendimento das necessidades das escolas indigenas, tendo em vista a melhoria
nas condicdes de ensino nas aldeias. (SECAD/MEC, 2010, grifo nosso).

No ambito nacional, os dados do Censo Escolar Inep/MEC 2006 mostram que a oferta
de educacdo escolar indigena cresceu 47,3% nos ultimos quatro anos. Em 2002, havia 117.171
alunos frequentando escolas indigenas em 24 unidades da federacdo. Hoje este nimero chega
a 172.591 estudantes em cursos que vao da educacao infantil ao Ensino Medio.

Mudancas ocorreram desde a Constituicdo de 1988 no sentido de garantir aos indigenas
o direito ao ensino das linguas indigenas e autonomia nas escolas de suas comunidades,
entretanto muitas ainda seguem o curriculo das escolas da rede regular de ensino, conforme nos
afirma Honorio (apud ENCICLOPEDIA DAS LINGUAS DO BRASIL, 2015):

Apesar de a Constituicdo Brasileira atual (1988), a nova Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (1996) e os RCN/Indigenas - Referenciais Curriculares Indigenas — (1999)
garantirem o ensino das linguas indigenas nas escolas e a auto-gestao indigena em suas
escolas, ndo sdo raros, no entanto, os casos de escolas indigenas que vém seguindo o
curriculo das escolas municipais e estaduais da regido. Nestes casos, todas as
disciplinas so ensinadas em lingua portuguesa, e a lingua indigena passa a ser apenas
uma disciplina que estaria representando a especificidade da escola indigena.

Como resistir a uma cultura tdo dominante? Manter sua lingua acaba sendo um desafio,
principalmente para as comunidades indigenas que estdo em constante contato com os “ndo
indigenas”.

Precisa-se, efetivamente ouvir as vozes dos povos indigenas, garantir a eles o direito ao
ensino das linguas indigenas, autonomia nas escolas indigenas e em elaborar propostas
pedagogicas proprias, especificas e diferenciadas que respeitem as diferengas existentes em
cada etnia, além de investir na formacao dos professores indigenas, para que seja efetivamente
posto em préatica o respeito a pluralidade cultural num pais que € multicultural.

Assim uma proposta de uma Educacdo Escolar Indigena de qualidade, intercultural,
especifica, diferenciada, bilingue/multilingue pressupde que os proprios indigenas e suas

respectivas comunidades estejam a frente como professores e gestores da préatica escolar.

2.5 A lingua na relagéo intercultural

O processo de construcdo da identidade cultural de um individuo é concebido por meio
de inimeras formas, entretanto nenhuma é tdo singular e notavel quanto a lingua materna. Nesta
se reflete o contorno subjetivo e histdrico que o individuo traz consigo desde a sua mais tenra
infancia dentro de um conjunto complexo e multiforme delineado pelos fatores sociais e

histdricos. Neste sentido, Camara Jr, (1979) argumenta que:

Dentro de uma comunidade indigena tal processo é bem mais visivel, justamente por
se tratar de um povo diferenciado no seu sentido histérico e cosmogdnico se
comparado com o dos “brancos”. Assim, a lingua ¢ contemplada como um elemento
chave e indissociavel da raiz identitaria étnica, tendo em vista ser esta a expressdo
abreviada da cultura de um povo em sua totalidade, portanto um potente traco cultural
(CAMARA JR., 1979).

Deste modo, perceber e valorizar a importancia da lingua na identidade cultural indigena
precede antes de tudo compreender os conceitos que perpassam a nomenclatura identidade
voltada ao cenario étnico. Antropologos e sociologos acordam existir dois tipos de identidade:
a pessoal e a social. Para Cardoso, (1976, p. 182), os dois tipos de identidades “Mesmo sendo

distintas ambas estdo interconectadas, pois sdo esséncias exaladas de um unico ser exercendo
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atividades subjetivas e intersubjetivas”.

A respeito dos estudos de cunho étnico, Cardoso (1979) aconselha considerar sempre o
segundo tipo de identidade por se tratar de grupos societarios diferenciados, cuja cultura e
costumes sdo marcas coletivas explicitas, formando assim sua identidade étnica. No caso deste
estudo a sugestdo foi acolhida pelo fato de sua aproximacéo com o papel exercido pela lingua

observado neste espaco. Para Bessa Freire (2005):

As linguas costumam despertar em seus falantes e nas pessoas que entram em contato
com elas, comportamentos, sentimentos e atitudes de identificacdo, funcionando aqui
e ali como fatores de identidade étnica e de coeséo social (BESSA FREIRE, 2005, p.
121).

Nesta perspectiva, a definicdo de identidade étnica proposta por Athias (2008, p.40)
define-se como ““[...] sentimento de pertencimento a um determinado grupo social, apoiando-se
numa crenca de origem comum e na construcdo de um repertério de elementos diacriticos. 1sso
permite a comunidade étnica se definir, se organizar e se diferenciar diante dos outros.” Desta
forma, o conceito apresentado por Athias (2008) para definir identidade étnica, ao ser aplicado
em referéncia a um grupo indigena, concede estabelecer uma conexao entre identidade étnica e
continuidade da lingua, j& que esta constitui um elemento de identificagdo de um grupo dentro
do processo de identidade coletiva. Isto implica dizer que ambas (identidade étnica e lingua)
estdo imbricadas em uma via de mao dupla a partir do momento que sdo manifestas e
compartilhadas mutuamente.

Versar sobre o conceito de identidade étnica sob a Otica linguistica € intentar adentrar
no @mago de um ser almejando abstrair suas diversas denotagdes de mundo e as leituras que
aquele faz deste, seja de forma individual ou coletiva. Contudo, é nesta ultima que “a identidade
se edifica e se realiza” (CARDOSO, 2003, p. 3).

E dificil estabelecer um conceito concreto e pronto sobre o termo identidade linguistica
uma vez que a palavra identidade € algo téo versatil e os atributos mencionados acima ndo sdo
suficientes ao arremate deste principio, contudo € evidente que a relagdo entre identidade e
lingua s&o homologas. Rajagopalan (2003, p. 78) salienta sobre essa ligagdo quando diz: “a
construcdo da identidade de um individuo na lingua e através dela depende do fato de a propria
lingua em si ser uma atividade em evolucéo e vice-versa”. Neste aspecto, fica subentendida a
juncdo de ambas nos levando a uma melhor compreensdo da expressdo identidade linguistica.

O autor acrescenta ainda que:
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Esse grau identitario ndo é algo segmentado e muito menos estatico, ao contrario, é um
sistema emparelhado as transicGes vividas pelos falantes, ou ainda, que 0s mesmos
assimilam da prépria lingua através das esferas sociais como a escola, por exemplo, que
vai delineando todo esse viés linguistico do homem (RAJAGOPALAN, 2003, p. 79).

Outro aspecto pertinente é “a consciéncia de que a identidade linguistica ndo é um
produto acabado e sim um empreendimento em constante reconstrugdao” (RAJAGOPALAN,
2003, p. 144). Ou seja, as circunstancias grupais com o poder de se ressignificar ao término de
cada ciclo e inicio de outro, seguindo o principio denominado de “alteridade”, atributo presente
na construcao da identidade.

A caracterizacdo da identidade cultural de uma comunidade indigena por meio da sua
lingua exige que essa se mantenha viva o que s é possivel através da praxis, ou seja, do cddigo,
sendo interativamente partilhado nos mais variados contextos sob diversas maneiras. Todavia,
isto € um dos maiores desafios enfrentados por esses povos em uma época em que as mudancas
ocorrem vertiginosamente de modo simultaneo e multifacetado.

De acordo com Nobre (2005, p. 3), “varios foram os fenémenos interferentes nas linguas
indigenas desde o periodo colonial”. Dentre as interferéncias, pode-se citar a chegada dos
Jesuitas em 1549 e, posteriormente, as modificacdes implantadas no primeiro periodo
pombalino na educagao indigena visando aos interesses da “coroa portuguesa”. Esses motivos
afetaram diretamente a vivéncia da lingua, pois a partir deste ponto exigiu-se um assujeitamento
linguistico, ou seja, uma imersdo forcada em uma cultura e lingua que viria causar o
enfraquecimento, bem como o desaparecimento de muitas linguas indigenas.

Ferreira e Souza (2006, p. 38) ressaltam que:

Os resultados de tudo isso sobrevieram as linguas remanescentes. Elas herdaram a
ardua missdo de fazer com que seu cddigo ndo seja apenas uma procria¢do simbdlica
e sim pragmatica, corroborando na formagdo da identidade de seus falantes de modo
concreto, pois é sabido que, quando uma lingua deixa de ser falada ou compartilhada
pelos membros de uma comunidade, vai se perdendo sua faculdade reprodutiva,

gerando, como Gltima consequéncia, seu desaparecimento.
De acordo com a concepcdo de Hanks (2008, p. 36), baseado na teoria de Bourdieu
(2007), “a lingua s6 pode se manter viva por meio da interacdo de seus falantes mediante as

praticas sociais desenvolvidas em diferentes contextos e no processo denominado de habitus .
A respeito desta dic¢do no perimetro linguistico, Hanks (2008) afirma que:

O habitus esta relacionado a definicdo social do falante, mental e fisicamente, a seus
modos rotineiros de falar, a gestualidade e agcGes comunicativas corporificadas, e as
perspectivas inculcadas pelas praticas referenciais cotidianas de uma lingua.
(HANKS, 2008, p. 36).
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Deste modo, é perceptivel que ha todo um acorde requerente de uma sintonia entre o
contexto social e a prética da lingua, ou seja, um ambiente favoravel para o ato da fala. Esse
ambiente ¢ denominado por Hanks (2008 p.46), (ainda pautado nas ideias do soci6logo
Bourdieu) de “campo onde o fendmeno do habitus se materializa”. O autor ressalta que, neste
cenario, a lingua ¢ empregada com “inimeros objetivos” e certamente a continuidade do codigo
é um deles.

Nesta linha de raciocinio, Hanks (2008) endossa ainda que:

O campo ndo deve ser classificado especificamente como um contexto, ao contrario,
tende a ser o local onde a lingua por meio dos atos da fala, interage com cada contexto
em suas mais profundas instancias. (HANKS, 2008, p. 48).

Deste modo, é aceitavel proferir ser no campo dentro do palmilhar da lingua que a
identidade étnica e linguistica se desenvolve, assim como as crises atravessadas por elas.

Reflexdes similares as pontuagdes arroladas tém gerado agdes de politicas publicas
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDBEN/1996, p. 75), a qual determina
que as linguas maternas indigenas sejam praticadas e ensinadas nas escolas das comunidades
visando a restauracéo historica, ratificacdo de sua identidade éetnica e linguistica. Esse incentivo,
por certo, é um grande avanco, todavia ndo é o bastante a esta aspiragcdo em face das influéncias
e atratividades po6s-modernas que circundam as etnias indigenas. Sendo assim, no tocante aos
fatos referentes a imanéncia da lingua na construcdo identitaria indigena, observa-se que varios
sdo os infortunios herdados nos dias contemporaneos da multiforme historicidade genocida que
acometeu a comunidade indigena prejudicando o processo de manutencédo da lingua indigena
as novas geragdes. Os impasses do bilinguismo, a crise de identidade, bem como a influéncia
da vida pos-moderna funcionam como agentes enfraquecedores da lingua. Nesta mesma
direcdo, Faraco e Zilles (2015) observam a discriminacéo que sofrem os falantes de norma nédo
culta. No tocante aos indigenas, a discriminacdo é ainda maior, haja vista que sao condenados
a perda de suas linguas étnicas, porque sofrem preconceito ao usa-las. Para evitar a
discriminagdo, passam aos filhos o Portugués, sem perceber que apenas o dominio da lingua
Portuguesa ndo é suficiente para evitar a discriminacdo. Deste modo, as articulagdes dialéticas
agregadas a acOes permanentes sao imprescindiveis em prol do despertamento ndo s6 da
comunidade em geral, mas dos préprios indigenas, em atentar a respeito da visao que conservam
de si, a fim de obterem éxito nas auspiciosas lutas de manutencgéo, fortalecimento e constancia

de suas linguas, as quais exalam a esséncia cultural e identitaria de seus povos.
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2.6 As politicas publicas voltadas para a Educacéo Escolar Indigena

A legislagdo que regula leis, atos normativos e acordo referentes ao ensino dos povos
indigenas ganha forga nos anos 90, quando se instaurou uma nova concep¢do de Educagdo
Escolar Indigena no Brasil, decorrente da nova postura do estado frente aos desafios de uma
educacdo intercultural e bilingue. Movimentou-se no sentido de deixar de ser uma educacao
para o indio, funcionando como um instrumento de imposi¢do de contedos ocidentais a partir
da perspectiva do Estado para se voltar a possibilidade de ser a expressao dos interesses de cada
povo, baseada na formulacdo propria do seu curriculo escolar, o que pode fazer da escola
expressao dos projetos de futuro destas sociedades, em sua especificidade, dentro da sociedade
brasileira.

Neste aspecto, a escola se transforma ou pode logicamente se transformar em
instrumento dos povos indigenas na formulacdo de suas estratégias de sobrevivéncia e de luta
politica (por seus direitos como povos minoritarios e historicamente espoliados). Emerge dai a
possibilidade de uma politica linguistica formulada por cada povo indigena (ou fracdo deste
povo, j& que povos indigenas ndo agem necessariamente como uma unidade) em vista do seu
projeto de futuro: manter sua lingua indigena, transforma-la ou ndo em uma lingua escrita,
desenvolver novos campos de uso (no campo lexical ou terminolégico, por exemplo), ensinar
0 portugués na perspectiva de desenvolver um bilinguismo aditivo, ensinar uma lingua
estrangeira, etc. As decisdes tomadas, neste momento, a competéncia em formular e executar
as politicas linguisticas e educacionais decorrentes destas decisdes podem significar a diferenca
entre o desaparecimento e a manutenc¢do das linguas indigenas no futuro.

Deste modo, os estados federados, responsaveis legais pela educacgéo escolar indigena,
devem entdo reconhecer as propostas curriculares formuladas e apoiar sua implantagdo com
recursos do orgamento. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC, 1998), a politica
educacional, com sua contraparte em uma politica linguistica e em uma politica cultural, esta
sendo gerada em varias experiéncias de escolas indigenas diferenciadas, bilingues,
interculturais, com professores indigenas, hoje em processo de expansao entre vVarios povos em
diversas regides do pais. Somam-se, segundo o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (1998), documento do Ministério da Educacdo do Brasil, 1.591 escolas indigenas
com 76.293. Entre esses alunos, 94% se concentram em uma das quatro séries iniciais de
escolaridade (primeira parte do ensino fundamental), e dai pode-se deduzir o enorme potencial

de expanséo do sistema nos proximos anos. 1sso aponta para o desenvolvimento de um modelo
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de gestdo da diversidade étnica, cultural e linguistica, em que o Estado ndo formula um
programa para todas as etnias, mas apoia a formulagéo propria. Mesmo com todas as limitacdes
a gue esta politica esta sujeita pela tradicdo centralista e impositora do Estado brasileiro, em
geral, e do MEC, em particular, bem como pela falta de quadros de especialistas em politica
linguistica que tenham compreensao do processo em curso, obteve-se um avango sobre a forma
como se concebia anteriormente o oferecimento deste servico publico aos cidadaos indigenas.
No caso do municipio de Manaus, esta politica esta concebida e parcialmente em execucao nas
comunidades indigenas, tanto rurais quanto urbanas.

Alguns fatos apontam para a crescente percepcdo do fenébmeno de urbanizagéo aqui
descrito. Um deles, de amplas consequéncias culturais e politico-linguisticas para a educacgéo
escolar indigena, foi a aprovacao da resolugdo nimero 03 do Conselho Nacional de Educacéo,
de 10 de novembro de 1999, que, em seu Artigo segundo, abre possibilidades de oferecimento
de educacdo indigena bilingue onde estiver a populacdo, seja nas terras indigenas tradicionais

seja nas cidades, conforme cita o Artigo 2°:

Art. 2° Constituirdo elementos basicos para a organizagdo, a estrutura e
funcionamento da escola indigena: | - sua localizacdo em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territdrios de diversos Estados ou
Municipios contiguos; Il - exclusividade de atendimento a comunidades indigenas; 111
— 0 ensino ministrado nas linguas indigenas; IV — a organizagdo escolar prdpria;
Paragrafo Unico. A escola indigena sera criada em atendimento a reivindicagio ou
por iniciativa de comunidade interessada, ou com a auséncia da mesma, respeitadas
suas formas de representagdo. (CNE, 1999).

Mais explicita ainda foi a resolu¢do numero 011 do Conselho Estadual de Educacdo do
Amazonas, aprovada em 07 de fevereiro de 2001. O Amazonas é o estado brasileiro em que
vive 0 maior nimero de povos indigenas que, de acordo com Rodrigues (2002), séo 56 etnias.
O Estado foi o primeiro a ‘atualizar’ sua legislagdo para adequa-la a resolugdo 03 do CNE n° 5.
Embora o Artigo 1° do documento defina ‘Terra Indigena’ e condicione o oferecimento de
educacdo escolar as areas demarcadas ou em processo de demarcacéo, as disposi¢Oes gerais e
transitorias apresentam as seguintes possibilidades: Art. 18 — Em caréater especial, o Sistema
Estadual de Educagdo ou Sistema Municipal de Educacéo, quando solicitado, assegurardo
Educacdo Baésica as populacdes indigenas destituidas de suas aldeias garantindo assim 0s
mesmos direitos constitucionais vigentes as localizadas em terras indigenas. O paragrafo Unico
do CNE n° 5 ressalta que o cumprimento das condicdes estabelecidas neste Artigo dar-se- a
desde que as comunidades demonstrem interesse, sejam organizadas e possuam populacédo

escolarizavel de Educacdo Bésica.
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Segundo os estudos de Queixalds e Renault-Lescure (2000, p. 9), desde a década de 20
ja se questionava sobre politicas linguisticas voltadas as linguas amazénicas. Isto ficou evidente
nos documentos apresentados pelos paises amazdnicos no encontro conhecido como: “As
Linguas Indigenas da Amazonia na Ciéncia e nas Sociedades”, apresentado em margo de 1996,
na cidade de Belém, Estado do Para. O objetivo deste encontro com representantes de dez paises
revelou que, sob a diversidade e a disparidade das situacfes e das abordagens, encontravam-se
preocupacdes comuns ao engajamento dos diferentes protagonistas e que o enriquecimento
mutuo se revelaria altamente estimulante. Segundo os autores, o0 encontro reuniu de cada pais
as seguintes categorias de participantes: dirigentes de organizac¢@es indigenas, professores
bilingues, funcionarios governamentais responsaveis das areas de educacado e pesquisadores em
pesquisa de assuntos indigenas. Os temas escolhidos foram trés, que deram lugar a grupos de
discussao: o estado das linguas nos niveis comunitario e nacional (distribuicdo geografica, base
demogréfica, vitalidade, bi- e plurilinguismo, linguas transfronteirigas, linguas gerais, imagem
na sociedade global); o conhecimento cientifico das linguas (pesquisa, publicac6es, formacao
universitaria); a situacdo legal das linguas (legislacdo e instituicdes) e acdes concretas a favor
de sua sobrevivéncia (educacao e revitalizacdo). Cada pais apresentou um informe sobre cada
um dos temas, bem coma um mapa linguistico, especialmente elaborado para o encontro, de
sua regido amazonica. Este trabalho, pela amplitude temaética e geogréafica do testemunho que
apresenta, assim como também pela sua atualidade, permanece como uma fonte de informacéo
sobre a questdo complexa e premente das linguas amazonicas.

De acordo com Brostolin (2003, p. 93), a educacao escolar indigena no Brasil, desde os
anos 70, teve avancos significativos no que se refere a legislacdo que a normatiza. Segundo a
autora, “Se hoje existem leis bastante favoraveis quanto ao reconhecimento da necessidade de
uma educacéo diferenciada e de qualidade para as populagdes indigenas, na pratica, entretanto,
ha enormes conflitos e contradi¢des”. Brostolin busca fazer uma breve andlise da tematica a
partir do discurso legal a construcao de propostas inovadoras em busca de uma etnoeducacéo.
Para Brostolin (2003, p. 95), ao se estudar o processo educacional nas sociedades indigenas,
deve-se considerar trés pontos importantes: “primeiro, 0 valor da tradicdo; segundo, o valor da
ac&o e terceiro, o valor do exemplo. E o aprender fazendo, constituindo a maxima fundamental
da filosofia educacional indigena™.

O trabalho de Brostolin (2003, p. 100) aponta para pontos importantes que devem ser
considerados na Educacdo Escolar Indigena, principalmente na questdo de “valorizagao da
tradigdo”, pois € um dos aspectos que preserva a cultura dos povos indigenas.

Neste sentido, de acordo com Silva e Pacheco (2012), o municipio de S&o Gabriel da



86

Cachoeira, por meio de suas politicas linguisticas, com base na Lei 145/2002, em ambito
municipal, cooficializou trés linguas: o Nheengatu, o Baniwa e o Tukano, implementando assim
as politicas linguisticas naquele municipio.

Nesta perspectiva, espera-se que, na pratica, as politicas publicas e linguisticas de
Estado contribuam para o enriquecimento da cultura, tradicbes e linguas indigenas,

principalmente por meio da modalidade de Educacdo Escolar Indigena.

CAPITULO I11 - Pressupostos metodol6gicos para a construcdo da pesquisa

Neste estudo apresenta-se a metodologia adotada, o alcance da investigacdo, bem como
0 universo e amostra dos dados, os instrumentos de pesquisa, coleta e tratamento e analise do

corpus delimitado para esta pesquisa.

3.1 Metodologia

Este tema sobre Educacdo Escolar Indigena e a lingua Nheengatu, em sua fase
desenvolvimento metodoldgico seguiu o seguinte histérico, conforme passa a ser descrito.
Inicialmente, foram realizadas leituras correspondentes a revisdo de literatura do assunto
abordado, os quais foram selecionados por trazerem resultados de pesquisas sobre o tema
especifico em estudo. Foi feita uma analise dos resultados dos dados que elas apresentam para
servir como referéncia na analise do tema sobre Educacdo Escolar Indigena e a lingua
Nheengatu. Os dados analisados foram os de: Renault-Lescure (1990), Pacheco (2009),
Pinheiro (2011) e da situacdo sociolinguistica nas escolas indigenas de Sdo Gabriel da
Cachoeira, de Melgueiro (2012).

A natureza da pesquisa foi de carater quali-quantitativo. Os dados quantitativos foram
levantados e avaliados para a interpretacdo e construcao das conclusdes. Utilizou-se a técnica

da observacao participante, considerando a defini¢do constante em Queiroz et al (2007, p.278):

A observacdo participante ¢ uma técnica muito utilizada pelos pesquisadores que
adotam a abordagem qualitativa e consiste na insercdo do pesquisador no interior do
grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com os
sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela
situacdo.

Compreende-se que, conforme mencionam as autoras supracitadas, a coleta dos dados
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da pesquisa participante envolve, em geral, e, na pesquisa linguistica, em particular, um tempo
largo, por meio do qual o pesquisador tem a chance de conhecer melhor o universo de seu
objeto de estudo. No caso desse estudo, ja havia uma proximidade deste pesquisador com o

universo observado por meio da experiéncia profissional como docente de escola indigena.

3.1.1 Alcance da investigacao

A investigacao teve um alcance de estudo de caso descritivo (GIL, 2006, p. 73). Esse
nivel de pesquisa tem como objetivo a “descricao das caracteristicas de determinada populagao
ou fendmeno ou estabelecimento de relagBes entre variaveis”, que é o caso da Comunidade
Pisast Sarusawa que é o foco desse estudo.

Nesse sentido, este estudo foi de caso descritivo, pois, a partir dos dados coletados e
analisados, foram estabelecidos os indicadores sobre as praticas de ensino-aprendizagem dos
alunos, identificacdo das estratégias pedagogicas de ensino do professor, bem como, descricédo
da prética de ensino-aprendizagem da lingua Nheengatu sobre a situacdo sociolinguistica desta

comunidade indigena do baixo rio Negro.

3.1.2 Universo e amostra

Para estudar o emprego da lingua Nheengatu na comunidade Pisasi Sarusawa e na
escola indigena desta comunidade, o universo da pesquisa e a amostra constituiram-se de 128,
das 136 pessoas que residem na comunidade, sendo cinco (5) professores indigenas, oitenta e
trés (83) alunos indigenas e quarenta (40) comunitarios da comunidade Pisast Sarusawa. O
critério de selecdo foi porque se trata da maior comunidade de falantes da lingua Nheengatu no
municipio e a escola oferece o ensino da modalidade de Educacdo Escolar Indigena a faixa
etaria a partir dos 4 anos.

A abordagem qualitativa ocorreu por meio da amostragem por tipicidade ou intencional,
que, nesse caso, consistiu em selecionar 128 informantes da comunidade Pisast Sarusawa. O
critério de selecdo da comunidade para desenvolver o estudo foi possuir 0 maior nimero de
habitantes na faixa etaria de 4 anos para cima. Esta é a maior comunidade de falantes da lingua
Nheengatu em Manaus e, portanto, é potencialmente representativa para o objeto de estudo.
Para Vergara e Peci (2003, p. 128):

A amostra por selecdo é utilizada de forma ndo probabilistica, aumentando
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consideravelmente as possibilidades de que a totalidade da realidade construida seja
exposta ao pesquisador, e este analisa as bases e realidades que formam o universo da
pesquisa e as suas relacbes causais.

Para Glaser e Strauss, citado em Flick, (2004, p.79):

A amostragem por selecdo € o processo de coleta de dados para a geracdo de teoria
por meio da qual o analista coleta, codifica e analisa conjuntamente seus dados,
decidindo quais dados coletar a seguir e onde encontra-los, a fim de desenvolver sua
teoria quando esta surgir. Este processo de coleta de dados é controlado pela teoria
em formacéo.

O processo de amostragem contribuiu na quantificacdo dos dados obtidos mediante
levantamentos que foram agrupados em graficos e tabelas, possibilitando a analise estatistica.
As variaveis em estudo puderam ser codificadas, permitindo o uso de correlagdes e outros
procedimentos estatisticos para a medicdo dos dados da pesquisa. A medida que os

levantamentos se valeram da amostragem, tornou-se possivel conhecer os resultados.

3.1.3 Coleta de dados e instrumentos

Para coleta de informacOes de pesquisa de campo, seguiu-se a proposta de Tarallo
quanto ao método de elaboracdo e desenvolvimento da pesquisa sociolinguistica (2003, p. 17-
27) e 0 modelo de observacao, proposto por Dell Hymes (1972, p. 65), conhecido como
“paradigma speaking ”, que corresponde aos aspectos do evento comunicativo a ser observado:
cendrio, participantes, objetivos, sequéncia de atos, clave (tom do evento), instrumentos
utilizados, normas e género.

Os dados foram coletados por meio de trés questionarios previamente elaborados (ver
Apéndice Il), com perguntas conforme o objetivo da pesquisa, seguindo a estratificacao de faixa
etaria, sexo e a etnicidade, assim como questdes educacionais estabelecidas no estudo.

A construcdo dos questionarios foi pensada a partir dos objetivos que se pretendia
alcancar com a pesquisa. O questionario do Professor, aplicado aos 5 educadores foi dividido
em trés partes: 1 — Perguntas, referentes a: etnia, nome da comunidade, nome da escola,
formacdo, nimero de alunos e nimero de falantes da lingua Nheengatu; 2 - Sobre o plano de
ensino da lingua Nheengatu; 3 — E a respeito das praticas de aprendizagem da lingua Nheengatu
no cotidiano escolar.

O segundo questionario foi direcionado aos alunos e foi dividido em 5 partes, conforme

segue: 1 — Identificacdo: povo/etnia, idade, sexo, série/ano e local de nascimento, formacao; 2
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— Tecnologias e meios de comunicacéo utilizados para se comunicar; 3 — Sobre a aprendizagem
da lingua Nheengatu; 4 - As préaticas de aprendizagem da lingua no cotidiano escolar; 5 -
Materiais didaticos em lingua Nheengatu.

O terceiro questionario, direcionado aos comunitarios, foi dividido em 4 partes,
conforme segue: 1 — Perfil socioeconémico; 2 - Perfil sociocultural; 3 — Perfil sociolinguistico;

4 — As préticas sociolinguisticas na comunidade.

3.1.4 Técnica de analise dos dados

A pesquisa ocorreu a partir de cinco viagens a campo. A primeira teve como propdsito
dar ciéncia a comunidade e a escola sobre o estudo de pesquisa, o qual foi oficializado por meio
de carta a direcdo da escola municipal Puranga Pisasu, no dia 19 de janeiro de 2016. A segunda
viagem teve como objetivo fazer o levantamento demogréfico e socioecondmico da populacao
da comunidade, ocorrido entre os dias 25 a 31 de julho de 2016, quando foi autorizado pelo
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP/UEA), através da Universidade
do Estado do Amazonas e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). A terceira
viagem a comunidade foi realizada entre os dias 02 a 09 de janeiro de 2017, quando foram
aplicados os questionarios de coleta de dados aos informantes. A quarta viagem ocorreu nos
dias 06 e 07 de maio de 2017 e a quinta e Ultima foi realizada nos dias 22 e 23 de agosto do
mesmo ano, para socializar com a comunidade os resultados da pesquisa.

Em todas as viagens, os meios de transportes utilizados foram o barco do Instituto IPE

e 0 barco de linha, o qual tem saida prevista do porto da Manaus Moderna para a comunidade
Pisasu Sarusawa todas as 22 feiras, as 11h da manhd, com previsdo de chegada a comunidade
as 17h e 30 minutos. As duracdes das viagens foram de 6h e 30 minutos.

A estadia na comunidade durante a primeira viagem foi de dois dias; na segunda e na
terceira, foram de sete dias; na quarta e quinta, foram de dois dias. Nesse periodo de
permanéncia no local da pesquisa, foram utilizadas quatro estratégias para a obtencdo dos
dados: (a) questionario; (b) entrevista; (c) observacao; e (d) experiéncia pessoal.

Os questionarios semiestruturados foram aplicados a 83 alunos, com a finalidade de:

a) identificar o grau de proficiéncia dos alunos indigenas na lingua Nheengatu; b)
analisar o grau de bilinguismo, multilinguismo desses alunos; c¢) averiguar o processo de
ensino da lingua Nheengatu desses alunos na escola; d) verificar o grau de instrucdo desses
alunos; €) examinar a frequéncia do ensino da lingua Nheengatu na escola.

As entrevistas direcionadas aos professores e comunitarios foram, também, orientadas
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por questionarios semiestruturados, com o fim de:

a) identificar o grau de proficiéncia deles na lingua Nheengatu; b) analisar o grau de
bilinguismo, multilinguismo desses professores e comunitarios; c) inferir a correlagao entre
grau de proficiéncia linguistica e idade, letramento, presenca de falantes nativos proficientes
na familia, entre outros aspectos; d) averiguar a metodologia usada pelos professores no ensino
da lingua Nheengatu; e) verificar as estratégias de ensino, ferramentas e materiais didaticos
empregados pelos professores indigenas; f) examinar se o ensino da lingua Nheengatu na
escola é suficiente para a manutencdo da lingua na comunidade; g) explicar se ha continuacao
do ensino da lingua Nheengatu pelos pais no seio da familia.

A estratégia da observacdo foi adotada durante todas as entrevistas, assim como no
processo de preparacdo da pesquisa e do estabelecimento de contatos com a escola e a

comunidade Pisasi Sarusawa.

CAPITULO IV - Analise e discussdo dos dados

Neste capitulo apresentam-se as analises dos dados referentes a organizacao da escola
indigena Puranga Pisasu, aos professores indigenas, aos 83 alunos e aos 40 comunitérios da
comunidade Pisast Sarusawa. Na sequéncia, prop8e-se uma discussdo geral dos resultados
obtidos.

4.1 Dados da escola indigena municipal Puranga PisasU

A escola municipal Puranga Pisast foi fundada em 1996, por iniciativa do Sr. Getulio,
com o objetivo de atender aos filhos dos comunitarios. A primeira professora foi a Sra. Analina,
gue ministrou as primeiras aulas a uma turma de 27 alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.
A partir de 1997, a escola passou a receber apoio financeiro e pedagdgico da prefeitura do
municipio de Novo Airdo, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, até o ano 1999. A
partir do ano 2000, por meio de reivindicacbes da lideranca da comunidade, esse
estabelecimento de ensino passou para a jurisdicdo do municipio de Manaus, sob a
administracdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. No decorrer do periodo de
2000 a 2016, a SEMED ampliou os servicos de atendimento educacional na comunidade, além
da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, implementou também, a partir de
2007, o ensino da lingua Nheengatu como Disciplina Especial, o Ensino Fundamental de 6° ao

9% ano e, em 2016, o Ensino Médio Mediado por Tecnologia, em parceira com a Secretaria de
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Estado e Qualidade de Ensino — SEDUC, conforme se demostra no Quadro 7, dados da

educacdo da escola indigena municipal Puranga Pisasu, de 1996 a 2016:

Quadro 7. Dados da educacdo da escola Puranga Pisasu, de 1996 - 2016

Modalidade de ensino Atendimentos Periodo/ano Secretaria
Educaco Infantil 21 1996 - 1999 SEMED/Novo Airdo
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental 45 1996 - 1999 SEMED/Novo Airdo
Educacdo Infantil 41 2000 - 2006 SEMED/Manaus
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental 76 2000 - 2006 SEMED/Manaus
Educaco Infantil 62 2007 - 2016 SEMED/Manaus
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental 85 2007 - 2016 SEMED/Manaus
1° a0 5° ano EJA 42 2007 - 2016 SEMED/Manaus
Educacéo escolar indigena 86 2007 - 2016 SEMED/Manaus
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 115 2007 - 2016 SEMED/Manaus
Ensino Médio Mediado por tecnologia 36 2014 - 2016 SEDUC/AM

Fonte: Escola Indigena Municipal Puranga Pisast, 2016.

Os dados do Quadro 7 mostram que, no periodo de 1996 a 1999, a escola oferecia
somente as modalidades de Educacdo Infantil e de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. O
numero de atendimentos nesse periodo foi de 66, nessas duas modalidades de ensino. A
instituicdo responsavel pela administracdo da escola nesse periodo era a Secretaria Municipal

de Educacédo de Novo Airéo.

No periodo de 2000 a 2006, ja sob a administracdo da Secretaria Municipal de Educacéo
de Manaus, o nimero de atendimentos foi de 117, nas modalidades de Educacédo Infantil e de

1° a0 5° ano do Ensino Fundamental I.

No periodo de 2007 a 2016, a escola ampliou a oferta de ensino. Além das modalidades
de Educacéo Infantil e de 1° ao 5° do Ensino Fundamental I, j& oferecidas, foram também
oferecidas as modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o Ensino Fundamental de
6° ao 9° ano, a modalidade de Educacdo Escolar Indigena e o Ensino Médio Mediado por
Tecnologia. O nimero de atendimentos nesse periodo foi de 426. Esses numeros nao
representam o quantitativo de alunos da comunidade e sim o numero de atendimento dentro da
série/ano em que os alunos estudaram, visto que, o aluno que foi atendido na Educacéo Infantil,
por exemplo, também foi atendido nas séries/anos seguintes. Assim, somando a totalidade de

atendimentos, desde 1996 a 2016 somam um total de 609.
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A escola, antes denominada de “Boas Novas”, recebeu um nome novo, que € a traducéao
deste nome para a lingua Nheengatu (PURANGA PISASU), por meio do Decreto Municipal
1.394/2011, que assegura aos indigenas a prerrogativa de definir os nomes das escolas situadas

em comunidades tradicionais.

Em 2014, a escola passou por reforma e ampliacdo em sua estrutura fisica e atualmente
a instituicdo conta com seis salas de aulas, secretaria, sala da diretoria, sala de informatica, dois
banheiros, cozinha e biblioteca. Essas mudancas na estrutura fisica da escola, ap0s sua
reconstrucdo pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, podem ser constatadas na
Figura 11:

Figura 11. Escola indigena municipal Puranga Pisasu
Fonte: Ademar dos Santos Lima, 2016

Conforme se observa na Figura 11, (fotografia B), a escola foi reconstruida e ampliada,
com capacidade para atender até 200 alunos por periodo/turno. A escola anterior atendia apenas
a 80 estudantes e nao tinha capacidade e nem infraestrutura para atender a demanda dos alunos
da comunidade. Composta de estrutura de madeira e cobertura de telha de barro, conforme se

observa na (fotografia A), a escola funcionava de forma precéaria. Com a constru¢do da nova
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escola em 2012, feita de alvenaria e cobertura de telha de ceramica, sua capacidade de
atendimento aumentou em 120 alunos a mais do que a escola antiga.

Essa escola € a Unica situada nessa regido do rio Cuieiras Il e atende a toda a demanda
de alunos da comunidade Pisast Sarusawa.

Em relacdo ao quadro de pessoal, tanto do corpo administrativo, quanto do corpo
docente, foi ampliado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, conforme se

demonstra no Quadro 8:

Quadro 8. Funcionarios da escola Puranga PisasU

Cargo Indigena Nao indigena Total
Diretor 01 0 01
Professor 09 08 17
Secretaria 01 0 01
Bibliotecaria 01 0 01
Servico geral 02 0 02
Cozinheira 01 0 01
Condutor de barco 01 0 01

Fonte: Escola Municipal Puranga Pisasu, 2016.

Conforme se observa no Quadro 8, atualmente a escola possui um total de vinte e quatro
funcionarios. O corpo docente é constituido por dezessete professores, sendo nove indigenas e
oito ndo indigenas, assim lotados: um na Educacdo Infantil, dois nos 1° ao 5° anos, oito nos 6°
ao 9° anos, um no Ensino Médio Mediado por Tecnologia e cinco professores indigenas de
lingua Nheengatu. O corpo administrativo esta representado por um diretor, uma secretéria,
uma bibliotecaria, dois servigos gerais, uma cozinheira e um condutor de barco. No total, dos
vinte e quatro funcionarios dessa escola, dezesseis sdo da etnia Baré e 0s outros oito sdo
professores ndo indigenas. Eles se deslocam de barco de linha para a escola nas segundas-feiras
e retornam nas sextas-feiras, pois residem na cidade de Manaus.

A escola atualmente possui um total de 83 alunos distribuidos por série/ano, sendo:
Educacdo Infantil, 13 alunos; Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, 22 alunos; Educacgéo de
Jovens e Adultos — EJA, 7 alunos; Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, 26 alunos e Ensino
Médio Mediado por Tecnologia, 15 alunos, conforme exposto na Tabela 6.

O Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano é organizado através do Projeto Itinerante, o
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qual é constituido por meio do polo de duas escolas rurais, a escola indigena municipal Puranga
PisasU, no rio Cuieiras Il, e a escola municipal Rui Barbosa, no rio Cuieiras 1. Os professores
sdo divididos em dois grupos de quatro. Deste modo, enquanto quatro professores lecionam
numa escola, 0s outros quatro ministram aulas na outra instituicdo parceira, depois de seis meses
fazem a troca de escolas.

O Ensino Médio Mediado por Tecnologia funciona de forma modular, no qual é
ministrada uma disciplina por vez e os dias letivos sdo distribuidos de acordo com a carga
horéria de cada disciplina. Os contetdos dessas disciplinas sdo transmitidos por meio de tele
aulas ao vivo, ministradas por um professor, diretamente do Centro de Midia da SEDUC - AM,
localizado na cidade de Manaus, com apoio de um professor tutor que acompanham os alunos
presencialmente.

A escola tem como principal objetivo - desenvolver e proporcionar aos indigenas da
comunidade a recuperacdo de suas memdrias historicas, reafirmando sua identidade étnica, a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias, o acesso as informacg@es, conhecimentos técnicos,
cientificos e culturais da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas.
Assim como também a formacao do cidaddo Baré voltado para a responsabilidade do trabalho
em sua comunidade, para a criatividade e para a liberdade, para o respeito matuo aos seus
préoprios valores culturais e interculturais, tornando cidadaos criticos e capazes de exercer a
plena cidadania, bem como conhecedores de seus direitos e deveres, haja vista que, “a escola
indigena é uma instituicdo educacional a servi¢o do povo indigena e instrumento de afirmacéo
e reelaboracdo cultural” (OLIVEIRA, 2005, p. 21). Para tanto, a escola desenvolve parcerias
com outras institui¢ces, como a Secretaria Municipal de Saude (SEMSA), de Direitos Humanos
(SEMSDH), a Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA), a Secretaria de Saude Indigena
(SESAI), a Secretaria Estadual dos Povos Indigenas (SEIND), a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), o Servico Brasileiro de
Empreendedorismo (SEBRAE), as Organizacdes N&o-Governamentais Instituto IPE, Instituto
C&A, os quais tém contribuido nesse processo de formacdo social, cultural e educacional da
comunidade escolar.

Os Principais programas e projetos desenvolvidos na escola sao:

o Viajando na Leitura — programa que objetiva criar condic¢des para contribuir com
a melhoria dos indices de aproveitamento de ensino apontados nas avaliagfes escolares,
favorecendo o desenvolvimento e a consolidacéo do habito da leitura por meio de varias agoes:
hora da leitura (2° ao 9° ano), dia da leitura na escola (11 de junho), concurso de redacéo,

participacao em feiras de livros, almanaque do programa Viajando na Leitura, alem de espacos
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privilegiados de acesso a leitura, como a biblioteca comunitaria Uka Yayumbwé Bayakl (casa
do conhecimento Bayaku);

o Escola Ativa — programa que objetiva melhorar a qualidade do desempenho
escolar das classes multisseriadas da escola por meio de recursos pedagogicos que estimulam a
construcdo do conhecimento do aluno e contribui para uma gestdo democratica aliando
comunidade a escola;

o Agenda Ambiental Escolar (AAE) — programa que funciona como um
instrumento de planejamento participativo e democratico para o desenvolvimento sustentavel
da realidade local da escola, por meio de atividades socioambientais com base nas diretrizes da
Agenda 21 local, nacional e global;

o Ya yambaura (Horticultura) — projeto que visa desenvolver nos alunos a cultura
do cultivo de hortalicas para estudo e consumo da comunidade escolar, assim como de cuidados
e tratos com plantas e hortali¢as no entorno da escola, haja vista que as praticas etnobotanicas
contribuem no processo de ensino e aprendizagem dos alunos através da interdisciplinaridade;

o Yayumusarai yayumbuéra (Jogos e brincadeiras) — projeto que busca
desenvolver atividades ludicas por meio de exercicios de jogos pedagogicos, principalmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

o Jogos Interculturais Escolares — projeto que conta com a participagdo dos
comunitarios local e moradores de outras localidades do rio Cuieiras e adjacentes. Esse projeto
visa desenvolver jogos indigenas para o fortalecimento e enriquecimento da cultura, costumes
e tradicdes do povo Baré. Imagens das atividades dos Jogos Interculturais Escolares de 2016
estdo no anexo (Il - f. 19 e 20).

Como missdo, a escola busca formar cidaddos indigenas na perspectiva de uma
educacdo intercultural e bilingue, valorizando os conhecimentos tradicionais e universais,
formando alunos alfabetizados e letrados, sabendo dos seus direitos e deveres, bem como
garantir a efetivacdo da escola indigena intercultural, bilingue/multilingue, especifica,
diferenciada e comunitéria, assegurando dessa forma o fortalecimento, a revitalizacdo e a
valorizacdo linguistica e cultural da comunidade do povo Baré. Deste modo, ao longo dos 10
anos de implantacdo da modalidade de Educacdo Escolar Indigena e com o plano de acdes
trimestrais das atividades acima propostas, a escola Puranga Pisast tem conseguido estimular
o fortalecimento da lingua Nheengatu e da cultura indigena na comunidade Pisasu Sarusawa,
embora ainda néo seja o ideal para o processo de revitalizagdo do Nheengatu.



96

4.2 Dados de pesquisa dos professores indigenas

Referente aos professores indigenas, apresentam-se e se discutem os dados de pesquisa
coletados segundo os objetivos propostos por este estudo. A coleta se realizou por meio de
técnica de entrevista e questionario (GIL, 2006). Cada colaborador esta identificado por siglas:

(P1), (P2), (P3), (P4) e (P5) e as transcri¢cbes das entrevistas sao apresentadas no topico (4.2.2).

4.2.1 Dados gerais dos professores indigenas

Quadro 9. Dados dos professores indigenas

Professores Etnia Sexo Grau de formacado Lingua | (L1) | (L2)
P1 Baré M Ensino Médio Portugués Nheengatu
P2 Baré F Graduacdo em Teologia Nheengatu Portugués
P3 Baré F Ensino Médio Portugués Nheengatu
P4 Baré F Ensino Médio Portugués Nheengatu
P5 Baré M Ensino Médio Nheengatu Portugués

Conforme se observa no Quadro 9, todos os cinco docentes da lingua Nheengatu séo da
etnia Bareé, sendo 2 homens e 3 mulheres. No quesito grau de formacéo, 4 professores possuem
0 Ensino Médio e 1 tem nivel superior, com formacéo em Teologia. Sobre a lingua de aquisicéo,
3 professores tém como primeira lingua (L1) o portugués e como segunda lingua (L2) o
Nheengatu. Apenas os professores (P2) e (P5) tém como primeira lingua (L1) o Nheengatu e
como segunda lingua (L2) o portugués. Os professores (P1), (P3) e (P4) recentemente
ingressam na universidade. O (P1) cursa licenciatura em Ciéncias Biologicas, na modalidade
PARFOR, pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA); o (P3) e o (P4) cursam
licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa pela Faculdade Uniasselvi e o (P5) participa do
Curso de Formagdo Continuada pela Secretaria Municipal de Educacdo, por meio do corpo
pedagdgico da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena. Esse curso visa a requalificacdo dos
professores indigenas e é realizado em trés etapas ao longo do ano letivo. Constitui-se
basicamente em orientaces metodoldgicas e desenvolvimento de plano de ensino e de

atividades pedagogicas.

Outra informacdo importante a destacar é que, dos 5 professores indigenas, 4 sdo do

regime de Direito Administrativo, ou seja, contratados temporariamente por meio de Processo
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Seletivo Simplificado por um periodo de 2 anos, prorrogavel por igual periodo e, somente 1
professor indigena, o (P2), faz parte do quadro dos docentes efetivos. Essa forma de ingresso
por um periodo determinado tem sido criticada pelos docentes indigenas, posto que, nos casos
de programas e projetos pedagogicos de longo prazo propostos por esses professores indigenas
desse regime temporario ndo sdo executados até sua fase final, prejudicando assim o
desenvolvimento das atividades. E o caso de dois professores indigenas que ndo tiveram seus
contratos renovados, por conta do término do periodo de quatro anos estabelecidos pela

secretaria de educagéo.

4.2.2 Plano de ensino na lingua Nheengatu

Perguntado aos cinco professores indigenas® sobre a elaboragio e execucéo do plano de
ensino na lingua Nheengatu, as respostas foram diversas, conforme demonstrado nas

transcricoes:

O plano de ensino se da com base no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, plano de
curso anual de ensino, planejamento mensal, plano de aula e formagdo continuada dos
professores, com vistas a revitalizagéo da lingua nheengatu. (PROFESSOR P1, 2016).
O plano de ensino da lingua nheengatu é baseado no plano de curso anual da escola,
no planejamento mensal do professor e no plano de aula do professor. (PROFESSOR
P2, 2016).

O plano de ensino consiste nas atividades pedagdgicas organizadas a partir do
planejamento anual, mensal e plano de aula do professor indigena. (PROFESSOR P3,
2016).

O plano de ensino se constitui em aulas elaboradas por meio de planejamento e plano
de aula, realizados mensalmente pelos professores indigenas. (PROFESSOR P4,
2016).

O plano de ensino é elaborado a partir do plano de curso, planejamento e plano de
aula com objetivo de desenvolver as atividades de ensino da lingua nheengatu.
(PROFESSOR P5, 2016).

Observa-se, nas falas dos professores indigenas, que o plano de ensino da lingua
Nheengatu tem como principal referéncia o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Plano de
Curso Anual da escola. O PPP gue os professores citam é o documento sob o qual a escola
organiza seu planejamento e suas atividades escolares, com base na orientacdo dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) e do Referencial Curricular Nacional da Educacdo Indigena

9 Gravagdo de conversa — PROFESSORES INDIGENAS. Conversa oral 111, [janeiro. 2017]. Entrevistador: Ademar Lima.
Manaus, AM, 2017. 1 arquivo. Mp? (30 mim.). A conversa na integra encontra-se no CD — Anexo a esta dissertagéo.
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(RCNEI), com supervisdo e orientacdo da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI) da
SEMED, por meio do corpo pedagogico da GEEI que coordena e orienta as acdes pedagogicas
do ano letivo, com encontros trimestrais nas escolas indigenas.

O PPP também é o instrumento que possibilita que a comunidade indigena expresse qual
escola deseja, em termos de metodologia de ensino; de que forma a escola deve atender aos
seus interesses sociais e culturais; como ela deve ser estruturada e como ela se integra a vida e
aos projetos comunitarios. Esse documento tem amparo legal nas leis e regimentos da educacao
nacional, como Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Brasileira (LBD N° 9.394/96), Resolugéo
n® 5/2012, (Art. 14) e Referencial Curricular Nacional da Educacdo Indigena (RCNEI/1998).
Para Mantoan; Santos (2010, p. 47), o PPP ““[...] ¢ um documento norteador das a¢Ges da escola
e, a0 mesmo tempo, possibilita um exercicio reflexivo do processo para tomada de decisfes no
seu ambito”. Neste sentido, de acordo com o Parecer n°. 13/2012, o PPP “é a expressao da
autonomia e da identidade escolar indigena”. Ele oportuniza garantir o direito a uma educacgao
escolar diferenciada. 1sso s6 € possivel porque ele estd assentado nas diretrizes curriculares
instituidas nacional e localmente, e nos objetivos e interesses das comunidades indigenas em
relacdo a educacdo escolar. Também a Resolucdo n°. 5/2012 prescreve que a elaboracdo, a
construcdo e as bases do PPP devem estar articuladas com os seguintes aspectos: culturais (bem
viver do grupo étnico), linguisticos, sociais, politicos e estruturais da instituicdo escolar. Este
ltimo também envolve servicos, recursos e materiais didatico-pedagdgicos. (BRASIL, 2012b,
art. 14, § 1° ao 5°). Deste modo, se observa que o PPP € um documento que contribui com o
plano de ensino dos professores indigenas, no que diz respeito as praticas sociolinguisticas na
sala de aula e na educacdo intercultural e bilingue a que a escola se propGe a executar.

O outro documento consultado por meio deste estudo e citado pelos professores
indigenas € o Plano de Ensino da escola Puranga Pisasu, o qual é constituido a partir do PPP
da escola, observando-se as diretrizes curriculares nacionais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Indigena (RCNEI), a
Proposta Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo, tendo como apoio as ideias dos
professores indigenas sobre educacgdo escolar, 0s aspectos de seus trabalhos relacionados a
pratica pedagogica de sala de aula (objetivos, conteldos e processos pedagogicos
desenvolvidos), assim como os elementos da organizacgéo escolar (uso do tempo do espago e a
divisdo dos grupos de alunos). Esses aspectos sdo sempre guiados pelas experiéncias vividas e
formuladas pelos professores em consonancia com as necessidades e demandas educacionais
no ensino voltadas para a construcao de uma escola com qualidade social, dotando-a como polo

irradiador de cultura e conhecimento. Tem-se como principio a gestdo democratica educacional,
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externada pela profunda reflexéo e debates que envolvem profissionais especializados para a
realizacdo interdisciplinar na busca de solucdes para problematicas em torno da Educacédo
Escolar Indigena. Assim, o plano de ensino da escola Puranga Pisasu serve de apoio aos
professores indigenas (P1, P2, P3, P4 e P5) na elaboracdo de seus planos de cursos e
planejamentos, bem como em seus planos de aulas na lingua Nheengatu, os quais se apresentam
parte desses documentos na Figura 12. Também esses documentos podem ser consultados no

Apéndice 111 desta dissertacao.

ESCOLA INDIGENA MUNICIPAL PURANGA PISASU
PLANC DE AULA

DADOS DE IDENTIFICACAQ
ESCOLA INDIGENA: Puranga Pisasi
Professor (s). Joarlison Melo

Turma: b ano

Nimero de alunos: 20

Hora-aula' 45 minutos

DATA: 10/02/2017

ASSUNTO: Mira pira (corpo humano)
TCMA: Mira pira pisawera
OBJETIVOS:

a) Falar subre as partes do mira pira,

b) Escrever sobre os vocabulos das partes do mira pira;

c) Descrever oralmente as partes do mira pira;

d) Ouwvir a proniincia das palavras sobre mira pira através da misica
CONTEUDO

Mira pira- akanga, putia, sesa, nambi, yurl, yuiri tin, nepyé, pi
PROCEDIMENITOS
o) Aquecimenio
. Fazer a chamada
Formar um circulo com os aluncs em sala de aulg;
. Pemjuntar ans alunos ndineros cardinais sobre as partes do corpo huinano Muin
akanga taa indé renku?

b) Apresentagao do assunto: apresentar o novo assunto (Mira pira)

Distribuir aos alunos igura do mira pira,
Perguntar aos alunos quem esté com que parte do mira pira. akanga. putia, sesa

nambi...
c) Exploragéo:
. Conduzir 0s alunos a dizer a fun¢ao das partes do corpo humano
o) Prafica

Quwir: © professor pronuncia as palavras que estao na (hgura) para o alunc owvir e

intemalizar
. Falar: O professor pronuncia as palavras corretamente que estido na (figura) € o aluno

repcte.

. Ler o aluno faz a leitura das palavras propostas na (figura)

. Escrever O professor pede para o alunc escrever corretamente as palavras que estao
na (figura).

FECHAMENTO:

Com auxilio de uma musica sobre mira pira. os alunos fardo uma coreografia gesticulando
conforme o ritmo da misica

RECURSOS:

. Quzadro branco e pincel

Livre didatico

Imagens e figuras ilustrativas
Datashow e caixa de som
CD player

Muimica Mira pira

AVALIAGAQ:

A turma sera avaliada por meio de um exercicio oral e escrito das palavras propostas nas
figuras. o professor mostra as figuras, em seguida coculta e os alunos pronunciam e escrevem as
palavras.

REFERENCIA

CASASNOVAS. Afonso. MNogdes de lingua geral ou nheengalu: gramatica, lendas e
vocabularios. 2 ed Manaus: CDUA, 2006,

NAVARRO, Fduardo de Almeida Curso de |ingua Geral nheengatu ou tupi modermo — a
lingua das ornigens da civilizagdo Amazdnica. 2 cd. Sdo Paulo: PAYM, 2016

Figura 12. Plano de aula na lingua Nheengatu
Fonte: Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu, 2016.

Entre os documentos consultados neste estudo e citados pelos docentes, o qual compde
o plano de ensino na lingua Nheengatu, estd o plano de aula dos professores indigenas (f.12).
Esse documento visa a organizagdo do conteudo e da estratégia pedagogica utilizada pelos

professores em sala de aula. O plano de aula segue uma sequéncia didatica, tendo como
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principais objetivos trabalhar as quatro habilidades da lingua: falar, compreender, ler e escrever
em Nheengatu.
Referente aos métodos de ensino empregados pelos professores no ensino do

Nheengatu, foram obtidas as seguintes respostas:

Os métodos que tenho usado sdo o tradicional de ensino através da gramatica,
dicionario e trabalhos orais (histérias) e escritas, a partir dos textos do livro do Pe.
Afonso Casasnovas, 2006 e de apostilas feitas pelos docentes indigenas.
(PROFESSOR P1, 2016).

Eu utilizo mais o método comunicativo, porque desenvolvo trabalho em grupo e acho
esse método mais eficaz e também uso as gramaticas do professor Almeida Navarro
e Pe. Casasnovas. (PROFESSOR P2, 2016).

Eu trabalho com abordagem tradicional e as vezes com o método comunicativo. Fago
uma relagdo entre essas duas abordagens para ensinar o nheengatu e também
improviso textos do livro do Pe. Casashovas. (PROFESSOR P3, 2016).

Eu ndo tenho um método especifico, as vezes utilizo o tradicional, outra hora, o
comunicativo, somando as experiéncias de sala de aula. (PROFESSOR P4, 2016).
Eu uso mais o0 método tradicional, baseado na gramatica do Curso de Lingua Geral do
professor Eduardo de Almeida Navarro e do Pe. Casasnovas, pois é o material que
tenho disponivel para ensinar na lingua nheengatu. (PROFESSOR P5, 2016).

Observa-se nas falas dos cinco professores indigenas que ambos fazem o uso do método
tradicional, o qual, segundo Leffa (1988, p. 4) tem “o foco nas regras da gramatica como base
para 0 ensino de uma segunda lingua pela lingua materna”. Neste caso, 0 ensino da lingua
Nheengatu pelo portugués. Esse método foi usado inicialmente no ensino do latim e do grego
por meio de textos classicos (inclusive no periodo colonial brasileiro). A énfase é dada a leitura
e ndo a oralidade da lingua-alvo. Consiste no treinamento mental, numa atividade de pratica de
leitura, escrita e tradugdo. O vocabulério é ensinado em forma de lista de palavras isoladas, as
quais os alunos devem ler e depois fazer a tradugdo de texto lido. A prética de exercicio €
comum, assim como atividades em que os alunos devem traduzir frases isoladas da lingua-alvo
para a lingua materna e vice-versa. Para auxiliar os professores nessa metodologia, conforme
eles mesmos afirmam, fazem uso também das gramaticas Nocdes de lingua geral ou nheengatu,
gramatica, lendas e vocabularios, do Pe. Afonso Casasnovas (2006) e do Curso de lingua

geral: nheengatu ou tupi moderno, do Prof. Eduardo de Almeida Navarro (2016).

Em relagdo a sequéncia didatica deste método tradicional, por meio da técnica da
observacao, verificou-se que as atividades propostas pelos professores indigenas em sala de
aula seguem os seguintes principios: traducdo de passagens de textos da lingua-alvo

(nheengatu) para a lingua materna (portugués) e vice-versa, teste de compreensédo de leitura,
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procura de sindnimos e antdbnimos, identificacdo de cognatos, aplicagdo dedutiva de regras,
exercicios de preencher espacos com palavras que faltam no texto, memorizacao de palavras,
formacéo de frases com palavras recém aprendidas e composi¢do escrita através de um tépico

dado pelos professores.

Também os professores indigenas citam o uso da abordagem comunicativa. Segundo
Larsen-Freeman (1986, p. 138, tal abordagem tem por objetivo “o desempenho de competéncia
comunicativa, com énfase no desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas: ouvir, falar,
ler e escrever”, os quais os professores buscam trabalhar de forma integrada, na perspectiva de
desenvolver as habilidades da lingua-alvo em situacGes reais de comunicacdo. Para Leffa,
(1988, p. 19) “As atividades propostas tém como foco torna-las interessantes e necessarias para
0 aluno”. Nesta perspectiva, os professores ddo maior importancia as necessidades de
comunicacdo do aluno, como por exemplo, sugerir, optar, opinar e, as fun¢des sdo apresentadas
em situacOes que modificam essas necessidades (exemplo — como se dirigir a uma pessoa para
solicitar informacéo); enfim, da-se &nfase ao modo de como usar determinada forma para se
atingir uma necessidade de comunicacdo especifica. Desta forma, observou-se que o foco do
ensino baseia-se muito mais no aluno e, em relagdo aos outros métodos, reflete com maior
precisdo o uso natural da lingua. HA uma participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem por meio da préatica da oralidade, trabalhos em grupo etc. O processo de aquisi¢cdo
da lingua-alvo é sempre por meio da propria lingua-alvo.

Em relacdo a sequéncia didatica, observa-se que as atividades propostas pelos
professores indigenas em sala de aula seguem os seguintes principios: explicar a dindmica da
atividade; enumerar as etapas da aplicacdo da atividade; estabelecer os papéis dos participantes
e distribuir o material que € utilizado. As atividades de ensino enfatizam a interacdo dos alunos
entre si, uma vez que propdem dindmicas de grupo voltadas para a socializagdo, na qual os
discentes assumem papéis que desempenham no grupo. Exemplos de atividades de ensino
observadas em grupo, nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental desenvolvidas pelos
professores indigenas: grupo de verbalizacdo e grupo de observacdo, painel integrado,
seminéario, aula em cadeia, discussdes em geral sobre assunto do cotidiano na lingua-alvo.
Reunido de pequenos grupos com livre apresentacdo de ideias, sem qualquer limitagdo quanto
a exequibilidade para possibilitar a criatividade e estimulo, permitindo o exame de alternativas

para solucdo de problemas dentro de uma atmosfera de reflexdo e comunicacéo.
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As abordagens metodoldgicas dos professores indigenas referem-se a forma de
organizacdo dos contetidos esquematizados metodicamente para facilitar a aprendizagem do
aluno e de como esses conteudos séo trabalhados por esses professores, por meio das atividades
e/ou experiéncias, constituindo-se em mais um meio condutor para desenvolver o conhecimento

e habilidades linguisticas.

Em relacdo as estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores indigenas para
auxiliar na didatica do ensino da lingua Nheengatu, o professor (P1) afirma que “costuma
convidar os ancidos da comunidade para contar histérias em Nheengatu”. Segundo ele, as
historias orais contadas na lingua étnica ajudam no aprendizado da oralidade e fluéncia dos
alunos no Nheengatu. Para a professora indigena (P2), o trabalho de atividades e exercicios em
grupo “ajudam os alunos a desenvolverem as tarefas com maior éxito”. A professora (P3)
afirma que tem utilizado também como estratégia pedagdgica a “muasica” em Nheengatu. De
acordo com ela “atividades musicais chamam a atencdo das criangas” e, com isso, facilitam o

processo de ensino no aprendizado delas na lingua étnica.

Os professores indigenas (P4 e P5), ambos dizem que tém utilizado como estratégias
pedagogicas “dangas culturais e jogos ludicos”. Segundo esses professores essas atividades tém
despertado o interesse das criancas, pois se trata de exercicios de ludicidade como jogo da
memoria, bingo com numeros, nomes de frutas e de animais em Nheengatu. Essas atividades
ludicas propiciam um ambiente de aprendizagem e corroboram no emprego da didatica de

ensino.

Sobre materiais didaticos para o ensino da lingua Nheengatu, os professores indigenas
afirmam que dispem da gramatica do Pe. Afonso Casasnovas (2006), da gramatica do prof.
Eduardo de Almeida Navarro (2016), ja citadas no paragrafo anterior e de apostilas produzidas
por eles mesmos, adaptadas a realidade da comunidade. Para Bromberg (2007, p. 2), “O uso de
materiais pedagogicos é uma valiosa ferramenta de trabalho, um auxilio no desenvolvimento
das aulas, pois propicia maior eficiéncia na aprendizagem”. Neste sentido, é imprescindivel que
o professor tenha seu material didatico para apoio pedagdgico, como por exemplo: gramatica,

livro didatico e materiais suplementares ilustrativos.

A lingua de instrucdo oral e escrita utilizada pelos professores na escola é o portugués.
Para 0 RCNEI (1998, p. 119), “lingua de instrucdo é a lingua utilizada em sala de aula para
introduzir conceitos, dar esclarecimentos e explicagcdes”. Nesse documento se encontram as

principais orientac6es sobre o ensino de linguas indigenas e, uma das recomendacdes explicita
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é que:

A incluséo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a funcéo de atribuir-lhe o
status de lingua plena e de coloca-la, pelo menos no cenério escolar, em pé de igualdade
com a lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituicdo Federal Brasileira
(RCNEI, p. 118).

Conforme expressam os documentos do Ministério da Educacdo, a escola Puranga
Pisast incluiu o Nheengatu como disciplina especial no curriculo escolar, por meio da
modalidade de Educacédo Escolar Indigena. Ela é a segunda lingua (L2), j& que os alunos ndo a
tém como primeira lingua (L1) e passaram a concebé-la na escola, conforme exposto no

subcapitulo 4.3.2 deste trabalho.

Para os professores entrevistados, o ensino do Nheengatu na escola tem ajudado na
revitalizacdo e manutencdo da lingua étnica, mesmo que, ainda seja de forma timida. “Os alunos
ja conseguem dialogar entre colegas em Nheengatu no cotidiano escolar”, afirmam os docentes
(P2 e P4). Entretanto, os professores foram enfaticos em afirmar que o fenbmeno de
deslocamento sociolinguistico ainda é visivel na comunidade. De acordo com professor (P1),
‘““H& grande influéncia da midia externa por meio da televisdo, do radio, do celular, da internet
e isso tem contribuido de forma direta para a ocorréncia do fendmeno de deslocamento
sociolinguistico”. Para o professor (P5) uma das formas de amenizar o processo de
deslocamento sociolinguistico seria: “disponibilizar material didatico na lingua Nheengatu e
producéo de literatura e material em midia na lingua étnica”. Ja o professor (P3) afirma que,
“nas politicas linguisticas voltadas ao fortalecimento da lingua étnica, deveria constar a
producdo de material didatico do aluno indigena no Plano Nacional do Livro Didatico —
PNLD”.

Observa-se nas falas, principalmente dos professores (P5 e P3), que suas reivindicagdes
sdo assuntos previstos pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC, no capitulo sobre
Educacao Escolar Indigena (1998, p. 19), conforme se cita: “estimular a produgao e publicagcdo
de material didatico”. Entretanto essas a¢des ainda ndo contemplaram os alunos indigenas da

escola indigena municipal Puranga Pisasu.

Acredita-se que a efetiva participacdo dos professores indigenas, a partir do
desenvolvimento de curriculos especificos, com calendarios escolares que respeitem as
diversidades culturais e tradicionais dos povos indigenas, com metodologias de ensino

diferenciadas, com a incorporac¢édo dos processos proprios de aprendizagem de cada povo, com
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a implementacdo de programas escolares e processos de avaliacdo flexiveis, de formagéo
especializada dos professores indigenas, bem como a publicacdo de materiais didaticos em
linguas indigenas, sem davida seriam linhas norteadoras que contemplariam a Educacédo

Escolar Indigena.

4.3. Dados de pesquisa dos alunos da escola indigena Puranga Pisasu

Referente aos 83 alunos indigenas, apresentam-se e se discutem os dados de pesquisa
coletados segundo os objetivos propostos por este estudo, por meio de técnica de questionario
fechado (GIL, 2006, p. 129).

4.3.1 Dados gerais dos alunos

Dados gerais dos informantes alunos da escola indigena municipal Puranga Pisasu,
comunidade Pisasu Sarusawa por série/ano, faixa etaria, sexo, etnia e profissao agrupados por

modalidade de educacao.

Tabela 6. Dados gerais dos alunos da escola Puranga Pisasu

Alunos da Educacéo 4 a 6 anos N&o tem
Infantil
Alunos do 1° ao 5° ano 7 a1l anos F10 M 12 22 0 Nao tem 22
Alunos do 1° a0 5° ano/EJA 16 a 48 anos F3 M 4 7 0 Artesdo 5 7
Agricultor | 2
Alunos do 6° ao 9° ano 12 a 16 anos F12 M 14 26 0 Nao tem 26
Alunos do 2° ano/Ensino 18 a 36 anos F8 M7 15 0 Artesdo 7 15
Médio/Tecnoldgico Agricultor | 4
Outras 4
Quantitativo 4 a 48 anos F 40 \ M 43 83 0 22 83

O estudo mostra que, dos 83 alunos pesquisados, 13 cursam a educacdo infantil. A faixa
etaria desse grupo é de 4 a 6 anos, sendo 7 do sexo feminino e 6 do sexo masculino. Todos 0s
alunos desse nivel de ensino s&o indigenas e ainda ndo tem profiss&o.

Na turma de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, entre os 22 alunos matriculados, a
faixa etéria é de 7 a 11 anos, sendo 10 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. Todos entre
este grupo sdo indigenas e ndo tém profissao.

Na turma de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, a faixa etaria dos 7 informantes é de
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16 a 48 anos, sendo 3 do sexo feminino e 4 do sexo masculino. Todos desse grupo sdo indigenas
e, em relacdo as profissdes, 4 sdo artesdos e 2 agricultores.

No grupo dos 26 alunos do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, a faixa etaria € de 12 a
16 anos, sendo 12 do sexo feminino e 14 do sexo masculino. Todos os informantes desse grupo
sdo indigenas e ainda ndao possuem profissao.

Na turma dos alunos do 2° ano do Ensino Médio Mediado por Tecnologia, a faixa etaria
dos 15 discentes é de 18 a 36 anos, sendo 8 do sexo feminino e 7 do sexo masculino. Todos 0s
informantes desse grupo sdo também indigenas e as profissdes sdo: Artesdo 7, agricultor 4 e
outras 4.

Do universo de 83 alunos informantes, 61 nao tém profissdo e 22 tém profissdo, sendo
12 artesdos, 6 agricultores e 2 outras profissdes. A idade deste grupo de informantes é de 4 a 48
anos, sendo 40 do sexo feminino e 43 do sexo masculino e, em relacdo a etnia todos se declaram
indigenas do povo Baré.

Foi perguntado aos alunos quais as tecnologias e meios de comunicacdo que eles
utilizam na comunidade e 100% disseram assistir a televiséo, 74,6% usam celular, 65% tém
acesso a internet, 27,8% ouvem radio e 5% dos 83 alunos tém computador.

Os dados mostram que, dos 83 alunos, 65% deles tem acesso a internet, mas somente
5% tém computares. Isto se deve ao fato desses alunos acessarem a internet pelo celular. O
baixo indice de uso do radio pelos alunos se deve a substituicdo desse aparelho pela TV e
celular, haja vista que essas tecnologias apresentam muito mais interatividade do que o radio.
Os contetdos mais acessados pelos alunos sdo: musica, filmes, jogos, sites informativos,
seguidos de redes sociais como facebook, instagram e whatsapp.

Conforme se verifica por meio desses resultados apresentados, os alunos indigenas estdo
inseridos no mundo tecnolédgico, de modo muito significativo. Assistir a televisdo € uma
atividade frequente na vida de todos; também o celular e 0 acesso a internet € grandemente
disseminado. Deste modo, essas tecnologias, principalmente programas de aplicativos voltados
para a area educacional, podem servir como ferramentas aplicadas ao ensino de linguas
indigenas, por meio de ferramenta multimidia. Essas tecnologias educacionais podem facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem das linguas étnicas, inclusive na pratica da leitura, € o que
ressalta Chartier, (2002, p. 113) [...] “a revolugdo do texto eletronico ¢, de fato, ao mesmo
tempo, uma revolucao da técnica de produgdo dos textos, uma revolugdo do suporte do escrito
e uma revolucéo das praticas de leitura”. Desta forma, o ensino das linguas indigenas que se da
por meio da oralidade e/ou gramatica tradicional pode ganhar mais uma nova ferramenta que

possibilitard ndo somente a inclusdo das linguas indigenas no meio digital e tecnologico, mas
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também uma poderosa alavanca de transformacao no ensino da Educagdo Escolar Indigena no
Brasil.

Também essas tecnologias disponibilizadas na lingua Nheengatu podem facilitar o
acesso dos falantes aos textos eletrénicos e programas de multimidia, ja que 94% dos
informantes dizem que ndo possuem materiais escritos em Nheengatu para o exercicio da

leitura.

4.3.2 Aprendizagem dos alunos na lingua nheengatu

Referentes ao processo de aprendizagem dos alunos na lingua Nheengatu, foi aplicado o
questionario, conforme proposto por Gil (2006). O uso desse instrumento de coleta de dados
teve por objetivo verificar o grau de competéncias e habilidades linguisticas de falar,

compreender, ler e escrever na lingua Nheengatu. As respostas estdo no Quadro 10:

Quadro 10 — As competéncias linguisticas dos alunos na lingua Nheengatu

- 5  Compreende pouco 66 N&o compreende Total
- 3 Lé&pouco 22 Niolé 58  Total 83
- 2 Escreve pouco 18 N&o escreve 63  Total 83

Conforme se observa no Quadro 10, dos 83 alunos pesquisados, na competéncia e

habilidade da fala, 4 alunos dizem que falam bem a lingua Nheengatu; 58 afirmam que falam
pouco, ou seja, somente conhecem algumas palavras, ou empregam frases, etc.; 21 dizem que
ndo falam. Na competéncia e habilidade da compreenséo, 5 alunos dizem que compreendem
bem a lingua Nheengatu; 66 afirmam que compreendem pouco; 12 dizem que nao
compreendem. Na competéncia e habilidade da leitura, 3 alunos dizem que leem bem em
Nheengatu; 22 afirmam que leem pouco e 58 dizem que ndo leem. Na competéncia referente a
habilidade da escrita, 2 alunos afirmam que escrevem bem em Nheengatu; 18 dizem que
escrevem pouco e 63 afirmam que ndo escrevem. No caso, 0s 5 que compreendem bem fazem
parte do conjunto dos 4 que falam bem e dos 3 que leem bem e dos dois que escrevem bem
Nheengatu. Ou seja, ha um grupo de 5 alunos que compreendem bem e desses apenas dois
também falam, leem e escrevem com ampla desenvoltura. Desse grupo, trés alunos sdo do sexo

masculino e 2 séo do sexo feminino, na faixa etaria de 45 a 48 anos, cursando a Educacéo de
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Jovens e Adultos (EJA). Os 4 alunos que sao fluentes em Nheengatu disseram que aprenderam
com o0s pais em Santa Isabel do Rio Negro. Frequentam as aulas da lingua indigena para

desenvolverem as habilidades de leitura e escrita.

Em relacdo as praticas linguisticas do uso do Nheengatu no cotidiano da comunidade, 2
alunos afirmam praticar ainda a lingua étnica com os pais e irmaos em casa. Ja no ambiente
escolar todos os 83 discentes dizem que usam 0 portugués na comunicagdo com os colegas e
no cotidiano da comunidade; 8 alunos afirmam que as vezes usam o Nheengatu para se

comunicar e 75 dizem que usam somente 0 portugués.

Diante do exposto, para que a lingua se mantenha viva na comunidade & preciso
desenvolver a préxis que, para Hanks (2008, p. 36) seria: “manter o cddigo linguistico
interativo, partilhando-o nos mais variados contextos, por meio do habitus”. Ou seja, nesse
caso, somente as praticas cotidianas na lingua Nheengatu é que podem manter essa lingua viva,
revertendo o quadro critico em que se encontra a lingua étnica. Para Bortoni-Ricardo (2004, p.
23) ha trés ambientes onde o individuo pode comegar a desenvolver o seu processo de
socializacéo linguistica: “a familia, os amigos ¢ a escola”. Nesta perspectiva, a escola mostra-
se como meio de socializacdo da lingua Nheengatu, por meio do ensino aos alunos que, apés

seus aprendizados, disseminariam o que aprenderam com a familia e a comunidade.

Também foram feitas perguntas aos alunos sobre o interesse em aprender a lingua
Nheengatu e sobre a preservacdo da lingua étnica na comunidade. As respostas estdo expostas

no Grafico 5:

Gréfico 5 — Interesse dos alunos em aprender e manter a lingua Nheengatu na comunidade
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Conforme se observa no Grafico 5, dos 83 alunos pesquisados, 65 afirmam ter interesse
em aprender a lingua Nheengatu e 18 dizem que ndo ha interesse em aprender. Em relacao a
manutencéo da lingua étnica na comunidade, dos 83 alunos investigados, 75 acham que se deve
manter a lingua Nheengatu e 8 dizem que n&o. No caso do grupo de 26 alunos que ndo desejam
aprender e nem manter a lingua étnica na comunidade sao os estudantes na faixa etaria entre 12
a 25 anos. Isso ficou constatado por meio da observacdo participante e pela fala da Sra.
Hugolina, transcrita na (p.46) deste trabalho. Os principais motivos apontados por esse grupo
minoritario que representa 31% da classe estudantil da escola é que na lingua étnica ndo tem
tecnologias para interagdo com outros grupos sociais e seu uso € restrito aos mais idosos da
comunidade. Ou seja, ndo ha comunicagdo, interacdo entre 0s mais jovens e idosos em

Nheengatu e nem tampouco € oferecido programas e atividades de multimidia na lingua étnica.

Outro aspecto apontado nos dados da pesquisa é referente a frequéncia com que 0s

alunos estudam a lingua Nheengatu na escola. Esses dados constam no Grafico 6:

Gréfico 6 — Frequéncia dos alunos nas aulas de Nheengatu na escola

B Todos os dias - 12 ao 52 ano
B Uma vez por semana - 62 ao 92 ano

Uma vez por més - Ensino Médio

Fazendo uma leitura do Gréfico 6, observa-se que 56% dos alunos frequentam em média
uma vez por semana as aulas de Nheengatu; 28% uma vez por més e 16% todos os dias. O que
ocorre neste caso, segundo a direcdo da escola, € que o ensino da lingua étnica é facultativo aos
alunos do 6° ano em diante, ou seja, somente os alunos do 1° ao 5° ano séo obrigados assistirem
aulas de Nheengatu todos os dias letivos. Dai essa diferenca de assiduidade na frequéncia da
classe escolar da lingua étnica, por ser facultativo aos alunos do 6° ao 9 © ano do Ensino
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Fundamental e do Ensino Mediado por Tecnologia.

Perguntado também aos alunos sobre o que deve ser feito para que a lingua Nheengatu
continue viva na comunidade. Os resultados apontam que 48%, na faixa etéaria de 26 a 48 anos,
cursando a EJA e o Ensino Médio, dizem que os comunitarios devem fazer mais uso do
Nheengatu no dia a dia; 35%, na faixa etaria de 16 a 25 anos, cursando o 9° ano do Ensino
Fundamental, a EJA e 0 Ensino Médio acham que a comunidade deve fazer uso da lingua étnica
com mais frequéncia nas atividades culturais e, 17%, na faixa etaria de 15 anos para baixo,
cursando a Educagdo Infantil e o 1° ao 8° ano do Ensino Fundamental dizem que os
comunitarios devem praticar com mais frequéncia leituras de livros em Nheengatu.

As alternativas propostas pelos alunos para a manutencao do Nheengatu na comunidade
sdo de grande valia e podem também contribuir no processo de revitalizacdo e fortalecimento
da lingua. Entretanto, chama-se atencdo para a questdo da leitura de livros em Nheengatu, haja
vista que, ao perguntar se eles tinham algum material em casa na lingua étnica, apenas 8
disseram que sim, desse universo de 83 alunos. Deste modo, percebe-se que ha uma necessidade
urgente de material didatico e/ou livros de literatura em Nheengatu na comunidade para que
esses alunos e comunitarios possam usufruir desse bem, que € a pratica da leitura em sua lingua
étnica. Fato este que também ¢é ressaltado por Kriegl (2002, p. 128), quando afirma que,
“Ninguém se torna leitor por um ato de obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura, a
influéncia dos adultos como referéncia € importante na medida em que sdo vistos lendo ou
escrevendo”. Desta forma, pode-se afirmar que a pratica da leitura apresenta-se como uma

estratégia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos na lingua étnica.
4.4 Dados de pesquisa dos comunitarios

Apresentam-se 0s dados de pesquisa com base nos objetivos, coletados por meio de

técnica de questionario fechado (GIL, 2006) aos 40 comunitérios (Apéndice II).

Tabela 7. Dados gerais dos comunitarios

Comunitérios 26 a 83 anos Artesdo
Agricultor 9
Domeéstica 7
Aposentado 4
Outras 2
Quantitativo 26a83anos F18 ‘ M 22 35 5 40 40

Os dados da pesquisa mostram que, dos 40 comunitarios pesquisados, 18 sdo do sexo
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feminino e 22 do sexo masculino. A faixa etaria desse grupo é de 26 a 83 anos. Em relagdo a
etnicidade (grupo étnico), 35 sdo indigenas da etnia Baré e 5 ndo indigena. Sobre as profissdes,
18 séo artesdos, 9 sdo agricultores, 7 sdo domesticas, 2 sdo aposentados e 2 exercem outras
profissdes. Entre esse grupo de comunitérios pesquisados ndo estao inclusos os 5 professores
indigenas e nem os 83 alunos, ja investigados.

Perguntado aos comunitarios sobre as préaticas linguisticas na lingua Nheengatu, 42%
dizem que falam a lingua étnica no cotidiano da comunidade, 50,5% afirmam que usam somente
nas festas e rituais e que tém pouco dominio da lingua. Outros 7,5% dizem que ndo falam e
nem usam o Nheengatu.

Perguntado também aos informantes comunitarios onde e com quem eles aprenderam a
falar o Nheengatu, 55%, na faixa etaria de 40 a 83 anos dizem que aprenderam em Santa Isabel
do Rio Negro e em S&o Gabriel da Cachoeira com os pais; 37,5%, na faixa etéaria de 30 a 39
anos, afirmam que aprenderam na comunidade Pisasi Sarusawa com o0s pais e 7,5%, na faixa
etaria de 26 a 29 anos dizem que ndo falam a lingua étnica. Esses 37,5% sdo os semibilingues
e 0s 7,5% sdo os falantes passivos.

Na questdo referente a lingua em que sao fluentes, 42% dizem que tém fluéncia tanto na
lingua Nheengatu quanto na lingua Portuguesa; 45% afirmam que tém fluéncia no portugués e
pouca fluéncia na lingua étnica e os outros 13% dizem que somente séo fluentes em portugués.

Em relacdo aos aspectos educacionais voltados a questdo do grau de escolaridade dos

informantes comunitarios, os dados estdo registrados no Gréafico 7:

Grafico 7 — Nivel de ensino dos informantes comunitarios
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Ensino Superior incompleto

Conforme se observa no Grafico 7, dos 40 informantes comunitarios pesquisados, 65%
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afirmam que possuem o Ensino Fundamental | - 12 ao 5° ano incompleto; 10% dizem que
possuem o Ensino Fundamental | - 1° ao 5° ano completo; 5% dizem que possuem o Ensino
Fundamental Il - 6° ao 9° ano incompleto; 2% afirmam que possuem o Ensino Fundamental Il
- 6° a0 9° ano completo; 5% afirmam que possuem o Ensino Médio incompleto; 8% dizem que
possuem o Ensino Médio completo e 5% afirmam que possuem o Ensino Superior incompleto.

Os dados apontam que, a maioria, ou seja, 26 dos 40 comunitarios, encontram-se no nivel
mais baixo de escolaridade, no 12 ao 5° ano incompleto, enquanto que, no nivel mais alto,
superior incompleto, apenas h& 2 comunitarios. Deste modo, deduz-se que o baixo nivel de
escolaridade da maioria desses comunitarios estd ligado a questdo da profissdo, ja que 85%
deles desenvolvem atividades laborais de artesanato, agricultura e servicos domeésticos,
trabalhos que ndo exigem alto nivel de escolaridade na comunidade. Portanto, ndo ha por parte
desses comunitarios o interesse em avangar nos estudos, pois, na opinido deles, o nivel de ensino
que possuem é compativel com as profisses que desenvolvem. Também os informantes
afirmam que a dedicacdo exclusiva ao trabalho por necessidade econémica os impedem de
frequentarem a escola, pois ha conflito de horérios.

Sobre a pratica do ensino do Nheengatu na escola, na opinido dos informantes
comunitarios, 88% afirmam que o ensino da lingua étnica na escola tem contribuido para sua
manutencéo e revitalizagcdo, enquanto que 12% ndo concordam com essa assertiva, pois dizem
que os alunos ndo a praticam fora da escola.

Sobre 0 uso de materiais para pratica na lingua étnica, 61% dos comunitarios dizem que
utilizam gramaticas e dicionarios; 33% utilizam apostilas e 6% utilizam letras de masicas em
Nheengatu, no ambiente comunitario.

O que se observa no caso da pratica da leitura na lingua Nheengatu € que, dos mais de
600 exemplares de livros disponibilizados na biblioteca da comunidade, apenas 0,85% séo
escritos na lingua étnica, dificultando assim, 0 acesso desses comunitarios ao desenvolvimento
dos habitos de literatura em Nheengatu e, consequentemente, as suas praticas leitoras,
exercicios fundamentais no processo do conhecimento. E o que também ressalta Gates citado
por Mesquita (2011, p. 28), quando afirma que: “Meus filhos terdo computadores, sim, mas
antes terdo livros. Sem livros, sem leitura, os nossos filhos serdo incapazes de escrever,
inclusive a propria historia’’. A citacdo de Gates expressa perfeitamente a importancia dos

livros e da leitura na vida desses comunitarios.

4.5 Situacéao sociolinguistica dos 128 informantes
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Este topico é constituido das analises e discussdes da situa¢do sociolinguistica dos 128
informantes pesquisados, professores, alunos e comunitarios no que se refere as questdes de
bilinguismo e de letramento bilingue.

Nas andlises sobre a situacdo sociolinguistica, o tipo de bilinguismo praticado pelos 128
informantes é o “bilinguismo social” que, para McCleary (2009, p. 27) “[...] € o uso, dentro de
uma mesma comunidade linguistica, ou pela mesma pessoa, de mais de uma lingua”. Flory e

Souza (2009, p. 29), por sua vez, denomina o bilinguismo social de “sociedade bilingue”.

4.5.1 Grau de bilinguismo

Em relagdo ao “repertorio verbal” de seus membros, a comunidade Pisast Sarusawa €
bilingue, que para o (RCNEI, 1998, p. 116) “refere-se ao numero de linguas usadas por um
individuo ou grupo”. Para Maher, (2007, p. 79) “¢ a capacidade de fazer uso de mais de uma
lingua”. Ou seja, a comunidade fala as linguas Portuguesa e Nheengatu e a situacdo
sociolinguistica entre esses falantes em relacdo a lingua indigena é bem heterogénea, haja vista
que, de acordo com o RCNEI (1998, p. 116) “Uma mesma lingua pode ndo ser falada
exatamente do mesmo modo por todos os que a usam”. Na mesma perspectiva, Calvet (2002,
p. 42) afirma que, “O bilinguismo social nem sempre ¢ tdo harmonioso. Ele pode também ser
conflituoso”. E o caso do povo Baré da comunidade Pisasti Sarusawa, onde ha trés graus de
bilinguismos: equilibrado — fala duas linguas fluentemente; semibilingue — fala algumas
palavras e expressdes; e incipiente ou passivo — compreende uma segunda lingua mas ndo a
fala. Os dados do Grafico 8, baseados no “levantamento sociolinguistico” deste estudo em 2016
e 2017, por meio das técnicas de pesquisa de campo, questionario, entrevista e observacdo

participante, exemplificam bem a situacdo sociolinguistica na comunidade Pisasu Sarusawa.



Gréfico 8. Situacdo sociolinguistica dos informantes
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Conforme se constata no Grafico 8, o estudo aponta que, no grau de “bilinguismo
equilibrado”, h& 25 informantes. Na faixa etaria de 40 a 83 anos, sdo 2 professores indigenas, 4
alunos da EJA e 19 comunitarios, 0s quais tém como primeira lingua (L1) o Nheengatu e como
segunda lingua (L2) o Portugués. No grau de “semibilingue” ha 68 informantes, na faixa etaria
de 12 a 39 anos, sendo 3 professores indigenas, 34 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio e 21 comunitarios, os quais tém como primeira lingua (L1) o Portugués e como
segunda lingua (L2) o Nheengatu. Ja no grau de “bilinguismo incipiente” ha 35 informantes,
na faixa etaria de 4 a 11 anos, sendo 13 alunos da Educacdo Infantil e 22 alunos do Ensino
Fundamental, os quais tém como primeira lingua (L1) o Portugués e como segunda lingua (L2)
0 Nheengatu.

Percebe-se que, os “falantes fluentes ou bilingues equilibrados”, os que utilizam o
Nheengatu na comunidade em seu dia a dia entre seus membros e que, com base na tabela do
grau de risco da UNESCO, classificam-se na cor verde (fora de perigo), “a lingua é transmitida
de forma intergeracional e ininterrupta”, os informantes representam 19,53% da populacao da
comunidade que ainda falam a lingua indigena. No caso desse grupo, a lingua foi lhes

transmitidas pelos pais em Santa Isabel do Rio Negro e em Sdo Gabriel da Cachoeira, antes de
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virem morar nessa comunidade.

Na segunda situacdo sociolinguistica, estdo os “semifalantes ou semibilingues” que
entendem e conseguem lembrar parte do vocabulario, mas nao falam o Nheengatu fluentemente,
que, para a UNESCO, classificam-se na cor laranja (severamente ameacada), “somente alguns
falantes mais adultos falam parcialmente e com pouca frequéncia”, os quais representam 53,1%
da populacdo. No caso deste grupo, a lingua étnica foi Ihes ensinada pelos pais e pela escola ja
na comunidade Pisasu Sarusawa.

Na terceira situacdo sociolinguistica, estdo os “ndo falantes ou bilingues incipientes”
gue néo falam e somente entendem o Nheengatu. Para UNESCO, esses se classificam pela cor
vermelha que indica “criticamente em perigo” e representam 27,34% da comunidade.

Observa-se, nos dados da pesquisa, que o numero de falantes fluentes em Nheengatu na
comunidade ¢ bem reduzido e isso afeta diretamente o povo Baré, haja vista que, “a lingua ¢ o
meio pelo qual os falantes expressam seus valores culturais e identitarios” (TARALLO, 1985,
p.5). Assim como também suas “atitudes linguisticas no cotidiano” (LABOV, 2008, p. 215).
Deste modo, as praticas linguisticas na comunidade Pisast Sarusawa precisam ser estimuladas

para que a lingua Nheengatu seja revitalizada e ocupe seu espaco nesta comunidade indigena.

4.5.2 Grau de letramento bilingue

A situacgdo de letramento bilingue dos informantes que, de acordo com Bortolini (2009, p.
51), “sao habilidades linguisticas no uso social das praticas letradas em duas linguas”. Ou ainda
conforme afirma Ferreira (2008, p. 513), “¢ o estado ou condig¢do de individuo ou grupo capaz
de utilizar-se da leitura e da escrita, ou de exercé-las como instrumentos de sua realizacdo de
seu desenvolvimento social e cultural”, sao classificados em trés graus: letrado — pleno dominio
das habilidades de leitura e escrita; semiletrado — pouco dominio das habilidades de leitura e
escrita; e iletrado — nenhum dominio das habilidades de leitura e escrita. Na Tabela 8 constam

os dados sobre o grau de letramento bilingue dos informantes:
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Tabela 8 - Grau de letramento bilingue dos informantes

“ Lingua Nheengatu Lingua Portuguesa

Letrado 13 10,15% 76 59,38%
Semiletrado 48 37,5% 30 23,43%
lletrado 67 52,35% 22 17,19%

Nota-se que no grau “letrado”, dos 128 informantes somente 13 sao letrados na lingua
Nheengatu, os quais representam 10,15% da totalidade da comunidade. 48 informantes sao
semiletrados em Nheengatu, representando 37,5% da comunidade e 67 informantes sdo
iletrados na lingua indigena, os quais representam 52,35% da popula¢do da comunidade. J& na
lingua Portuguesa, 76 informantes sdo letrados no portugués, os quais representam 59,38% da
comunidade; 30 informantes sdo semiletrados em portugués, os quais representam 23,43% da
populacdo e 22 informantes sdo iletrados em portugués, os quais representam 17,19% da
populacdo da comunidade Pisasi Sarusawa. No caso dos 22 informantes iletrados em
portugués, 4 sdo idosos, na faixa etaria de 68 a 83 amos, sendo 3 do sexo masculino e 1 do sexo
feminino. 18 sdo alunos da Educacdo Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental, na faixa
etaria de 4 a 7 anos, ainda na fase de alfabetizacéo.

A pesquisa mostra que a situacdo sociolinguistica dos informantes nas habilidades e
competéncias linguisticas na lingua Nheengatu no uso da pratica da oralidade, fala,
conversacdo, comunicagdo e na capacidade de entender, perceber os sons pelo sentido da
audicao é melhor nestas duas habilidades, com indice de 19,53% da populacdo fluente, do que
nas habilidades de leitura, habilidade usada pelo leitor para concordar, argumentar, isto é, criar
uma verdadeira comunicacdo interativa com o texto e a habilidade de escrever - processo de
registro de caracteres com a intencdo de formar palavras e/ou outras amplas construgfes, com
indice de apenas 10,15% da populac¢éo letrada.

O que se pode inferir no caso das disparidades entre as habilidades e competéncias
linguisticas de fluéncia e letrada é que a comunidade quase ndo tem acesso a livros, textos e
materiais na lingua Nheengatu, como j& foi dito pelos proprios informantes em trechos
anteriores deste trabalho, comprometendo assim, principalmente a pratica da leitura, ou seja, a
“cultura de letramento”, conforme nomenclatura utilizada por Bortoni-Ricardo (2004, p. 24).

Outros fatores que contribuiram para o alto nimero de pessoas com o grau de

bilinguismo incipiente e de grau iletrado na lingua Nheengatu na comunidade foram a
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descontinuidade da transmissdo da lingua étnica no seio familiar e a tardia oferta do ensino do
Nheengatu na escola indigena Puranga PisasU, o qual somente veio ocorrer no ano de 2007.

Este fenbmeno de descontinuidade na transmissdo da lingua indigena ou segundo
RCNEI (1998, p. 118) “de deslocamento sociolinguistico”, foi observado também nos estudos
de Lescure (1990) e Melgueiro (2012). O estudo de Lescure (1990, p. 317) aponta para o
“deslocamento sociolinguistico das linguas indigenas pelo portugués, dada a baixa reproducao
linguistica intergeracional dos adultos aos jovens”. Fato também relatado por Melgueiro (2012,
p.100), que aponta para o “deslocamento sociolinguistico das linguas indigenas pelo portugués,
pois, somente o0s alunos acima de 20 anos ainda falavam fluentemente a lingua indigena”.

Cruzando os dados de Lescure (1990) e Melgueiro (2012) com os desta pesquisa,
percebe-se que ha uma relacdo do fendmeno de deslocamento sociolinguistico, o qual também
esta relacionado a questdo da faixa etaria dos falantes. Constata-se que, nos dados de Lescure,
somente os mais “adultos” sao fluentes, assim como também aponta os dados de Melgueiro,
que somente os “alunos de 20 anos para cima falavam a lingua indigena”. Esta pesquisa
realizada na comunidade Pisasu Sarusawa aponta também que somente os indigenas de 40 anos
para cima sdo fluentes no Nheengatu. No caso dos informantes da comunidade Pisasu
Sarusawa, na faixa etaria de 39 anos para baixo que ndo falam a lingua étnica, se deve ao fato
de seus pais, que sdo bilingues, optarem pelo ensino da lingua Portuguesa aos seus filhos no
seio familiar, por considerarem essa lingua de maior prestigio e de influéncia na sociedade,
assim como o idioma nacional do pais.

Percebe-se que ha uma tendéncia de aumento da idade e isso ainda ocorre devido ao fim
da reproducéo linguistica intergeracional da lingua étnica no seio familiar, que j& vinha se
agravando desde a proibicdo do ensino da lingua indigena nos colégios salesianos de Sao
Gabriel da Cachoeira e de Santa Isabel do Rio Negro nos 70 e 80, onde 12% da populacédo da
comunidade Pisasu Sarusawa frequentou a escola, e por fim, a tardia acdo da Secretaria

Municipal de Educacdo em oferecer o ensino do Nheengatu na escola indigena.

4.6 Revitalizacdo da lingua Nheengatu no ambiente escolar

A lingua, o principal meio de comunicacao e interacdo, também é o modo pelo qual se
dé a transmissdo do conhecimento. E por meio da lingua e pela lingua que os professores, pais
e mestres transmitem aos seus alunados e geracdes a educacao formal, principalmente em seu
aspecto pedagogico. Segundo Martelotta (2008, p. 181), “a lingua coloca os usuarios no centro

da construcdo do significado”. Desta forma, o ser humano usa a lingua para expressar seus
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pensamentos, suas emocdes e sentimentos, seus sonhos, seus desejos e intenc¢des, além de usa-
la para conversar, instruir e para descrever acoes e fatos. Para Monteiro (2000, p. 13), “a lingua
e a sociedade sdo duas realidades que se inter-relacionam de tal modo, que & impossivel
conceber-se a existéncia de uma sem a outra”. Através da lingua, as pessoas interagem e
mantém vinculos diversos. Por isso, a importancia do ensino da lingua Nheengatu na escola
indigena municipal Puranga Pisast, como uma acgéo para o fortalecimento da lingua étnica da
comunidade.

O processo de ensino do Nheengatu atualmente da-se por meio da “revitalizacdo,
praticas linguisticas que sdo ensinadas na escola” (RCNEI, 1998, p. 113), através da modalidade
da Educacdo Escolar Indigena as criancas e jovens da comunidade Pisasu Sarusawa. A pratica
de revitalizacdo que, para Ferreira (2008, p. 708), “[...] € dar mais vitalidade, forca, vigor, dar
novo impulso e estimulo [...]”. Para tanto, a escola propde, por meio de seu Projeto Politico
Pedagdgico (2015, p. 46), as seguintes acles:

v Usar o Nheengatu como lingua de instrucdo oral, na medida do possivel;
v Usar o Nheengatu como lingua escrita nas atividades escolares;
v Incluséo do Nheengatu como disciplina no curriculo escolar;

v Promover trabalhos escritos na lingua Nheengatu em cartilhas, gramaticas,
dicionarios, antologias de textos, mdsicas e meios digitais;

v Possibilitar que os alunos indigenas usufruam dos direitos linguisticos que lhes
séo assegurados pela Constituicao;

v Atribuir prestigio a lingua Nheengatu, o que contribui para que seus falantes
desenvolvam atitudes positivas em relag¢do a lingua;

v Favorecer o desenvolvimento do uso oral e escrito do Nheengatu.

A partir dessas acdes pedagogicas, o ensino da lingua Nheengatu oferecido pela escola
tem contribuido para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos nas competéncias e
habilidades linguisticas, como: falar, entender, ler e escrever na lingua étnica, assim como
compreender que o uso da lingua Nheengatu € um meio de comunicacao e de manifestacdo dos
pensamentos e sentimentos do povo Bareé; reconhecer e valorizar o bilinguismo na comunidade;
usar seu repertorio linguistico em Nheengatu para expressar-se oralmente, de forma eficiente e
adequada as diferentes situacGes e contexto comunitario e, por fim, ser leitor e escritor
competente na lingua Nheengatu. Esses fatos apontados podem ser constatados na Tabela 8,
referente ao grau de letramento bilingue (p. 116), bem como no dialogo realizado entre duas
alunas, conforme transcricao®®.

Segundo a professora indigena (P2), “a pratica de revitalizacdo da lingua Nheengatu
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proposta pela escola indigena Puranga Pisasu j& demonstra resultado de recuperagéo da lingua,
mesmo que ainda de forma timida”. Foi o que também se constatou por meio deste estudo, a
partir de conversa gravada entre duas alunas indigenas'® de 11 e 12 anos do 5° e 6° ano do
Ensino Fundamental da escola indigena, as quais tém como primeira lingua (L1) o Portugués e
como segunda lingua (L2) o Nheengatu, a lingua que as criangas aprendem na escola.

Para exemplificar a conversa, nomeou-se a aluna do 5° ano (a) e a do 6° ano (b),

conforme transcricéo a seguir:

a) Indé regustari se yawara?
b) Eré, ixé agustari ne yawara.
b) Indé regustari pira?

a) Eré, ixé agustari retana!

a) Vocé gosta do seu cdo?

b) Sim, eu gosto do meu céo.

b) Vocé gosta de peixe?

a) Sim, eu gosto muito! (Tradugdo da transcricéo)

Constata-se por meio dessa conversa entre as duas alunas que o processo de
revitalizacdo comeca a dar resultados e sinais de recuperacdo da lingua Nheengatu entre a
populacdo mais jovem. A partir do dialogo, pode-se constatar que as alunas ja possuem certo
dominio da pratica oral na lingua Nheengatu em conversas do cotidiano escolar, usando
corretamente 0 emprego dos pronomes “indé” e “ixé” (vOcé e eu), 0 uso correto do verbo
“gustari” (gostar) na primeira e segunda pessoa do singular (agustari/regustari) (gosto/gosta),
assim como o emprego correto dos pronomes (Se e ne) (seu e meu). Deste modo, 0 ensino da
lingua Nheengatu na escola indigena ja apresenta resultados, pois mais de 50% dos alunos
conseguem comunicar-se entre si, no grau de falantes semibilingues. Entretanto, essas praticas
orais ainda se restringem ao contexto de sala de aula. Por isso é importante que o processo de
revitalizacdo seja estimulado e valorizado na comunidade, haja vista que a lingua étnica é um

dos elementos identitarios do povo Baré. Corroborando nesse sentido, Burke (1995) afirma que,

A lingua é uma forca ativa na sociedade, um meio pelo qual individuos e grupos
controlam outros grupos ou resistem a esse controle, um meio para mudar a sociedade
ou para impedir a mudanca, para afirmar ou suprimir as identidades culturais.
(BURKE, 1995, p. 41).

Desta forma, pressupbe-se que a educacgdo ndo so € a forga ativa e 0 meio para afirmar

10 Gravacdo de conversa — ALUNAS INDIGENAS. Conversa oral IV. [janeiro. 2017]. Entrevistador: Ademar
Lima. Manaus, AM, 2017. 1 arquivo .mp4 (30 min.). A conversa na integra encontra-se no CD - Anexo a esta
dissertacéo
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a identidade, mas também a principal ferramenta pedagdgica de ensino da lingua Nheengatu e
visa a sua revitalizacdo e fortalecimento na comunidade do povo Baré. Para Calvet (2002, p.
12), “Nao sdo os homens que existem para servir as linguas, mas sdo as linguas que existem
para servir aos homens”. Decorre dessa perspectiva, com a qual se coaduna neste estudo, que a
lingua é um fator social pelo qual os individuos de uma comunidade ou grupo se apropriam
para transmitir o conhecimento. Corroborando nesse sentido, Calvet (2002, p. 96) ressalta que,
“a linguagem ¢ o grande meio de interagdo em todas as atividades humanas”. Deste modo, a
escola Puranga PisasU, por meio da oferta da Educacgdo Escolar Indigena, efetiva um trabalho
pedagogico diferenciado no ensino do Nheengatu as criancas e jovens da comunidade. Esse
esforco conjunto para a recuperacdo da lingua étnica entre escola, lideranca indigena e
professores nao tem se situado somente ao nivel declarativo, mas se criou condic@es e espacos
que possibilitam a viabilizacdo de um trabalho pedag6gico eficaz no ensino da lingua étnica em
sala de aula, o qual se espera que o resultado desse processo transcenda do espago escolar ao
ambiente comunitario. Expectativa essa que, antes do surgimento da escola indigena ndo era
possivel vislumbrar.

Ainda com o intuito de conter o fendbmeno de deslocamento sociolinguistico na
comunidade, a escola propde como atividades complementares a¢des praticas como: estimular
a pratica oral do Nheengatu em casa com 0s pais e demais membros da familia; promover a
pratica da leitura em lingua Nheengatu na comunidade por meio de programas educacionais,
bem com estimular os comunitarios a frequentarem as aulas de Nheengatu na escola, em horéario
que ndo conflite com o de trabalho. No caso da prética da leitura, foi lancado em 2017, na escola
o livro “Nheengatu letramento”, com o intuito de promover essa pratica leitora e estimular o
ensino da lingua étnica na comunidade.

Essas sdo algumas das acdes que sdo implementadas com o objetivo de fortalecer a
lingua indigena na comunidade do povo Baré. Como ja se sabe, a lingua Portuguesa se tornou
a lingua de maior poder linguistico e, por isso, segundo o RCNEI (1998, p. 118) “ela toma
espaco da lingua indigena, por meio do fenbmeno de deslocamento sociolinguistico que
comecou ha muitos anos e que continua até hoje”. Entretanto, é possivel impedir que a lingua
Nheengatu desaparecga. Para isso € preciso que seus falantes percebam as causas que estdo
colocando em risco a sobrevivéncia de sua lingua étnica e que assumam Compromissos, que
para Calvet (2002, p. 57), referem-se as “atitudes linguisticas”. Neste sentido, para evitar o
desaparecimento dessa lingua, constatou-se ao longo desta pesquisa que a escola indigena criou
estratégias em conjunto com os professores indigenas, por meio de curso de formacdo

continuada sobre as relagfes de interface da Sociolinguistica com a Ciéncia da Educacédo, em
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especial com a Educagdo Escolar Indigena, para que esses profissionais tenham uma
compreensdo dos fendmenos de bilinguismo e de deslocamento sociolinguistico que ocorrem
na comunidade. Deste modo, as relagbes entre essas duas ciéncias favorecem uma melhor
compreensdo dos fendmenos linguisticos que acontecem na comunidade.

Assim, a escola realiza algumas a¢6es como intervencao pedagogica. Citam-se: 0 ensino
do Nheengatu obrigatorio as criancas de 1° ao 5° ano; o projeto “viajando na leitura”, uma
atividade que visa criar condicdes para contribuir com a melhoria dos indices de aproveitamento
de ensino, com apoio da biblioteca da comunidade uka yayumbwé bayak( (casa do
conhecimento); a escola ativa, atividade que objetiva melhorar a qualidade do desempenho
escolar das classes multisseriadas da escola; 0 yayumusarai yayumbuéra (Jogos e brincadeiras),
atividade que busca desenvolver por meio de exercicios de jogos pedagdgicos ludicos, com
énfase na lingua étnica, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e os jogos
interculturais escolares, atividade que visa desenvolver jogos indigenas para o fortalecimento e
enriguecimento da cultura, costumes, tradicdes e lingua do povo Baré. Assim, através dessas
acdes planejadas pela coordenacdo escolar, em “defesa, recuperagdo da lingua” étnica a escola
tem conseguido estimular as praticas linguisticas, haja vista que, segundo Calvet (2002, p. 136)
“Essas atitudes linguisticas exercem influéncias sobre o comportamento linguistico”. Neste
caso, dos falantes de Nheengatu da comunidade Pisasu Sarusawa.

Constatou-se ao longo deste estudo que a lideranca indigena, como um todo, em
conjunto com os professores indigenas e com o apoio da escola indigena tém se esforcado para
manter a lingua Nheengatu em uso e, a escola assim tem se despontado como um instrumento

importante no processo de revitalizacdo e fortalecimento da lingua étnica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa analisou a situacdo sociolinguistica dos falantes da lingua
Nheengatu na comunidade Pisasi Sarusawa e na escola indigena desta comunidade, do
municipio de Manaus, com base nos estudos do bilinguismo, do deslocamento sociolinguistico,
do letramento bilingue e das praticas escolares voltadas para o ensino da revitalizacéo da lingua
indigena, tendo como suporte tedrico estudos sociolinguisticos e as politicas linguisticas na
modalidade da Educacdo Escolar Indigena.

As hipéteses levantadas na pesquisa sao afirmativas, haja vista que o processo de ensino
da lingua Nheengatu na escola Puranga Pisasu configura-se como meio para a revitalizacdo da

lingua indigena e as praticas de ensino na escola mostraram-se como alternativas para a
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recuperacdo e fortalecimento do Nheengatu na comunidade. Acrescenta-se ainda o fato de que
a lingua indigena ja ndo é mais transmitida de geracdo a geracao no seio familiar e sua pratica
restringe-se a pouco mais de 19% dos membros da comunidade, constituido por pessoas na
faixa etaria de 40 a 83 anos e que, na maioria, possuem grau de escolaridade de nivel
fundamental, ratificando assim, a importancia do ensino da lingua Nheengatu na escola.

O enfoque analitico da pesquisa mostrou que o “ensino da lingua indigena no espago
escolar” tem por finalidade afirmar sua importancia como meio de manutengao, revitalizagao e
fortalecimento em detrimento da ameaca de perda da lingua Nheengatu na comunidade PisasU
Sarusawa.

Nessa perspectiva, 0 objetivo da pesquisa em analisar se, na comunidade em estudo, o
ensino oferecido pela escola promove o fortalecimento do Nheengatu, pode-se afirmar que sim
e que é fundamental no processo de revitalizacdo da lingua étnica, haja vista que, mesmo ainda
de formatimida, ja se percebe os resultados nas criangas e jovens que estdo aprendendo a lingua.
Contudo, o estudo mostra que a situacdo do bilinguismo esta desequilibrada, a lingua
Portuguesa continua ocupando o territério comunicativo da lingua Nheengatu.

Constatou-se, por meio deste estudo, que isso se deve ao fato de a geracdo que tem 40
anos ou mais ndo transmitir o Nheengatu aos filhos e falarem o Nheengatu somente entre eles.
Este fato esté diretamente relacionado a proibicdo do ensino da lingua indigena desde o periodo
salesiano, que perdurou de 1916 a 1990. Nesse periodo foi passado aos pais direta ou
indiretamente a importancia de saber o portugués e que a lingua étnica poderia ser um
empecilho para o desenvolvimento escolar dos filhos. Esse comportamento linguistico ou
atitude linguistica foi trazido pelos primeiros moradores da comunidade, que foi passado as
geracoes que foram se sucedendo. Assim, a escola foi o agente principal e desencadeador do
processo de deslocamento sociolinguistico e hoje se apresenta em sentido inverso. Também
outro fato que contribuiu para o fenémeno de deslocamento sociolinguistico na comunidade foi
devido ao fato de a escola ensinar somente na lingua Portuguesa nos anos de 1991 a 2006.
Durante esses quinze anos, as criangas e jovens nao tiveram acesso ao ensino da lingua étnica.
Somete a partir de 2007, a escola passou a oferecer o0 ensino do Nheengatu.

Deste modo, o ensino oferecido pela escola indigena municipal Puranga Pisasu
configura-se como a principal mola propulsora no processo de revitalizacdo e fortalecimento
da lingua Nheengatu ao povo Baré da comunidade Pisasu Sarusawa. Dessa forma, a escola
também tem o papel de conscientizar de que tanto a lingua Nheengatu quanto a lingua
Portuguesa tém os seus territorios, os seus dominios e que devem ser usadas em seus lugares

especificos. Assim, a tendéncia é de seus membros permanecerem bilingues, falando tanto a
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lingua Portuguesa quanto a lingua Nheengatu.

Conclui-se que, o estudo apresentado ndo encerra as questdes suscitadas, haja vista que
se fardo necessarias pesquisas futuras para averiguar se 0s alunos que se encontram nos graus
de bilinguismos semibilingues e incipientes avangarao para o grau de bilinguismo equilibrado,
assim como também averiguar se avancgardo do grau de letramento bilingue iletrado para o
letrado. Certamente que estes sdo dados de pesquisas importantes ndo sé para medir a qualidade
no ensino da lingua Nheengatu e/ou mostrar a situacdo sociolinguistica dos falantes, mas
também para servir de pardmetros para as futuras pesquisas sociolinguisticas com linguas

indigenas no municipio de Manaus.
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APENDICE I
RELATORIO DE ATIVIDADES

1.1. Atividades desenvolvidas no Programa de Pos-Graduagdo em Letras e Artes

1.1.1. Disciplinas obrigatérias cursadas

a) Seminario de Projetos de Pesquisa |

Periodo: 1° semestre de 2016

A disciplina Seminario de Projeto de Pesquisa I, ministrada pela profa®. Dra. Maria
Evany, teve como principal abordagem o estudo dos conceitos e instrumentos do pensamento
cientifico para a investigacdo das manifestacGes literarias, artisticas e linguisticas, a partir das
analises e apresentacdo de seminarios das obras “Um Discurso sobre as Ciéncias”, de
Boaventura de Souza Santos e “Estrutura das Revolug¢oes Cientificas”, de Thomas Kuhn e dos
projetos de pesquisas sobre diferentes pontos de vista do processo cientifico, incluindo debates
e discussdes sobre os paradigmas cientificos em geral, com o objetivo de fundamentar as
pesquisas para reelaboracdo dos projetos, os quais foram divididos em dois momentos:
apresentacdo de seminario em grupo, com base nas obras citadas e apresentacdo individual de
seminario de projetos.

A metodologia cientifica aplicada pela professora aos projetos acolhidos possibilitou
uma simbiose entre as linhas de pesquisa e areas de concentracdo do programa.

Outro aspecto importante a relatar, com base na metodologia da professora foi a
apresentacdo do projeto de pesquisa aos demais colegas de classe, que comentaram sobre 0s
pontos positivos e negativos da pesquisa e assim, se reelaborou novos elementos necessarios
para o desenvolvimento do projeto.

A disciplina contribuiu de forma eficaz com minha formacdo no curso de Pos-
Graduacao sobre minhas convicgdes e pensamento cientifico, assim como com o meu objeto de

pesquisa, 0 qual, eu reelaborei, a partir das informacdes recebidas.

b) Seminario de Projetos de Pesquisa Il

Periodo: 2° semestre de 2016

A disciplina Seminario de Projeto de Pesquisa Il ministrada pelos professores Dra.
Luciane Viana Barros Pascoa e Dr. Mario Marques Trilha teve como base a metodologia
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cientifica aplicada aos projetos de pesquisa em estudos linguisticos, literarios e artisticos com
énfase nos fundamentos da pesquisa para elaboracdo da dissertacdo e revisdo dos projetos, a
partir da leitura e discussao do estudo de Umberto Eco “Como se faz uma tese” (2004), leitura
e elaboracdo de bibliografia comentada referente a vinte obras de fundamentos tedricos da
pesquisa, elaboragdo de indice analitico do projeto, apresentacdo de seminario do sumario
expandido do projeto para exame de qualificacdo e de parte da dissertacdo, com o objetivo de
fundamentar e organizar as pesquisas para redacédo do trabalho final.

Os conhecimentos e praticas adquiridos nessa disciplina possibilitaram uma maior
compreensdo cientifica de normas para apresentacdo do trabalho cientifico, a reorganizacéo e
revisdo do projeto de pesquisa, acrescentado de forma enriquecedora novas categorias e

elementos para a redacao final da dissertacéo.

c) Processo de Pesquisa Orientada

Periodo: 2° semestre de 2016

Esta disciplina visa a orientacdo por parte da orientadora no acompanhamento das
atividades de pesquisa, desde a fase de levantamentos bibliograficos até a redacdo final da
dissertacdo. O acompanhamento é realizado quinzenalmente, através de orientacdo presencial
ao orientando. Trata-se de orientagdo continua, desde o inicio do curso até a sua conclus&o.

Foram realizados 18 encontros para orientacdo da pesquisa até o presente momento.

1.1.2. Disciplinas eletivas cursadas

a) Topicos especiais em teoria e analise linguistica

Periodo: 1° semestre de 2016

Esta disciplina ministrada pelos professores Dr. Valteir Martins e Dra. Silvana Martins
teve como base de estudo a linguistica - ciéncia da linguagem, a partir das correntes da
linguistica moderna: estruturalismo, gerativismo, funcionalismo e sociolinguistica.

Os estudos foram organizados a partir de leituras dirigidas de obras como: Curso de
linguistica geral, de Ferdinand de Saussure; Manual de linguistica, de Mario Martelotta; O
conhecimento da lingua, de Chomsky; Introducdo a linguistica, de Mussalim, entre outros
trabalhos cientificos relacionados a esta ciéncia.

A turma foi dividida em grupos para a apresentagdo de trabalhos sobre os estudos das
obras citadas e por fim, elaboracéo e apresentacéo de um artigo cientifico como atividade final.

Os estudos da disciplina topicos especiais em teoria e analise linguistica contribuiram de
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forma direta com minhas concepg0es sobre estudo da linguagem e com o objeto de pesquisa da
minha investigacdo, principalmente nos aspectos sociolinguisticos, jA& que meu projeto de
pesquisa propde estudar o ensino da Lingua Nheengatu e a situacao sociolinguistica dos falantes

dessa lingua étnica.

b) Discurso e Enunciacéo

Periodo: 2° semestre de 2016

Esta disciplina ministrada pela professora Dra. Claudiana Narzetti teve como objetivo
conhecer os principais conceitos de teorias do discurso e da enunciagdo que estabeleceram
relacdes com as reflexdes linguisticas estruturalistas, bem como reconhecer em que consistem
as suas especificidades.

Os estudos foram organizados a partir de leituras dirigidas baseadas nos estudos da teoria
da enunciacdo, de Emile Benveniste; a teoria dialdgica do circulo de Bakhtin; a teoria do
discurso de Michel Pécheux, entre outros trabalhos cientificos relacionados a esta ciéncia.

A disciplina teve como trabalho final, um artigo cientifico “Pratica da linguagem: o

desenvolvimento da fala como resultado da interagdo sociolinguistica entre os interlocutores”.

c) Topicos especiais sobre autoria, biografia e leitor

Periodo: 2° semestre de 2016

Esta disciplina ministrada pelos professores Dr. Mauricio Matos e Dra. Juciane
Cavalheiro teve como base de estudo o panorama histérico das figuras do autor e do leitor, com
énfase nas criticas biogréfica, autobiografica, enunciativa, discursiva e da estética da recepgdo
e da autoficcdo como estratégia literaria.

Os estudos foram organizados a partir de leituras dirigidas e discussdo das obras de
Giorgio Agamben, “O autor como gesto”; Mikkail Bakhtin, “O heterodiscurso no romance”;
Roland Barthes, “A morte do autor”; Roger Chartier, “A mao do autor”; Michel Foucault, “O
que ¢ um autor”; Juciane Cavalheiro, “A concepg¢ao de autor em Bakhtin, Barthes e Foucault”,
entre outros trabalhos cientificos relacionados a esta disciplina.

A disciplina teve como trabalho final um artigo cientifico intitulado: “Breve reflexao

sobre conceito de autoria e leitor em textos escritos”.

d) Teoria e analise linguistica: Etnolinguistica
Periodo: 2° semestre de 2016

Esta disciplina ministrada pela professora Dra. Raynice Geraldine Pereira da Silva teve
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como base de estudo a Etnologia - disciplina que estuda as relagdes entre lingua, cultura e
sociedade, sobretudo a ligacdo entre estruturas linguisticas e estruturas sociais.

Os estudos foram organizados a partir de leituras dirigidas com base nas obras de Franz
Boas, “Introduction to the handbook of American Indian Language”; Dell Hymes, “On the
geographical names of the Kwakiutl”; Goodenough, “Cultural antropology and linguistics in
Hymes”; Yonne Leite, “As varias faces da pesquisa com linguas indigenas brasileiras”, entre
outros trabalhos cientificos relacionados a esta disciplina.

O trabalho final nessa disciplina foi constituido de duas resenhas: “Uma abordagem
sobre As vérias faces da pesquisa com linguas indigenas brasileiras”, com base no estudo de
Yonne Leite e “Breve reflexdo dos estudos de Franz Boas sobre a inser¢do da lingua nas
pesquisas de antropologia”, baseado na obra Introduction to the handbook of American Indian

Language.

1.1.3. Pesquisa de P6s-Graduacdo em andamento

A pesquisa encontra-se em andamento e ja foi realizado o levantamento bibliografico e
documental, fichamento das obras recomendadas, elaboracdo de questionarios de coleta de
dados, coleta de informagbes sobre a escola indigena, dos informantes da pesquisa e de
tratamento dos dados.

«  Orientacdo de projeto com a orientadora prof? Dra. Silvana Martins, em abril de 2016.

. Orientacéo de projeto com a orientadora prof? Dra. Silvana Martins, em julho de 2016.

. Orientacdo de projeto com a orientadora prof Dra. Silvana Martins, em agosto de 2016.
. Orientacdo de projeto com a orientadora prof® Dra. Silvana Martins, em setembro de
2016.

. Orientacéo de projeto com a orientadora prof? Dra. Silvana Martins, em outubro de 2016.
. Orientacdo de projeto com a orientadora profé Dra. Silvana Martins, em novembro de
2016.

1.1.4. Comunicacao oral em evento cientifico

Participacdo no Il ENPROLL — Encontro Amazonense de Professores de Linguas e
LiteraturassfUFAM/SEDUC

Periodo: 24 a 26/08 2016.

Apresentacdo do projeto de pesquisa na Il Jornada Cientifica do Programa de Pds-
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Graduacdo em Letras e Artes da UEA

Periodo: 22 a 24/07/2016.

Apresentacdo do artigo “Educagdo escolar indigena: um estudo sociolinguistico do
nheengatu na escola Puranga Pisasi do rio Negro, Manaus — AM”, no X Congresso
Internacional da ABRALIN — UFF/Rio de Janeiro, 2017

Periodo: 07 a 11/03/2017.

1.1.5. Exposicéo de pbster em evento cientifico

Participacdo no Il ENPROLL — Encontro Amazonense de Professores de Linguas e
Literaturass/UFAM/SEDUC
Periodo: 25/08/2016.

1.1.6. Artigo cientifico produzido

a) A contribuicdo da sociolinguistica para o ensino das linguas indigenas.

b)  Pratica da linguagem: o desenvolvimento da fala como resultado da interacdo entre 0s
interlocutores.

c) Autoria Multimidia: ferramentas tecnoldgicas para o ensino de linguas indigenas.

d) Educacéo escolar indigena: a revitalizacédo das linguas indigenas no municipio de Manaus.

e)  Um estudo sociolinguistico nas comunidades indigenas do municipio de Manaus.

1.1.7. Resenhas

a) Breve reflexdo dos estudos de Franz Boas sobre a inser¢do da lingua nas pesquisas de
antropologia.
b)  Yonne Leite: Uma abordagem sobre “As varias faces da pesquisa com linguas indigenas

brasileiras”.
1.1.8. Leituras comentadas
1) CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica: uma introducdo critica; traducdo Marcos

Marcionilo, 2002.

A obra discute as questfes tedricas no campo da sociolinguistica, como “o estudo da
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comunidade social em seu aspecto linguistico” e ocupa-se de trazer em profusdo abordagens
que caracterizam o campo de estudo da nossa pesquisa. O autor nao se restringe a teorizacao e
as atividades académicas. A partir de sua concepcéo critica, Calvet ndo se limita a expor 0s
conceitos basicos que sustentam as teorias sociolinguisticas. Ele mostra de que modo os
mecanismos ideoldgicos atuam nessas teorias, inclusive sob a forma de “preconceitos
positivos” (p. 11 - 26).

O autor aborda as diversas correntes filosoficas a respeito dos fendmenos
sociolinguisticos e deixa evidente a importancia de se considerar nos estudos linguisticos a
afirmag@o de que, “se a lingua é um fato social, a linguistica entdo s6 pode ser uma ciéncia
social”. Calvet (2002, p. 12) cita que, “As linguas ndo existem sem as pessoas que as falam e,
a historia de uma lingua ¢ a histéria de seus falantes”. Ele aborda dois conceitos cruciais a toda
comunidade linguistica/ social: “politica e planejamento/planificagdo linguisticos”. O livro diz
respeito as decisdes do Estado relativas as linguas e a sociedade. Calvet discute ndo s apenas
a lingua ou as linguas, mas a comunidade social em seu aspecto linguistico. (p. 108).

Uma de suas abordagens é a macrossociolinguistica, que investiga os fenbmenos do
ponto de vista da sociedade. A este nivel, pertencem os fendmenos dos conflitos linguisticos,
da planificacdo linguistica, dos processos de substituicdo e de diglossia, deslocamento
sociolinguistico numa comunidade bilingue. (p. 115). Neste sentido, os fendmenos estudados
por Calvet tem uma relacdo direta com a pesquisa do projeto, pois, a lingua da comunidade
indigena, a qual é objeto de estudo estd passando por esses processos e, as teorias da

sociolinguistica auxiliam nesta fase de investigacdo da pesquisa.

2) CALVET, Louis-Jean. As politicas linguisticas; tradu¢do Marcos Bagno, 2007.

Neste livro composto de cinco capitulos, Calvet aborda o mérito da apresentacdo
conceitual sistematica, necessaria no atual momento das discussdes politicas envolvendo as
linguas do Brasil e as agdes politico-linguisticas do Estado. Discute, aléem disso, analises de
situagdes politico-linguisticas em diferentes paises, mostrando com isso solu¢@es produzidas
em planejamento de corpus e em planejamento de status das linguas, seus limites e
possibilidades. Percebe-se claramente, a partir das concepcdes expostas por Jean Calvet que as
politicas linguisticas no Brasil ainda ndo é encarada no plano plurilingue, como se o pais fosse
monolingue, houvesse somente o portugués, ndo levando em consideracdo as linguas
minoritarias, que faz do Brasil um pais multilingue, “constituido por mais de 200 comunidades
linguisticas diferentes, que a seu modo, tém se equipado para participar da vida politica do pais”

(2006, p. 8). Por sua vez, o trabalho de pesquisa aqui apresentado também discute as politicas
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linguisticas desenvolvidas nas escolas publicas indigenas do Municipio de Manaus e busca
relaciona-las com as discussfes abordadas por Calvet nesta obra, em seus aspectos sociais e
politicos, ou seja, concernente as intervencdes nas linguas e nas relagfes entre as linguas no
quadro dos Estados. Neste sentido, as politicas publicas propostas pelo governo sdo de
revitalizacdo das linguas indigenas do Estado do Amazonas.

3) TARALLO, Fernando. A pesquisa sociolinguistica, 2003.

O livro “A pesquisa sociolinguistica” esta divido em cinco capitulos, a saber: A relagdo
entre lingua e sociedade, O fato sociolinguistico, A variacdo linguistica: primeira instancia, A
variacdo linguistica: segunda instancia, Variacdo e mudanca linguistica. Apds estes, vem as
conclus6es, o vocabulario critico e por fim, a bibliografia comenta. Nesta obra, discutem-se 0s
topicos gerais da teoria da variacdo e da mudanca linguistica, apresentam-se 0S passos
metodoldgicos a serem seguidos pelo pesquisador na pesquisa sociolinguistica. E nessa
perspectiva, de observar os fatos linguisticos e 0s passos metodoldgicos da sociolinguistica que
o trabalho de Tarallo se relaciona com o objeto de pesquisa do projeto ora apresentado. Pois, as
ideias propostas pelo autor do livro servem de norteamento para as observacdes e coletas de

dados da pesquisa de campo.

4) LABOV, William. Padr6es sociolinguisticos; traducdo Marcos Bagno, 2008.

Os estudos de William Labov, no campo da sociolinguistica, tem sido referéncia desde
a década de 60 e, neste livro “Sociolinguistic Patterns” traduzido para o portugués por Marcos
Bagno em 2008, como (Padrdes sociolinguisticos) tem sido um grande marco na area dos
estudos da linguagem e, desde entdo, os estudos cientificos no campo da sociolinguistica
variacionista aumentaram significativamente. Motivado, a principio, em desvendar os mistérios
da mudanca linguistica, William Labov acabou por revelar a complexa relacdo desse fenémeno,
diacrdnico, com outro, sincrénico: a variagdo linguistica. Segundo Labov “As linguas mudam
porque variam”, e assim, ao resgatar dos subterraneos da Linguistica estruturalista os falantes
e suas interagdes sociais, elementos tidos como subversivos pela escola de estudos linguisticos
do Ocidente, iniciada por Ferdinand de Saussure no inicio do século XX. Na concepcdo de
Labov, as linguas mudam porque néo existem linguas e sim “falantes de carne ¢ 0sso”, vivendo
em sociedades complexas, heterogéneas, e que, esses falantes sim, mudam as linguas, o que
torna impossivel desvincular os fatos de linguagem dos fatos sociais. Nessa perspectiva, a
sociolinguistica variacionista traz, desde seu inicio, a marca dos conflitos politicos e

ideoldgicos, a partir da teoria de Labov que criou um paradigma teorico, capaz de suprimir a
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deficiéncia verbal das classes sociais desfavorecidas (e, no caso especifico dos Estados Unidos,
dos negros), estabelecendo a ldgica gramatical inegavel dos dialetos considerados "ndo-
padrdo”, ou seja, das formas de falar das comunidades excluidas do poder e do controle social.
Os estudos de Labov servem, ndo tdo somente de pardmetro ou de citacdo para a pesquisa do
projeto, mas também, como referéncia nos estudos das linguas minoritarias do Brasil, no caso
as linguas indigenas. Dessa forma, as contribui¢des do livro “Padrdes sociolinguisticos” sdao
relevantes para estudos propostos nesse projeto de pesquisa, sobretudo, na valorizacdo dos

estudos das linguas das comunidades indigenas.

5) LABOV, William. The Social Stratification of English in New York City, 2006.

Esta obra memoravel escrita por Labov, professor de Linguistica e Psicologia da
Universidade da Pensilvania, € um dos primeiros trabalhos inovadores de variacdo social da
linguagem. Este estudo deu origem a disciplina da sociolinguistica, proporcionando assim, a
base de milhares de pesquisas linguisticas a partir de um contexto social.

Neste livro, Labov revela as notaveis realizac6es da sociolinguistica desde seu estudo
original, que estabeleceu as bases para o estudo da variac¢do da lingua, introduzindo o conceito
fundamental da variavel linguistica e mostrou como a variagdo entre 0s grupos etarios ¢ um
indicador de mudanga no idioma. Este estudo pioneiro de Labov traz para o século XXI um
novo olhar dos estudos linguisticos e continua sendo referéncia no campo das pesquisas em
linguagem.

Assim como destacado por Labov sobre o estudo da situagdo sociolinguistica dos negros
no suburbio de Nova lorque em contexto social, também a pesquisa deste projeto busca, a partir
das teorias e experiéncias labovianas estudar a situacdo sociolinguistica do povo Baré na Regido

do Baixo Rio Negro, Manaus — Amazonas.

6) MCCLEARY, Leland. Sociolinguistica. Floriandpolis: Universidade Federal de Santa
Catarina, UFSC, 2009.

A obra de McCleary é composta de (6) unidades, tendo como principais abordagens de
estudo, na unidade (1) linguas, dialetos e povos, a partir da visdo da epistemologia da
sociolinguistica. Na unidade (2) as linguas em contato e os fenémenos relacionados a este
campo de estudo. Na unidade (3) o bilinguismo e os fenémenos relacionados a este tema, como
bilinguismo social e individual, inferéncias e alternancia de codigos. Na unidade (4) a mudanca
linguistica e seus caminhos. Na unidade (5) a variacdo linguistica e na unidade (6) o estudo dos

valores da variacéo.
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A partir dos estudos de McCleary, busca se dialogar com o objeto de pesquisa do
projeto, principalmente em relacdo ao bilinguismo social, fenébmeno presente na comunidade
Baré, local da pesquisa. Nesta perspectiva, o trabalho de McCleary carrega em seu bojo os
conceitos necessarios para explicar e referenciar as discussdes propostas no projeto sobre

comunidade bilingue.

7) BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em Lingua Materna: a sociolinguistica em
sala de aula, 2004.

Bortoni-Ricardo mostra os principais aspectos e a importancia da sociolinguistica para
a pratica do ensino em sala de aula. Segundo a autora, ha trés ambientes onde uma crianca
comeca desenvolver o seu processo de socializagcdo: “a familia, os amigos e a escola”. Ela
afirma que podemos chamar esses ambientes, usando uma terminologia que vem da tradicéo
sociologica, de “dominios sociais” - um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo
certos papéis sociais.

Para a autora, 0s papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos
por normas socioculturais. Assim, 0s papeis sociais sdo construidos no proprio processo da
interacdo humana. Bortoni-Ricardo afirma que, “Quando usamos a linguagem para nos
comunicar, também estamos construindo e reforcando os papéis sociais préoprios de cada
dominio”. (p. 23). Desta forma, a autora pontua os principais dominios, como:

. No dominio do lar, as pessoas exercem 0s papeis sociais de pai, mée, filho, filha, avo,
avo, tio, marido, mulher etc. quando observamos um dialogo entre mée e filho, no qual
verificamos caracteristicas linguisticas que marcam ambos os papéis. As diferencas mais
marcantes sdo as intergeracionais (geracdo mais velha/ geracdo mais nova) e as de género
(homem/mulher) (p. 24)

. A transicdo do dominio do lar para o dominio da escola é também uma transi¢do de uma
cultura predominantemente oral para uma cultura permeada pela escrita, que vamos chamar de
“cultura de letramento”.

. Linguagem monitorada ou monitoracdo linguistica — falar cuidadosamente.

Os apontamentos de Bortoni-Ricardo vém dialogar diretamente com nossa proposta de
pesquisa, que é de observar a pratica da linguagem nos espacos sociais escolares, familiares e
culturais, principalmente no aspecto oral da lingua. Assim, as contribui¢fes da autora nos

fornece uma visao aprofundada da sociolinguistica nas praticas educativas.

8) BOAS, Franz. Introduction to the handbook of American Indian Language. Bulletin 40.
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Part I. Bureau of American Ethnology. Washington - D.C: Government Printing Office, 1911.

Livro classico sobre a natureza das linguas nativas da América do Norte. Nesta obra
Franz Boas aponta para novos métodos pioneiros de pesquisa e expde sua fonética e principios
gramaticais nos estudos de linguas indigenas e a necessidade do dominio do conhecimento dos
estudos linguisticos para coleta de analise de dados etnograficos por parte dos etndgrafos. O
livro, escrito originalmente em inglés esta dividido em cinco capitulos, sendo | - Race and
language; Il - The characteristics of language; 111 - Classification of languages; IV - Linguistics
and ethnology; V - Characteristics of American languages.

No capitulo I, sobre raga e lingua, o autor discute as tentativas iniciais para determinar
a posicdo da raca americana com base na comparacao do conhecimento de ragas ja existentes
em outros continentes com as ragas encontradas na América. Deste modo, segue as tentativas
de classificacdes baseadas no bi6tipo, lingua e costumes, nas relagdes entre caracteristica fisica,
lingua e costumes, na permanéncia de biétipo, mudancas na lingua e cultura, na permanéncia
da lingua e mudancas de caracteristica fisica, nas alteracdes da lingua e bi6tipo, na permanéncia
do bidtico e lingua e, mudanca de cultura, na hipotese de correlacédo original do bidtipo, lingua
e cultura e, no carater artificial de todas as classificacGes da humanidade.

No capitulo Il, as caracteristicas da lingua, o autor discute os tracos de carater mais
microlinguistico sobre a defini¢do da lingua, o carater da fonética, o nimero ilimitado de sons,
cada lingua exibe um namero limitado de sons, a alegada falta de diferenciacdo de sons em
linguas primitivas, a breve descrigdo da fonética, a inconsciéncia de elementos foneticos, as
categorias gramaticais, as diferencas nas categorias de diferentes linguas, a limitagdo do nimero
de grupos fonéticos que expressam ideias, 0s processos gramaticais, a palavra e a sentenca, 0
prefixo e o afixo, a discussao das categorias gramaticais, as categorias nominais, 0S pronomes
pessoais, 0s pronomes demonstrativos, as categorias verbais e a interpretacdo das categorias
gramaticais.

No capitulo 111, em classificacdo das linguas, o0 autor discute sobre a origem dos dialetos,
a comparacdo de linguas distintas, as influéncias mutuas das linguas, as influéncias fonéticas,
as influéncias gramaticais, as influéncias lexicogréaficas, a origem das semelhancas pela
disseminacdo ou pelo desenvolvimento paralelo, a influéncia do ambiente sobre a lingua, a
influéncia de caracteristicas psiquicas comuns e a incerteza da definicdo de familias
linguisticas.

No capitulo IV, sobre linguistica e etnologia, o autor discute a necessidade pratica de
estudos linguisticos para fins etnoldgicos, a importancia tedrica dos estudos linguisticos, a

lingua como parte dos fenbmenos etnoldgicos em geral, a lingua e 0 pensamento e, o carater
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inconsciente dos fenémenos linguisticos.

No capitulo V, em as caracteristicas das linguas americanas, o autor trata das tipologias
das linguas em isoladas, aglutinantes, polissindéticas e flexionais, citando como exemplo o
chinés como lingua isolada, aglutinantes linguas do Norte da Asia, polissindéticas linguas da
América e flexionais linguas europeias e semitas. A partir da observacao de estudos anteriores
das linguas no mundo, Boas vai investigar as tipologias das linguas indigenas da América.

Para Boas, € necessario entender a realidade social (que € constituida a partir do que é
vivido) e, compreender a lingua da qual o nativo est4 fazendo uso. Neste sentido, as ideias do
autor dialogam com 0s nossos objetivos da pesquisa. Boas ressalta que é importante ndo apenas
reconhecer o significado da palavra, mas entender o contexto etnografico no qual determinada
expressao esta inserida, ou seja, ele parte do principio de que a lingua é significativa na acgéo,

tendo seu uso como fator importante na compreensao da realidade etnografica.

9) LEITE, Yonne. As varias faces da pesquisa com linguas indigenas brasileiras. XIX
Encontro Nacional da Associacdo Portuguesa de Linguistica Lisboa, Outubro de 2003.

O artigo sobre “As varias faces da pesquisa com linguas indigenas brasileiras”, de
Yonne Leite é um texto produzido a partir de um discurso proferido por ela na conferéncia do
XIX Encontro Nacional da Associacdo Portuguesa de Linguistica, na cidade de Lisboa —
Portugal, em 2003. Leite, em sua palestra discute a questdo da historia do reconhecimento e da
autonomia, no Brasil, do campo de estudo das linguas indigenas. O trabalho esta dividido em
cinco topicos, a saber: Introducdo; A primeira face - a relagdo entre a linguistica indigena e a
antropologia; A responsabilidade politica e o retorno; A pesquisa linguistica; O que se espera
de uma descricdo de linguas indigenas brasileiras e qual deve ser o resultado desse trabalho de
campo.

No primeiro tdpico, sobre a relacdo entre a linguistica indigena e a antropologia Leite
discute, a principio, a tardia fundacdo da universidade no Brasil, que somente ocorreu, quase
gue na metade do século XX, assunto este, que segundo a autora foi até motivo de tese de
doutorado pela universidade de Sdo Paulo — USP. Assim, Leite enfatiza que, se a demora na
criacdo da universidade ja foi um atraso para o desenvolvimento das ciéncias no Brasil, quanto
mais os estudos em linguas indigenas, pois ndo havia pesquisadores interessados em estudar
esse tema e, que, de fato, sO foi ocorrer esse interesse durante os anos 80. Neste sentido, a autora
faz uma reflexdo e relembra os trabalhos no inicio de sua carreira nos estudos com linguas
indigenas e salienta que o unico caminho que havia nesse periodo para um linguista pesquisar

era participando de encontros da Associacdo Brasileira de Antropologia. Ou seja, a unica
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maneira era via a area de antropologia. Dai essa estreita relacdo entre linguistica e antropologia.

Outro ponto importante destacado por Leite é sobre o trabalho de campo, que representa
uma etapa marcante na vida de um pesquisador, pela experiéncia adquirida, que o singulariza
como linguista. Experiéncia essa, primeiramente vivenciada por Franz Boas (1911), em suas
pesquisas de “observagao participante” com indigenas da América. A autora chega a comparar
dois tipos de pesquisadores: o que ndo vai a campo e fica somente remexendo arquivos em
bibliotecas e museus e o linguista que trabalha com linguas indigenas que vai a campo e
presencia a realidade, convivendo com seus informantes, o qual a autora denomina de
“humanista”. Para Leite é essa experiéncia social com o outro que faz a diferencga, pois, segundo
Leite (2003, p. 4) ndo ha receitas prontas, nem para recolher os dados e nem para 0
direcionamento do comportamento social dos individuos. E € nesse ponto que reside o encanto
que se traduz nas seguintes palavras da autora: “Quem estd no campo estd fazendo a cabeca
funcionar. Ndo tem essa esquematizacdo que ja vem pronta. Depois tem a vivéncia que é um
barato”. Para ela ndo h4 nada melhor do que essa vivéncia e convivéncia com outra cultura
diferente da do pesquisador. Essa realidade vivenciada entre pesquisador e informante

constitui-se a esséncia do trabalho de pesquisa de campo do linguista.

10) LOPES, Moita. Por uma linguistica aplicada indisciplinar, 2006.

O livro é composto de (11) capitulos e aborda os temas de seu conteddo sob a luz da
epistemologia da linguistica aplicada, a partir de um angulo diferente. Nessa obra defende-se a
ideia de que todo conhecimento é politico e vem de algum lugar. Politizar o ato de pesquisar e
pensar alternativas para a vida social é parte intrinseca dos novos modos de teorizar a linguistica
aplicada. Moita Lopes discute a necessidade de pensar uma linguistica aplicada, que dialogue
com teorias que estdo atravessando 0 campo das ciéncias sociais e das humanidades, de natureza
interdisciplinar e transdisciplinar. Desta forma, a relacdo desta obra é bem pertinente ao objeto
de estudo, posto que, a pesquisa em sociolinguistica, também busca dialogar com o campo das
ciéncias sociais e culturais com a linguagem, de forma multidisciplinar. Assim, as contribuicdes

de Lopes sdo relevantes para a proposta apresentada neste trabalho de pesquisa.

11) HANKS, William F. Lingua como prética social: das relagBes entre lingua, cultura e
sociedade a partir de Bourdieu e Bakhtin, 2008.

A obra é composta de (5) capitulos e aborda em profundidade as relagdes entre lingua,
cultura e sociedade e propicia um dialogo entre as pesquisas de Hanks com as ciéncias humanas

no Brasil, principalmente nas areas especificas da linguistica, como o0s estudos do texto e do
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discurso, os estudos sociolinguisticos e a linguistica antropoldgica, a sociologia da linguagem
e a antropologia social. Assim, este trabalho vem somar com a proposta de estudo,
principalmente na relacdo entre lingua, cultura e sociedade, pois, o trabalho de pesquisa busca

observar a situacao sociolinguistica na comunidade baré, a partir de um contexto sociocultural.

12) FARACO, Carlos Alberto; ZILLES, Ana Maria Stahl (org.). Pedagogia da variagao
linguistica: lingua, diversidade e ensino, 2015.

Os autores discutem que a lingua continua sendo forte elemento de discriminagdo social,
seja no préprio contexto escolar, seja em outros contextos sociais, COmo no acesso a0 emprego
e aos servicos publicos em geral. Boa parte de uma educacdo de qualidade tem a ver
precisamente com o ensino de lingua — um ensino que garanta o dominio das préaticas
socioculturais de leitura, escrita e fala nos espacgos publicos; o que pressupde, inclusive, uma
ampla discussdo sobre o conceito de norma culta e suas efetivas caracteristicas no Brasil
contemporaneo.

Sabe-se que no Brasil ainda ha uma forte discriminacdo e preconceito em relacdo as
linguas indigenas, fato este que precisa ser mudado. A partir das inferéncias com pesquisas na
area das linguas indigenas, espera-se conscientizar o pensamento da cultura linguistica no Brasil
e, nesse sentido, este livro vem dialogar com o objeto de pesquisa. Outro ponto importante
discutido no trabalho de Faraco e Zilles e que se relaciona com o assunto estudado na pesquisa

é sobre o ensino da lingua envolvendo as préaticas socioculturais nos espagos publicos.

13) MEGALE, Antonieta Heyden. Bilinguismo e educacéo bilingue: discutindo conceitos.
Revista Virtual de Estudos da Linguagem, 2005.

Este trabalho composto de (4) capitulos discute sobre o conceito de bilinguismo e
também de educacdo bilingue e tem por objetivo propor uma reflexdo e uma redefinicdo de
bilinguismo e educagdo bilingue. Assim, este estudo vem contribuir, ndo somente de forma
conceitual com o trabalho de pesquisa, mas mostrar a importancia do estudo da educacéo
bilingue e da ressignificacdo de bilinguismo como pratica de ensino numa comunidade que fala
duas linguas.

Acredita-se que a partir de uma redefinicdo e orientacéo, a educacéo bilingue ganhe uma
nova dimensdo na qualidade de ensino e, desta forma, mantenha o equilibrio do bilinguismo
nas comunidades de fala, principalmente nos espacos culturais indigenas, onde ha muito tempo
vem sofrendo com o fenémeno de deslocamento sociolinguistico e o grau de manutencao do

bilinguismo esta ameacado por influéncias externas.
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14) BESSA FREIRE. Da Lingua Geral ao Portugués: para uma histéria dos usos sociais das
linguas na Amazonia. Tese de Doutorado em Literatura Comparada apresentada ao Programa
de Pds-graduacao em Letras - UFRJ, 2003.

Este estudo de Bessa Freire esté dividido em introducdo, as linguas na Amazonia e sua
histdria social, a politica e o reordenamento de linguas, a (LGA) no século XIX: a hegemonia
perdida e conclusdo. O autor discute a trajetoria historica das linguas na Amazénia brasileira, a
partir do contato entre elas, discutindo os conflitos ocorridos entre a Lingua Geral Amazonica
(LGA) e a lingua portuguesa. Busca mostrar o processo de deslocamento linguistico ocorrido
com a populacdo regional ao longo do periodo colonial, quando a (LGA) desempenhava
funcBes de comunicacéo interétnica e se encontrava em pleno processo de expansao entre 0s
povos da Amazonia. Bessa Freire utiliza dados de demografia historica para demonstrar como
o declinio da LGA ocorreu no século XIX, perdendo entdo espaco para a lingua portuguesa.

O trabalho de Bessa Freire é bem pertinente ao objeto de estudo da pesquisa, pois nos
auxilia sobre o aspecto da historia da lingua Nheengatu. Traz informacdes importantes sobre o
processo de contato linguistico entre os povos indigenas e mostra o percurso histérico ocorrido

desde o periodo colonial e o estado atual da lingua geral frente a lingua Portuguesa.

15) BARBOSA, Henrianne. Linguas Indigenas: riqueza da nacdo brasileira. Revista Virtual
Senatus, Brasilia, v. 3, n. 1. P. 54 — 59, abr. 2004.

Neste artigo a autora relata os estudos do pesquisador Darcy Ribeiro em suas expedi¢fes
pelos territorios dos povos indigenas Urubu-Kaapor nos estados do Maranhdo e Pard, no
periodo de 1949 a 1951, intitulado: “Diarios de indios”. Nestes documentos, em forma de cartas,
Ribeiro escreve a sua esposa Berta sobre seu dia a dia nas comunidades indigenas, mas
principalmente relatos da cultura, dos mitos, das relacfes genéticas e sociais, relatos de morte
e de vida desses povos.

Uma das abordagens principal desse trabalho ¢ sobre a “riqueza brasileira” relacionada
a questdo da heranca linguistica que o povo brasileiro herdou dos primeiros habitantes desse
pais, que segundo a autora sdo milhares de palavras indigenas que compdem o léxico da Lingua
Portuguesa. S6 do Tupinambé, conhecido como tupi antigo, ha mais de dez mil vocabulos
nomeando animais, plantas, rios, cidades, entre outros termos.

A autora afirma, com base nos estudos de Aryon Rodrigues (2002), que havia no inicio
do periodo colonial mais 1.200 linguas no Brasil e, atualmente sdo em torno de 180 linguas

indigenas brasileiras agrupadas, segundo similaridades encontradas entre elas, em quase 40
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familias linguisticas, das quais 10 pertencem ao tronco linguistico Tupi e 12 ao tronco
linguistico Macro-jé. O numero de linguas por familia varia de uma a trinta, pois ha familias
com apenas uma lingua, conhecida como “lingua isolada”, devido a sua singularidade genética.
Os relatos historicos e linguisticos citados nesse trabalho sdo de suma importancia para nossa
pesquisa, pois, sdo dados que trazem informacdes preciosas sobre a cultura e as linguas
indigenas dos povos da nossa Regido e, que enriquecem e vem somar aos dados de nossa

pesquisa.

16) CRUZ, Aline. Fonologia e Gramatica do Nheengatu: A lingua geral falada pelos povos
Baré, Warekena e Baniwa. Tese de Doutorado. Utrecht -The Netherlands: LOT, 2011.

Este trabalho prop8e uma descricdo da fonologia e gramatica da lingua Nheengatu, a
variedade moderna da lingua geral amazonica, que se desenvolveu a partir do Tupinamba,
lingua da familia Tupi-Guarani do subconjunto Ill. Segundo Cruz, o Nheengatu é falado no
Baixo, Médio e Alto rio Negro no Estado do Amazonas, por etnias Baré, Baniwa e Werekena,
povos que substituiram suas linguas tradicionais do grupo Arawak do norte pelo Nheengatu. O
trabalho discute os aspectos historicos, fonoldgicos, morfologicos e sintaticos da lingua
Nheengatu e mostra a importancia da manutengdo dessa lingua entre os povos da Regido
Amaz0nica, pois, a forga de uma cultura também é demonstrada através da lingua.

Por se tratar do mesmo objeto de pesquisa, a lingua Nheengatu, o trabalho de Cruz
mostra uma simbiose e uma relacdo estreita com as nossas discussées em relagdo aos aspectos
historicos da lingua geral. Essa aproximacdo facilita a analise do estudo da lingua em seu

aspecto historico, social e cultural.

17) MELGUEIRO, Zilma Henrique. A Situacgdo Sociolinguistica nas Escolas Indigenas Irma
Inés Penha e Dom Miguel Alagna na cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira — AM, UFPE,
2012.

Melgueiro discute neste trabalho a situacdo sociolinguistica existente na sede do
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas, focalizando sua atencao nas trés
linguas indigenas majoritarias na regido, que foram cooficializadas no municipio, tendo como
proposito descrever o estado de uso das linguas Nheengatu (lingua geral), Tucano e Baniua
pelos indigenas residentes no municipio, com o objetivo de avaliar o grau de manutencéo e/ou
ameaca de deslocamento linguistico.

O trabalho de Melgueiro é o que tem a mais estreita relacdo com o0 nosso objeto de

pesquisa, haja vista, que também busca verificar a situagao sociolinguistica em duas escolas do
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Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira — Amazonas. Melgueiro analisa a situagdo
sociolinguistica das linguas Nheengatu, Tucano e Baniua num grupo de 88 alunos de duas
escolas estaduais da Regido do Alto Rio Negro, enquanto que nossa pesquisa analisa a situacéo
sociolinguistica da lingua Nheengatu numa comunidade de 128 indigenas do povo Baré na
Regido do Baixo Rio Negro, Municipio de Manaus — Amazonas.

18) SILVA, Fabiana Sarges da; PACHECO, Frantomé B. Politica linguistica em contexto
multilingue: um estudo sobre o andamento das politicas publicas relacionadas as linguas
cooficiais de Sdo Gabriel da Cachoeira — AM, 2012.

Este artigo discute a politica linguistica de cooficializacdo das linguas indigenas no
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira e aborda sobre o andamento das politicas publicas com
relacdo as linguas cooficiais em contexto urbano do municipio citado.

Este estudo contribui com dados referentes as politicas linguisticas praticadas nos
Gltimos anos no Estado do Amazonas e, a partir das discussées citadas nesse trabalho sobre tais
politicas, buscou-se aprofundar nos estudos, também, sobre as leis, decretos e pareceres que
regem a Educacao Escolar Indigena, tanto em ambito estadual, quanto municipal, em especial
no municipio de Manaus, local de nossa pesquisa. Este breve levantamento sobre as politicas
linguisticas serviu para verificar que em Manaus ainda ndo foram cooficializadas nenhuma
lingua indigena, a exemplo de Sdo Gabriel da Cachoeira. Todavia, descobriu-se que, desde
2006, a Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus e a Secretaria Estadual e Qualidade de
Ensino — SEDUC criaram as geréncias educacionais indigenas para coordenar as politicas de

educacdo voltadas para a comunidade escolar indigena.

19) CABALZAR, Flora Dias. (org). Educacéo Escolar Indigena do Rio Negro 1998 - 2011
relatos de experiéncias e licbes aprendidas. Sdo Paulo: Instituto Socioambiental e FOIRN, 2012.

Obra colaborativa organizada por Flora Dias Cabalzar, Professora Dra. da Universidade
de S&o Paulo — USP, é composta de trés partes: “Projeto de Educacdo”, “Experiéncias
Regionais” e “Temas” — relacionados a politicas publicas e formacao avancada. Nesse trabalho,
a autora relata os principais acontecimentos e experiéncias educativas ocorridos na regido do
Rio Negro, Amazonas, desde o periodo das missdes salesianas até o atual momento das politicas
publicas e linguisticas impostas aos indigenas do médio e alto rio Negro. Cabalzar (2012)
afirma que, nesse periodo, o principal desafio das comunidades e organizagdes indigenas
passou da repressdo imposta pelo sistema de escolarizacdo dos missionarios salesianos a

resisténcia das autoridades oficiais de educacdo em reconhecer e apoiar as escolas indigenas,
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conforme assegurado na Constituicdo Federal de 1988. Posteriormente, com 0s movimentos
dos professores indigenas (COPIARN) e da Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio
Negro — FOIRN, a educacédo escolar indigena toma novos rumos e a cultura, a lingua e as
tradi¢des indigenas passam a ser mais valorizadas. Surgem assim novas préticas educativas
vivenciadas a partir da realidade social e cultural dos povos indigenas.

Este livro dialoga diretamente com a tematica proposta em nosso projeto de pesquisa
“Educagao Escolar Indigena”, pois, faz uma reflexao sobre o processo educativo dos ultimos
anos nas escolas publicas indigenas, bem como, sobre as questdes de ensino da lingua indigena,
0 qual é nosso objeto de pesquisa.

20) CABALZAR, Aloisio; RICARDO, Carlos Alberto. Povos indigenas do Alto e Médio Rio
Negro: uma introducdo a diversidade cultural e ambiental do noroeste da Amazo6nia brasileira.
FOIRN/ ISA/MEC/SEF, 1998.

Esta obra é uma introducéo a diversidade socioambiental e sociolinguistica da regido do
alto e médio rio Negro, no noroeste da Amazonia brasileira. E composta pelo mapa Povoados
e Terras Indigenas no Alto e Médio Rio Negro, em escala 1:800.000 e formato 66 X 96 cm; e
por livro de textos com fotos, iconografias e mapas tematicos. Trata-se de uma publicacdo de
referéncia que se destina a multiplicadores indigenas (liderangas, professores, agentes de salde)
e profissionais de instituicdes de pesquisa da Regido Amazodnica.

Livro organizado de forma ilustrativa auxilia nas pesquisas de levantamentos histéricos,
etnogréaficos e linguisticos dos estudos de pesquisa na Regido do Rio Negro. Deste modo, as
discussdes propostas neste trabalho dialogam com o objeto de estudo de nossa pesquisa, a qual

também esté inserida nesse contexto rionegrino.

21) QUEIXALOS, F., RENAULT-LESCURE, O. (org). As linguas Amazonicas hoje. S&o
Paulo: Instituto Socioambiental, 2000.

Uma obra panoramica das mais completas ja produzidas sobre as linguas amazo6nicas
na década de 2000, os organizadores Queixalos e Renault-Lescure organizaram esse livro com
base nos documentos apresentados pelos paises amazonicos no encontro que ficou conhecido
como: “As Linguas Indigenas da Amazonia na Ciéncia e nas Sociedades”, em mar¢o de 1996,
na cidade de Belém, Estado do Para. O objetivo deste encontro com representantes de dez paises
revelou que, sob a diversidade e a disparidade das situacOes e das abordagens encontravam-se
preocupacdes comuns ao engajamento dos diferentes protagonistas e, que 0 enriquecimento

mutuo se revelaria altamente estimulante. Segundo os autores, o encontro reuniu de cada pais,
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as seguintes categorias de participantes: dirigentes de organizac¢Ges indigenas, professores
bilingues, funcionarios governamentais responsaveis das areas de educacédo e pesquisadores em
pesquisa de assuntos indigenas.

Os temas escolhidos foram trés, que deram lugar a grupos de discusséo: o estado das
linguas, nos niveis comunitario e nacional (distribuicdo geografica, base demogréafica,
vitalidade, bi- e plurilinguismo, linguas transfronteiricas, linguas gerais, imagem na sociedade
global); o conhecimento cientifico das linguas (pesquisa, publicacdes, formacao universitaria);
a situacdo legal das linguas (legislacdo e instituicdes) e acBGes concretas a favor de sua
sobrevivéncia (educacéo e revitalizacdo). Cada pais apresentou um informe sobre cada um dos
temas, bem coma um mapa linguistico, especialmente elaborado para o encontro, de sua regiao
amazonica. Este trabalho, pela amplitude tematica e geografica do testemunho que apresenta,
assim como também, pela sua atualidade, permanecerd como uma fonte de informac&o sobre a
questdo complexa e premente das linguas amazénicas.

Todos os documentos que trataram na discussdo do encontro, inclusive de dados de
pesquisas apresentados pelos representantes de todos os paises amazdnicos foram relacionados
neste importante livro, que hoje serve como referéncia em todos os paises do continente
americano para estudos de pesquisas, tanto na area de linguistica como de antropologia. E foi a
partir dos estudos desta obra que buscamos compreender melhor o0 nosso objeto de pesquisa, 0

qual também esta inserido nesse contexto das linguas da Amazénia.

22) BROSTOLIN, Marta Regina. Educacédo indigena: um olhar por meio da legislacdo
educacional e a busca por uma etnoeducacdo. Série-Estudos — Periddico do Mestrado em
Educacdo da UCDB. Campo Grande — MS, n, 15, p. 93-100, jan/jun. 2003.

Neste artigo a autora discute sobre a educacao escolar indigena no Brasil que, para ela,
tem obtido, desde anos 70, avangos significativos no que se refere a legislagdo que a normatiza.
Segundo a autora, “Se hoje existem leis bastante favoraveis quanto ao reconhecimento da
necessidade de uma educacdo diferenciada e de qualidade para as populagfes indigenas, na
pratica, entretanto, hd enormes conflitos e contradigdes”. Brostolin busca fazer uma breve
analise da tematica a partir do discurso legal a construcéo de propostas inovadoras em busca de
uma etnoeducacéo.

Para Florestan Fernandes (1941) apud Brostolin (2003), ao se estudar o processo
educacional nas sociedades indigenas deve-se considerar trés pontos importantes: “primeiro, o
valor da tradicdo, segundo, o valor da acéo e terceiro, o valor do exemplo. E o aprender fazendo,

constituindo a maxima fundamental da filosofia educacional indigena”.
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O trabalho de Brostolin aponta para pontos importantes que devem ser considerados na
Educacao Escolar Indigena, principalmente na questdo de “valorizacdo da tradi¢do”, pois, ¢ um
dos aspectos que preserva a cultura dos povos indigenas. Esse olhar diferenciado conjectura
estreitamente com nossa pesquisa, haja vista que se busca trabalhar a partir da perspectiva da

macrossociolinguistica, a qual abrange todos os fatores citados por Brostolin.

23) FERNANDES, Ulysses; HERRERO, Marina (org). Baré: o povo do rio. S&o Paulo: SESC,
2015.

O livro, escrito em portugués e inglés, aborda sobre a histdria do povo baré. O termo
“Bar¢”, de acordo com Herrero e Fernandes (2015), ¢ de origem desconhecida, pois, os proprios
Baré afirmam que ndo sabem a origem da palavra e nem de onde surgiu ou mesmo sabem
estabelecer uma relagdo do termo “Baré” com um significado qualquer. De todo modo, o termo
“Baré” sempre foi o nome dado aqueles cujos antepassados viviam espalhados por quase toda
a regido do rio Negro até a Venezuela, onde ainda hoje, encontramos nimeros expressivos de
descendentes desse povo.

A lingua Baré, do tronco Arwak, anteriormente falada pelos antepassados dos Baré do
rio Negro, encontra-se hoje extinta. Nimuendaju (1982, p. 176) relatou, em 1927, que o Baré,
apesar de ndo ser mais falado no Brasil, ainda era uma lingua em uso no territério venezuelano,
em San Carlos, as margens do Guainia e no canal do Cassiquiare. Cunha de Oliveira constatou
que, na década de 1990, a lingua Bare j& se encontrava em pleno processo de desaparecimento,
embora admitisse que a sua sobrevivéncia ainda estivesse assegurada pelos representantes mais
velhos desse grupo étnico, ao passo que as pessoas ndo tao idosas e 0s jovens apresentassem-
se nas condicOes de semifalantes e ndo falantes (Oliveira, 1993, p. 8). Sua pesquisa de mestrado
foi realizada com apenas trés informantes que viviam na regido de Cucui, do lado brasileiro da
fronteira com a Venezuela, sendo que somente um deles, Candelario da Silva (72 anos) que
dominava o Bareé perfeitamente. Os demais eram semifalantes. Mas com o processo acelerado
da colonizacdo e influéncias externas da cultura ocidental na regido do rio Negro, o povo Baré
esqueceu sua lingua materna, o Baré.

Atualmente, os Baré do baixo, médio e alto rio Negro séo bilingues; falam o Nheengatu
(lingua geral Amazodnica), lingua que foi introduzida pelos missionarios jesuitas e carmelitas
por ocasido da fundacdo das primeiras missdes, ainda no século XVIII e o portugués, tornado
obrigatorio pelo ministério pombalino (poés 1755) em substituicdo ao nheengatu (FARAGE,
1991, p. 43). Contudo, pode-se afirmar que foi somente com a chegada dos missionarios

salesianos, que fundaram a primeira missdo em S&o Gabriel da Cachoeira, em 1914
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(ANDRELLO, 2006, p. 105), e com o sistema religioso-educacional instituido por estes, que o
portugués tornou-se uma lingua amplamente falada pela populagéo rionegrina, visto que 0s
salesianos proibiam o uso das linguas indigenas nas missées, inclusive do nheengatu, além de
desestimularem o uso dessas linguas também fora das missdes.

Deste modo, o livro, “Baré, o povo do rio” contribui com informag¢des importantes para
a pesquisa, haja vista que falar de uma lingua, é falar da histéria e da cultura de um povo.

Portanto, o trabalho vem somar aos aspectos historicos da nossa pesquisa.

24) BRASIL. Congresso Nacional. Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, 1988.

A Constituicdo Federal de (1988, ART. 210 — INCISO 2° e ART. 231) reconhece aos
indios o direito as suas linguas, conforme cita no inciso 2°, “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” e, no (Art. 231) “Sao
reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicoes, e 0S
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”. A partir do reconhecimento da (C.F), a
sociedade indigena ganha forca para debater sobre suas questdes sociais, culturais e linguisticas
amparados por lei. Com isso, crescem 0s movimentos de estudos voltados aos saberes
tradicionais, culturais e linguisticos dos povos indigenas em todo o Brasil. Desta forma, a lei
em questdo dialoga com nossa pesquisa proposta, no sentido de aludir aos documentos que
regularizam e normatizam os direitos dos povos indigenas no ambito social, cultural e da

Educacao Escolar Indigena, assunto do qual nosso projeto esta relacionado.

25) BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei n® 9394, de 20 de Dezembro de
1996. SILVA, Luiz Fernando Villares e (org.). Coletanea da Legislacéo Indigenista Brasileira.
Brasilia: FUNAI, 2008.

A Coletanea da Legislacdo Indigenista € uma compilacdo das principais leis, atos
normativos e acordos internacionais que regulam as relacbes dos povos indigenas com a
sociedade e os estados brasileiros, assim como trata da Declaracdo das Nagdes Unidas sobre 0s
direitos dos povos indigenas, da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto do indio — Lei n°
6.001, de 19.12.1973, da Convencdo 169 da OIT — Decreto 5.051, de 19.04.2004, do Pacto
Internacional dos Direitos Civis e Politicos - ONU — Decreto n° 592, de 06.07.1992 e do Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais - ONU — Decreto n® 591, de
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06.07.1992. Assim, o texto aqui proposto, o qual retne varios documentos sobre os direitos e
as relacdes dos povos indigenas relacionam-se estreitamente com o nosso trabalho de pesquisa
e nos auxilia na construcao do capitulo que trata das politicas publicas e linguisticas voltadas a

Educacdo Escolar Indigena.

26) RCNEI — Referencial Curricular Nacional da Educacéo Indigena, 1998.

Em 1998 foi langado o Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena (RCNEI),
com intuito de priorizar as reformas nas areas de gestdo e politica educacionais, nesse caso
voltadas especificamente para o ensino indigena. Nesse sentido, o Referencial aqui apresentado
tem funcdo formativa. Ele pretende fazer refletir sobre o desenvolvimento curricular e as
experiéncias pedagogicas existentes ou que poderdo emergir no interior das escolas indigenas.
Esse documento, a priori, orienta 0 processo de ensino nas escolas indigenas, com énfase no
ensino das linguas maternas, priorizando a diversidade linguistica e o multilinguismo dos povos
indigenas do Brasil. E um marco em referéncia sobre o ensino da lingua indigena na escola,
discutindo desde a inclusdo de linguas indigenas no curriculo escolar a fenbmenos como:
bilinguismo, deslocamento sociolinguistico e alternancia de cédigo, bem como, manutencéo,
revitalizacdo e lingua de instrucdo oral e escrita do curriculo. As instrugdes, ora apresentadas
neste texto, vem dialogar com o0 nosso objeto de estudo, a lingua indigena Nheengatu, haja vista
que, a proposta apresentada neste documento sobre o ensino das linguas indigenas, tal qual
propde o Ministério da Educacdo (MEC) estd sendo observada sua aplicabilidade na
comunidade do povo Baré, local de estudo de nossa investigacao.

27) SECAD/MEC. Cadernos 3. Educacdo Escolar Indigena: diversidade sociocultural
indigena ressignificando a escola, 2007.

Este texto discute as politicas publicas sobre “alfabetizagdo e diversidade”, com
proposito essencialmente informativo e formativo direcionado aqueles que precisam
compreender as bases historicas, conceituais, organizacionais e legais que fundamentam e
explicam o conjunto de programas, projetos e atividades que complem as politicas
educacionais em andamento pelo MEC. Sdo abordados temas como diversidade cultural,
direitos humanos e educacéo.

Documento este, de interesse de gestores, professores e profissionais da educacdo que
atuam no sistema de ensino, em especial da Educagdo Escolar Indigena, o qual dialoga com
nosso contexto de pesquisa, haja vista que, para se falar de ensino de linguas, € também preciso

se falar de educacéo, de cultura e de diversidade. Assim, o texto aqui, ora apresentado, traz
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informac6es que nos auxiliam na dissertagdo das fundamentacGes tedricas de nosso projeto de

pesquisa.

28) Comentérios das leis, decretos, resolucbes e pareceres relacionados a Educacdo Escolar
Indigena.

Nos documentos destacados a seguir foram relacionados e enumerados os principais
pontos que fazem referéncias a Educacdo Escolar Indigena, tema proposto em nossa pesquisa
e 0 ensino de linguas maternas, 0s quais nos auxiliam em citagdes de leis, decretos, resolugdes

e pareceres que dialogam com a pesquisa proposta nesse projeto.

1. Resolucdo CEB N° 3, de 10 de novembro de 1999, que fixa diretrizes nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias sobre “o ensino ministrado nas
linguas maternas das comunidades atendidas, como uma das formas de preservacao da realidade

sociolinguistica de cada povo” (Art. 2° - Inciso I11).

2. Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, que dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena, que
trata no (ART. 2° - Inciso II) sobre o “fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua
materna de cada comunidade indigena” e, (Art. 4° - Inciso III), que trata do “ensino ministrado

nas linguas maternas das comunidades atendidas”.

3. Resolugéo n° 5, de 22 de junho de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica, no (Titulo Il, Art. 3 — Inciso I) sobre a
“recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a

valorizagdo de suas linguas e ciéncias”.

4. Parecer CNE/CEB N° 13/2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica ¢ propde “assegurar que os principios da
especificidade, do bilinguismo e multilinguismo, da organizacdo comunitaria e da
interculturalidade fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas,

valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais”.

5. Resolugéo N° 99/97 DO CEE/AM e a Resolugdo N° 11/2001- CEE/AM, que tratam do

“ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades indigenas atendidas como uma das

formas de preservacéo sociolinguistica de cada povo” (Art. 3 — Inciso IlI).
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6. Decreto n. 1.394, de 29 de novembro de 2011. Cria escolas indigenas e o reconhecimento da
categoria de professores indigenas no Sistema de Ensino Municipal no &mbito do municipio de

Manaus. Manaus, 29 de novembro de 2011.

7. Decreto N° 8.396/2006, cujo objetivo é desenvolver atividades educativas que atendessem
as reivindicacBGes dos povos indigenas e o cumprimento das politicas publicas voltadas a

“educagdo escolar indigena”, especificamente das etnias que vivem no Municipio de Manaus.

8. Decreto N° 0090/2009, cujo propdsito € a implantacdo de uma politica pautada em projetos
“societarios dos povos e comunidades indigenas” que vivem na drea de abrangéncia do
Municipio de Manaus.
9. Decreto N° 1.394/2011, que também cria a categoria escola indigena, no &mbito da Educacao
Basica, através da Geréncia de Educacao Escolar Indigena (GEEI).
10. Lei N°1.610, de 28 de novembro de 2011, Capitulo Il - Art. 3°, que dentre varios aspectos
ressalta que as escolas indigenas deverdo obedecer aos seguintes principios:
I. reconhecimento e respeito a diversidade étnica, cultural e linguistica dos povos e
comunidades indigenas;
I1. valorizacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais;

I11. valorizagéo e fortalecimento das culturas indigenas.

1.1.9. Outras atividades

Participacdo como ouvinte na aula inaugural proferida pelo prof. Dr. Sergio Freire
“Educagdo, Modernidade e P6-s-Modernidade: o que fazer no domingo de manha”? do curso

de Mestrado em Letras e Artes da UEA/Marco de 2016.

1.2. Atividades desenvolvidas fora do Programa de Pos-Graduacdo em Letras e Artes

Curso de Portugués para Estrangeiros

Aulas de Lingua Portuguesa ministrada para alunos estrangeiros dos cursos de POs-
Graduacéo - Mestrado e Doutorado da UEA

Periodo: 10/03 a 31/07/ 2016.

Participagdo no curso de Linguistica, Letras e Artes do Portal de Periodicos da
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Capes/CNPq

Periodo: 28/03 a 31/03/2016.

Participacdo na Il Mostra Cultural das escolas indigenas da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus — SEMED

Periodo: 17/05/2016.

Visita técnica as comunidades dos povos indigenas Parque das Tribos, Manaus,
Amazonas

Periodo: 1706/2016.

Visita técnica a Geréncia de Educacdo Indigena da Secretaria Municipal de Educacéo de
Manaus — SEMED

Periodo: 23/05/2016.

Grupo de pesquisa — Senario Linguistico-Antropoldgico dos Indigenas Citadinos do
Parque das Tribos, Manaus, Amazonas. Neplae/CNPq, linha de pesquisa: Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Linguistica Aplicada ao Ensino. Linha de pesquisa: Linguas Indigenas e
Educacao Bilingue.

Esta pesquisa esta sendo desenvolvida entre a Universidade do Estado do Amazonas e a
Universidade de Maryland dos Estados Unidos

Periodo: 02/03 a 31/05/2017.



APENDICE II

QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Sobre a Pesquisa

Esta Pesquisa é de natureza qualitativa e busca refletir sobre o Ensino e Aprendizagem da
Lingua Nheengatu que possibilite aos professores oferecer contribui¢Bes para a analise da
educacéo e o desenvolvimento de politicas educacionais nas escolas indigenas. O trabalho esta
sendo coordenado pelo prof. Ademar dos Santos Lima, com orientacdo da profé Dra. Silvana
Andrade Martins. A pesquisa faz parte do Curso de Pos-Graduagdo — Mestrado Académico em
Letras e Artes, na linha de pesquisa Linguagem, Discurso e Praticas Sociais.

A andlise dos dados da pesquisa permitira que se identifiquem os problemas e desafios no
processo de ensino e aprendizagem e influencias que podem esta contribuindo para a extincdo
da lingua Nheengatu nas comunidades bilingues do municipio de Manaus.

Sigilo

Todas as informacdes coletadas neste estudo serdo mantidas em sigilo. Apesar dos resultados
serem disponibilizados de forma agregada por pais ou por dependéncia administrativa, em nivel
nacional, garantimos-lhe que vocé, esta escola ou qualquer membro da equipe docente nao serdo
identificados em qualquer relatorio sobre os resultados do estudo. A participacdo dos
professores é voluntaria.

Sobre este Questionario

Este questionario solicita informacdes sobre educagdo na escola indigena e assuntos
relacionados a préticas linguisticas na lingua nheengatu.

O tempo estimado para preenchimento deste questionario é de, aproximadamente, 45 minutos.
Ao completar este questionario, por favor, entregue-o a pessoa responsavel pela coleta dos
questionarios na data previamente agendada.

Se tiver dlvida sobre qualquer aspecto do questionario, ou se quiser informages adicionais
sobre o estudo, por favor, entre em contato com o coordenador da pesquisa pelo celular
(92)994729865/e-mail: ademarlima7@hotmail.com

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DE LINGUA NHEENGATU

BLOCO A —Sobre a escola e a comunidade

Nome da comunidade:
Etnia;

Nome da escola;

A w0

Quantos alunos possui a escola?
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BLOCO B - Sobre o professor e o plano de ensino da Lingua Nheengatu
1. Etnia/povo: Idade: Formacéo: Profisséo:

2.Em que consiste o plano de ensino da lingua Nheengatu?

3.Quais sdo os métodos que vocé utiliza para o ensino da lingua?

4.Quais sdo as estratégias pedagogicas que vocé usa para auxiliar na didatica do ensino da

lingua Nheengatu?

5. Cite os tipos de materiais didaticos que vocé dispde para o ensino da lingua Nheengatu:

BLOCO C - As praticas de ensino-aprendizagem da lingua no cotidiano escolar
1.Vocé acha que o ensino da lingua Nheengatu na escola tem sido suficiente para manter o

equilibrio do bilinguismo na comunidade?

2.Vocé acha que a lingua Nheengatu esta sofrendo DESLOCAMENTO SOCIOLINGUISTICO

(sendo substituida) pela lingua Portuguesa e corre o risco de ser extinta na comunidade?

3.Vocé apontaria algumas solucdes para que a lingua (NHEENGATU) continue sendo falada

na comunidade indigena e ndo venha a desaparecer?
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4. Que tipos de politicas publicas podem ser adotadas para implementar mais ainda o ensino e

a manutencdo da lingua Nheengatu na escola e na comunidade?
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QUESTIONARIO PARA ALUNOS

BLOCO A - Identificacéo
1. POVO/ETNIA:

2. Data de Nascimento: / /

2.1 Idade: Série/ano: Profissdo:

3. Local de Nascimento:
() aldeia/terra indigena? () cidade
BLOCO B — Tecnologias e meios de comunicacao

1. Quais as tecnologias e meios de comunicagdo que vocé dispbe para uso?

() Radio AM/FM () Televisdo () Telefone fixo () Celular
() Computador () Magquina fotogréfica digital () Internet
() Cémera Filmadora () E-books ( ) Outro. Qual?

2. Vocé tem acesso a algumas dessas tecnologias ou meio de comunicacao citados acima em sua lingua
materna?

a) Sim / quais?

b) Néo
BLOCO C - Sobre a aprendizagem da Lingua Nheengatu

1. Marque apenas uma alternativa nos quadros de falar, entender, ler e escrever sobre suas
competéncias e habilidades linguisticas da lingua Nheengatu. VVocé:

a) Fala bem a) Entende bem a) Ler bem a) Escreve bem
b) Fala pouco b) Entende pouco b) Ler pouco b) Escreve pouco
c) Néo fala c) Néo entende c) Néo ler c) N&o escreve
2. Em qual lingua vocé se comunica na sua casa com Seus pais e irmaos?
a) Lingua Nheengatu b) Lingua Portuguesa
3. Em qual lingua vocé se comunica na escola com seus colegas?
a) Lingua Nheengatu b) Lingua Portuguesa
4, Em qual lingua vocé se comunica com seus amigos, amigas e demais membros que vivem na

comunidade?

a) Lingua Nheengatu b) Lingua Portuguesa
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BLOCO D - As praticas de aprendizagem da lingua no cotidiano escolar

1. Vocé acha que o ensino da lingua Nheengatu na escola tem sido suficiente para manter o
equilibrio do bilinguismo (continuar falando o Nheengatu e o Portugués) na comunidade?
( )Sim ( ) Néo

2. Vocé acha que a lingua Nheengatu esté sofrendo o fenémeno de deslocamento linguistico (a
lingua portuguesa cada vez ganhando mais espaco nas aldeias indigenas. Pouco a pouco, ela vai se
apoderando de todas as situa¢fes de comunicagdo: reunides, aulas da escola, brincadeiras das criangas,
didlogos domésticos), levando a lingua materna ao desaparecimento na comunidade?

a) Sim b) Nao

3. Vocé estuda a lingua Nheengatu:
a) Todos osdias  b) Uma vez nasemana c¢) Uma vez no més
4, Em sua opinido, o que deve ser feito para que a lingua Nheengatu ndo venha a desaparecer na

comunidade?




QUESTIONARIO PARA COMUNITARIOS - COMUNIDADE PISASU SARUSAWA

BLOCO 1 - PERFIL SOCIOECONOMICO

1. Nome;: Idade:
2. Etnia/ Povo:
3. Sexo:

4. Qual a profissdo que vocé exerce?
a) Professor b) Enfermeiro c) Agricultor  d) pescador

a) Aposentado ) Artesdo g) Outros
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BLOCO 2: PERFIL SOCIOCULTURAL

1. Que tipos de artesanatos vocé produz?

2. Quais sdo as principais atividades culturais da comunidade?

BLOCO 3 - PERFIL SOCIOLINGUISTICO

1. Qual lingua vocé aprendeu a falar primeiro?
a) Nheengatu b) Portugués c) Outra

4. Onde e com quem vocé aprendeu a falar Nheengatu?
a) Na comunidade Pisasu Sarusawa, desde quando nasceu;

b) Na escola Puranga Pisasu, quando ingressou;

¢) Noutra comunidade/Regido:
5. Na sua opinido, vocé fala melhor:

a) Nheengatu b) Portugués c) Outra:

6. Qual seu grau de instrucdo (escolaridade)? Marque com X a op¢do abaixo:
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Grau de Instrucéo
. 1°a0 5° Ano 1°ao0 5°ano 6° a0 9° ano 6° ao 9° ano
Ensino Fundamental . .
incompleto completo incompleto completo
Ensino Médio 1°ano 2° ano 3%ano
Ensino Superior Incompleto Completo
Pds-Graduagdo Especializacdo Mestrado Doutorado

BLOCO 4 — AS PRATICAS SOCIOLINGUISTICAS NA COMUNIDADE

1.

Vocé acha que o ensino da lingua Nheengatu na escola tem sido suficiente para manter o
equilibrio do bilinguismo na comunidade?
a) Sim b) Nao

Os comunitarios se comunicam por meio da lingua Nheengatu no dia a dia na comunidade?

a) Sim b) Nao c) As vezes

Que tipo de material em lingua Nheengatu os comunitarios usam no dia a dia para leitura e
entretenimento na comunidade?

a) Livro b) Gramética c) apostila d) Musica
e) Outros:

Vocé acha que a lingua Nheengatu esta sofrendo DESLOCAMENTO SOCIOLINGUISTICO
(sendo substituida) pela lingua Portuguesa e corre o risco de ser extinta na comunidade?

a) Sim b) Néo

Vocé apontaria algumas solugdes para que a lingua (NHEENGATU) continue sendo falada nas
comunidades indigenas e ndo venha a ser extinta?

Que tipos de politicas publicas podem ser adotadas para implementar mais ainda o ensino e a
manutencdo da lingua Nheengatu nas escolas publicas das comunidades indigenas do municipio
de Manaus?




QUESTIONARIO COMPLEMENTAR PARA OS INFORMANTES

Questionario adaptado da lista de Swadesh

Quais das palavras da lista vocé sabe falar, ler e escrever? Marque (Sim) ou (N&o)

Lista de Swadesh em Nheengatu

Nheenga (Sim)

(N3o)

1.0

2. Tawa

3. Wata

4. Nhaa

5. kai

6.Yuikuy

7. Mira

8. Ikauasawa

9. Marika

10. Aé

7

11. U

12. Yuru

13. Puranga

14. Murutinga

15. Akanga

16. Awa

17. Yawara

18. Wata

19. Sukwera

20. Pirera

21. Waka

22. Anama

23. Tanimuka

24. Mbau

25. Puku

26. Pia

27. Meé
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28.

Yendi

29.

Sanha

30.

Nheé

31.

Mukdi

32.

kiri

33.

kwa

34.

Yasitata

35.

Ixé

36.

Pita

37.

Paped

38.

Tatd

39.

Kaa

40.

Irusanga

41.

Tata-tinga

42.

Wasu

43.

Apigawa

44,

Nepya

45.

Nheenga

46.

Yasi

47.

Pu

48.

yuka

49,

Suu

50.

Mandi

51.

Retana

52.

Kunha

53.

Wita

54.

Niti

55.

Tin

56.

Pixuna

57.

Pituna

58.

Sera

59.

Yandé
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60.

Pisasu

61.

Iwaka

62.

Sesa

63.

Nambi

64.

Kan-wéra

65.

Sendu

66.

Supid

67.

wira

68.

Pi

69.

Ita

70.

Pira

71.

Piera

72.

Pepusawa

73.

kwaira

74.

Aiura

75.

Kiua

76.

Pira

77.

Maa

78.

Awa

79.

Raku

80.

Suaya

81.

Sapu

82.

Apwa

83.

Kunheseri

84.

Tui

85.

Muitini

86.

Putia

87.

Eauéwara

88.

Wapika

89.

Yuitéra

90.

Kurasi

91.

Iwi

166



92.

Pa

93.

Indé

94.

Yepé

95.

Pwapé

96.

Maa

97.

Yakira

98.

Piranga

99.

Yuri

100. Wewé
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APENDICE III

MODELO DE PLANO DE AULA

ESCOLA INDIGENA MUNICIPAL PURANGA PISASU

PLANO DE AULA

DADOS DE IDENTIFICACAO

ESCOLA INDIGENA: Puranga Pisasu
Professor (s): Joarlison Melo

Turma: 5° ano

NUmero de alunos: 20

Hora-aula: 45 minutos

DATA: 10/02/2017

ASSUNTO: Mira pira (corpo humano)
TEMA: Mira pira pisawera
OBJETIVOS:

a) Falar sobre as partes do mira pira;

b) Escrever sobre os vocébulos das partes do mira pira;

c) Descrever oralmente as partes do mira pira;

d) Ouvir a pronancia das palavras sobre mira pira através da musica

CONTEUDO:

Mira pira: akanga, putid, sesa, nambi, yuru, yuiri tin, nepya, pi.

PROCEDIMENTOS:

a) Aguecimento:

e Fazer a chamada;

e Formar um circulo com os alunos em sala de aula;

e Perguntar aos alunos usando nimeros cardinais sobre as partes do corpo humano: Muiri
akanga taa indé rerik?

b) Apresentagdo do assunto: apresentar o novo assunto (Mira pira):
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Distribuir aos alunos figura do mira pira;
Perguntar aos alunos quem estd com que parte do mira pira: akanga, putia, sesa, nambi...

Exploracdo:
Conduzir os alunos a dizer a funcao das partes do corpo humano.

Prética:

Ouvir: O professor pronuncia as palavras que estdo na (figura) para o aluno ouvir e
internalizar.

Falar: O professor pronuncia as palavras corretamente que estdo na (figura) e o aluno
repete.

Ler: o aluno faz a leitura das palavras propostas na (figura).

Escrever: O professor pede para o aluno escrever corretamente as palavras que estdo na
(figura).

FECHAMENTO:

Com auxilio de uma musica sobre mira pira, os alunos fardo uma coreografia gesticulando,
conforme o ritmo da musica.

RECURSOS:

Quadro branco e pincel
Livro didatico

Imagens e figuras ilustrativas
Datashow e caixa de som
CD player

Mdsica: Mira pira

AVALIACAO:

A turma seré avaliada por meio de um exercicio oral e escrito das palavras propostas nas figuras:
o0 professor mostra as figuras, em seguida oculta e os alunos pronunciam e escrevem as palavras.

REFERENCIA

CASASNOVAS. Afonso. Nogdes de lingua geral ou nheengatu: gramatica, lendas e
vocabulérios. 2 ed. Manaus: EDUA, 2006.

NAVARRO, Eduardo de Almeida. Curso de Lingua Geral: nheengatu ou tupi moderno — a
lingua das origens da civilizagdo Amazonica. 2 ed. S&o Paulo: PAYM, 2016.
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MODELO DE PLANO DE AULA
ESCOLA INDIGENA MUNICIPAL PURANGA PISASU

PLANO DE AULA

DADOS DE IDENTIFICACAO

ESCOLA INDIGENA: Puranga Pisast
Professor (s): Joseana Rodrigues
Turma: 4° ano

Namero de alunos: 16

Hora-aula: 45 minutos

DATA: 14/03/2017

ASSUNTO: Ara pinima (Cores)
TEMA: Ara pinima (mundo das cores
OBJETIVOS:

e) Falar sobre as cores em nheengatu;

f) Escrever sobre os vocabulos das cores;

g) Descrever oralmente as cores;

h) Ouvir a pronincia das palavras sobre cores por meio da mdsica

CONTEUDO:

Ara pinima: murutinga, pixuna, suikiri, yakira, tanimbuka, piranga, tuira, inaya, pitanga, tawa
Itatinga, raranga, sumbika, pinima.

PROCEDIMENTOS:

e) Aguecimento: puranga ara!

e Fazer a chamada usando numeros em nheengatu;

e Formar um circulo com os alunos em sala de aula;

e Perguntar aos alunos quais sdo as cores favoritas deles: Indé regustari yakira? Eré, Ixé
agustari!/ Nti, ixé agustari piranga!

f) Apresentacdo do assunto: apresentar o novo assunto (Cores):
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e Distribuir aos alunos figura de cores em nheengatu;
e Perguntar aos alunos quem estd com a cor tal: Taw4, Yakira, Sumbika ...

g) Exploracéo:
e Conduzir os alunos a formar palavras usando as cores em nheengatu.

h) Pratica:

e Ouvir: O professor pronuncia as palavras que estdo na (figura) para o aluno ouvir e
internalizar.

e Falar: O professor pronuncia as palavras corretamente que estdo na (figura) e o aluno
repete.

e Ler: o0 aluno faz a leitura das palavras propostas na (figura).
e Escrever: O professor pede para o0 aluno escrever corretamente as palavras que estdo na
(figura).

FECHAMENTO:

Com auxilio de uma mdasica sobre cores em nheengatu, os alunos fardo uma coreografia
gesticulando, conforme o ritmo da musica.

RECURSOS:
e Quadro branco e pincel

Livro didatico

Imagens e figuras ilustrativas

Datashow e caixa de som

CD player
e Musica: Ara pinima

AVALIACAO:

Aturma seré avaliada por meio de um exercicio oral e escrito das palavras propostas nas figuras:
o professor mostra as figuras (cores), em seguida oculta e os alunos pronunciam e escrevem as
palavras.

REFERENCIA

CASASNOVAS. Afonso. Nogdes de lingua geral ou nheengatu: gramatica, lendas e
vocabulérios. 2 ed. Manaus: EDUA, 2006.

NAVARRO, Eduardo de Almeida. Curso de Lingua Geral: nheengatu ou tupi moderno — a
lingua das origens da civilizagdo Amazonica. 2 ed. S&o Paulo: PAYM, 2016.
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Tabela 9. Lista de videos da pesquisa de campo

Video 01
Video 02
Video 03
Video 04
Video 05
Video 06
Video 07
Video 08
Video 09
Video 10

Videos de pesquisa de campo

Comunidade Pisasu Sarusawa

Escola municipal Puranga Pisasl

Entrevista — Sr. Getulio da Silva e Dona Domitila Rodrigues

Entrevista — Dona Hugolina

Entrevista - Prof® Joseana Rodrigues

Artesanato do povo Baré da comunidade Pisast Sarusawa

Producdo de farinha de mandioca

Préaticas linguisticas dos falantes de nheengatu da comunidade Pisast Sarusawa
Conversagdo em nheengatu entre alunos da escola Puranga Pisasu

Depoimento da Prof* Analina da escola Puranga Pisasu

Fonte: Ademar dos Santos Lima, (2017).
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Gréfico 9. Familias linguisticas com base na classificacdo genética de Rodrigues (1986).

/1. Familia Aruak: ‘

Apurind, Ashenica
do Ucayali (Peru),
Baré, Baniwa,
Hohodene,
Kuripako,
Mehindku,
Yawalapiti. ( 8
linguas)

2. Familia Arawa:
Suriwaka. (1)

: 3. Familia Karibe:

Arara, Bakairi,
Ikpeng (Txikdo),
Kaxuyana, Kuikuro,
Makuxi, Taurepang

.Tiriié. !8! ‘

4. Familia Arikém:
Karitiana. (1)

ﬁo. Familia Tupi-Guarani:
Asurini do Trocard, Ava- 11. Familia Botocudo:

Canoeiros, Guaja, Guarani
antigo, Guarani moderno
(Paraguai), Kamayura,
Kokama, Mbya, Lingua
Geral (Nheengatu),
Parakang, Surui (Akwawa),
Tembé (Tenetehara),
Tupinambd, Urubu-Kaapor,
Uru-eu-au-au (Anodawa),
Wayampi, Aweti, Mawé

\ (Sateré) (18 linguas) )

9. Familia Tupari:
Makurap, Tupari (2).

i E—

8. Familia Rama-
rama: Karo. (1)

5. Familia Juruna:
Juruna, Xipaya. (2)

"

6. Familia Mondé:
Cinta Larga, Gavido,
Surui (3)

o S—

7. Familia
Munduruku:
Munduruku. (1)

Krendk, Nakrehé. (2)

12. Familia Jé:

Apinayé, Kaingang,
Kayapd, Gavido
(Parakateyé), Panara
(Kren-Akorore),
Pykobyé, Suya,

20. Familia Pano:
Arara, Katukina,
Kaxinawd, Marubo,
Matsés, Poyanawa,
Shanenawa. (7)

19. Familia
Maxakali: Maxakali.

1)

HZL Familia

Xokleng. (9). y

13. Familia Karaja:
Javaé, Karaja. (2)

{

18. Familia Maku:
Dou, Nadéb, Yahup.
(3)

T

|51

Txapakura: Moré.

(1)

 E—

22. Familia
Yanomami:
Yanomami. (1)

23. Linguas isoladas:
Irantxe (Myky),
Jabuti, Kanoé&, Maku,
Mapundungun
(Mapuche, Chile e
Argentina), Tikuna,

15. Outras linguas:

17. Familia Mara:

T

Guatd, Yaté. (2) Piraha. (1)

- . 16. Familia
14'. fan.nlnal Kariri: Guaikuru: Kadiwéu,
Kiriri (Kipead). (1) Macovi. (2)

\ Trumai.. (7)

Fonte: Leite, (2003, p. 12).
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ANEXOS



ANEXO I
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Lista de Swadesh na lingua Nheengatu

Portugués Inglés Nheengatu Dados de pesquisa
Palavra Word Nheenga

1. Agua Water Ii
2. Amarelo Yellow Tawa
3. Andar Walk Watd
4, Aquele That Nhaa
5. Queimar Burn kai
6. Areia Sand Yuikuy
7.  Arvore Tree Mird
8. Banha Grease/fat Ikauasawa
9. Barriga Belly Marika
10. Ela She Aé
11. Beber Drink U
12. Boca Mouth Yuru
13. Bom Good Puranga
14. Branco White Murutinga
15. Cabega Head Akanga
16. Cabelo Hair Awa
17. Cachorro Dog Yawara
18. Caminho Way Wata
19. Carne Fresh/meat Sukwera
20. Casca Bark Pirera
21. Chifre Horn Waka
22. Chuva Rain Anama
23. (Cinza Ash Tanimuka
24. Comer Eat Mbau
25. Comprido Long Puku
26. Coracao Heart Pia
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27. Dar Give Meé
28. Deitar Lie Yeni
29. Dente Tooth Sanha
30. Dizer Say Nheé
31. Dois Two Mukdii
32. Dormir Sleep kiri

33. Este This kwa

34. Estrela Star Yasitatd
35. Eu I Ixé

36. Ficar em pé Stand up Pita

37. Figado Liver Paped
38. Fogo Fire Tata

39. Folha Leaf Kaa

40. Frio Cold Irusanga
41. Fumacga Smoke Tata-tinga
42. Grande Big Wasu
43. Homem Man Apigawa
44. Joelho Knee Nepya
45. Lingua Tongue Nheenga
46. Lua Moon Yasi

47. Mao Hand Pu

48. Matar Kill yuka
49. Morder Bite Suu

50. Morrer Die Manii
51. Muito (Plural) | Many Retana
52. Mulher Woman Kunha
53. Nadar Swim Wita
54. Nao Not Niti

55. Nariz Nose Tin

56. Preto Black Pixuna
57. Noite Nihgt Pituna
58. Nome Name Sera
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59. Nos We Yandé
60. Novo New Pisasu
61. Nuvem Cloud Iwaka
62. Olho Eye Sesd

63. Orelha Ear Nambi
64. Osso Bone Kan-wéra
65. Ouvir, escutar Hear Sendu
66. Ovo Egg Supid

67. Passaro, ave Bird wira

68. Pé Foot Pi

69. Pedra Stone Ita

70. Peixe Fish Pira

71. Pele Skin Piera

72. Pena, pluma Feather Pepusdwa
73. Pequeno Small kwaira
74. Pescoco Neck Aiurd

75. Piolho Louse Kiua

76. Povo, gente Person Pira

77. Que What Maa

78. Quem Who Awd

79. Quente Hot Raku

80. Rabo Tail Suaya
81. Raiz Root Sapu

82. Redondo Round Apwa

83. Saber, conhecer | Know Kunheseri
84. Sangue Blood Tui

85. Seco (secar) Dry Muitini
86. Seio, peito Breast Putia

87. Semente Seed Eauéwara
88. Sentar Sit Wapika
89. Montanha Mountain Yuitéra
90. Sol Sun Kurasi
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91. Terra Earth Iwi

92. Todos All Pa

93. Tu(vocé) You Indé
94. Um One Yepé
95. Unha Claw Pwapé
96. Ver See Maa
97. Verde Green Yakira
98. Vermelho Red Piranga
99. Vir Come Ydri
100. Voar Fly Wewé

(Edited by: Ademar dos Santos Lima - Abril 2016).
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ANEXO 11

Mapas e imagens de Manaus e da comunidade Pisasu Sarusawa

ArcGIS Web Map

5.
¥ =
-
-
June 21, 2016 1.677,791
TODAS_AS ESCOLAS_ESTADUAIS_INTERIOR_E_CAPITAL 0 5 10 20 mi
A B APIPIE. L
@ INTERIOR DO ESTADO 0 10 20 40 km
® CAPITALDO ESTADO

Figura 13 — Mapa do municipio de Manaus
Fonte: ArcGIS Web Map, 2016.

i

Figura 14 — Mapa das escolas publicas municipais rurais de Manaus
Fonte: Google Maps, 2016.
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Figura 15 — Mapa da escola municipal Puranga Pisasu
Fonte: Centro de Midia - SEMED, 2016.

Figura 16 — Artesanato do povo Baré da comunidade Pisasi Sarusawa
Fonte: Comunidade Pisasu Sarusawa, 2016.
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Figura 17 — Desenho produzido por alunos do 4° ano da escola Puranga Pisasu
Fonte: Escola Puranga Pisast - SEMED, 2016.

Figura 18 — Portal de entrada da comunidade Pisast Sarusawa
Fonte: Ademar Lima, 2016.



Figura 19. Treinamento dos alunos da escola para os jogos interculturais
Fonte: Escola indigena municipal Puranga Pisast, 2016.
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Figura 20. Apresentacdo dos alunos da escola nos jogos interculturais de 2016.
Fonte: Escola indigena municipal Puranga Pisasu, 2016.
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Figura 21. Barco do Transporte escolar e canoas dos comunitérios
Fonte: Ademar dos Santos Lima, 2017.

Figura 22. Igreja catélica da comunidade
Fonte: Ademar dos Santos Lima, 2017
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Figura 23. Mapa das aldeias de repartices (missionarias) construidas no século XV1II
Fonte: Bombardi, (2014, p. 25)
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