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RESUMO

Este é um trabalho de pesquisa pautado numa perspectiva tedrico-epistemologica
como instrumento de andlise de uma pratica pedagégica de formacado de
professores-pesquisadores em um curso de graduacgdo. Discute o processo de
formacao do professor-pesquisador a partir do desenvolvimento de uma pratica de
estagio vinculada a pesquisa. Pretende investigar em que medida um processo de
estagio vinculado a pesquisa contribui para a legitimacao da identidade docente e na
promog¢do da autonomia profissional/intelectual do professor para o Ensino de
Ciéncias. Tem por objetivo: Investigar como o processo de estagio vinculado a
pesquisa contribui na formagédo do professor-pesquisador do campo, tendo em vista
a legitimacdo de sua identidade docente e o despertar de sua autonomia
profissional/intelectual. Pautou-se numa abordagem qualitativa voltada para a
pesquisa-acao utilizando as técnicas de observacao participante e entrevista semi-
estruturada. Reflete sobre as varias dimensdes do conceito de pesquisa e 0s
relaciona com o processo formativo docente. Inicialmente evidencia o panorama da
ciéncia moderna comentando a epistemologia dos teéricos que contribuiram para a
sua consolidacdo. Defende a necessidade de tratar a Pedagogia como ciéncia da
educacgao visando a legitimacdo de um processo de Educacado Cientifica voltado
para a formacao do professor. Expde as definicoes e distingdes feitas pelos tedricos
que estudam o Ensino de Ciéncias, a Educacdo Cientifica e a Alfabetizacao
Cientifica para em seguida sugerir uma perspectiva que contemple a formagédo do
professor-pesquisador. Propde que os elementos caracterizadores da formacao
docente, como: identidade, saberes, autonomia e profissionalizacdo sejam tratados
como conceitos que sustentam a perspectiva da Educacdo Cientifica. Desenvolve
uma idéia de que o estagio vinculado a pesquisa também se constitui num processo
de Educacao Cientifica voltado para a formacao docente podendo contribuir na
ressignificacdo de suas praticas pedagodgicas a partir das suas proprias experiéncias
de sala de aula. Com isso, entende que o professor passara de objeto a sujeito do
conhecimento, tendo condi¢des de desconstrui-lo e reconstrui-lo. Nessa perspectiva,
descreve um processo de estagio voltado para a formacdo do professor-
pesquisador, desenvolvido no contexto da educagdo do campo, evidenciando as
etapas de sua trajetéria metodologica e sistematizando os dados obtidos na
investigacdo. Com o intuito de oferecer subsidios que possibilitem a criacdo de
estratégias e metodologias para a formacdo do professor-pesquisador €
apresentado como produto da pesquisa a estrutura de um modelo metodolégico dos
elementos que caracterizaram a investigacao.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Professor-pesquisador. Estagio.
Educacao Cientifica.



ABSTRACT

This is a research study based on a theoretical perspective, epistemologically as a
tool for analysis of a pedagogical practices for teacher-researchers on a course for
graduation. Discusses the process of training of teacher-researcher from the
development of a practical stage bound for the search. Want to investigate to what
extent a process of probation tied to the research contributes to the legitimacy of
identity in teaching and promoting professional autonomy / intellectual of the teacher
to the Teaching of Science. Aims to: investigate how the process of probation tied to
the research helps in the training of teacher-researcher of the field in order to
legitimize their identity to awake from his teaching and professional autonomy /
intellectual. It also aims to discuss the interface between the Philosophy of Science
and scientific research from the process of historical development in research in the
West, reflect on the need for education to act as articulating science of science
education to consolidate the stage tied to search, view the theoretical nuances that
characterize the epistemology of the teacher-researcher demonstrating how they can
sustain their professional autonomy / intellectual identity and its teaching; describe
the process of probationary teacher's showing of the field as his relationship with the
research contributes to the Science Education teacher. Guided to a qualitative
approach focused on action research using the techniques of participant observation
and semi-structured interview. Reflects on the various dimensions of the concept of
research and training related to the teaching process. Initially shows the picture of
modern science commenting on the epistemology of theorists who have contributed
to its consolidation. Supports the need to treat education as a science education
aimed at legitimizing a process of Science Education toward the training of teachers.
Sets out the definitions and distinctions made by theoreticians who study the
Teaching of Science, Education and Scientific Literacy for Scientific then suggest a
perspective that envisages the training of teacher-researcher. It proposes that the
elements characteristic of teacher training, such as: identity, knowledge,
independence and professionalism are treated as concepts that underpin the
prospect of Science Education. It develops an idea that the stage is also tied to
search is a process of Science Education focused on teacher training may help in re
of their teaching practices from their own experiences in the classroom. With this,
believes that the teacher will object to the subject of knowledge, and able to
deconstruct it and rebuild it. In this context, describes a process of stage toward the
training of teacher-researcher, developed in the field of education, showing the steps
of her life and methodological systematising the data obtained during the
investigation. Aiming to offer subsidies that enable the creation of strategies and
methodologies for the training of teacher-researcher is presented as a product of
research on the structure of a methodological model of the elements that
characterized the research.

Key words: Teacher-researcher. Stage. Science Education.
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INTRODUGCAO

Nos dias de hoje, percebemos que a educacéo, assim como toda a sociedade
contemporanea, passa por séria crise, 0 que acaba por refletir no processo de
ensino-aprendizagem no espaco escolar. Presume-se que o cerne deste problema
esteja na formacao de professores, pois estes sdo freqientemente apontados como
0S principais responsaveis pela ma qualidade do ensino. No entanto, ao longo da
histéria da educacdo nao foram dadas as devidas oportunidades para que o0s
docentes se manifestassem sobre suas praticas pedagogicas, e quando dadas, eles
nao tinham a formagao adequada para fazer uma analise critica que possibilitasse a
reconstrucdo de suas praticas. Este novo paradigma pés-moderno que se inicia
exige um individuo dinamico, critico e autbnomo que para se estabelecer no
contexto social, ao qual esta inserido, precisa nao apenas passar por um processo
de alfabetizacdo cientifica, mas ser educado cientificamente para poder
acompanhar, de forma participativa, os avancos tecnolégicos que acabam por
interferir de maneira significativa na sua vida.

No que se refere a formacao de professores, € importante ressaltar que para
ela contemplar as necessidades deste novo individuo que se apresenta deve pautar-
se numa perspectiva voltada para a pesquisa, levando em consideracdo as
peculiaridades culturais dos estudantes e promovendo, no desenrolar do periodo de
estagio, um processo de Educacdo Cientifica' que fosse além da internalizacdo de
conceitos relativos as ciéncias, mas sim propiciasse aos professores em formacao o
contato com os conceitos constituidores do seu processo formativo, tais como: os
saberes, a identidade, a profissionalizacdo e a autonomia docente. Defendemos
também que esta perspectiva proposta fizesse os futuros docentes ter uma maior
aproximacao com os elementos legitimadores da pesquisa cientifica. No entanto,
esse contexto que descrevemos é extremamente complexo, pois engloba fatores
sociais, econbmicos, politicos e culturais que abarcam dimensdes individuais e

coletivas do sujeito acarretando desigualdades e injusticas.

! Utilizaremos no transcorrer do trabalho o termo Educacéo Cientifica com letras maiGsculas com o
intuito de distingui-la do conceito que a caracteriza apenas como uma perspectiva que trata dos
conceitos cientificos.
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Ao decidir realizar a pesquisa no contexto campesino sabiamos dos
obstaculos a serem ultrapassados para o seu desenvolvimento, seja pela falta de
estrutura das escolas do campo, principalmente, devido a sua distante localizacao,
ou pelas limitacbes apresentadas pelos sujeitos pesquisados, pois estes chegavam
ao curso de nivel superior oriundos de um Ensino Médio fragilizado, além de muitos
deles estarem retomando os estudos apdés varios anos de abandono.

A principio, para um pesquisador que apenas conhecia a realidade urbana,
este quadro pareceria assustador. Porém, percebemos que nossa prépria historia de
vida possuia inumeras similaridades com a dos professores em formacdo, pois
também éramos produto de um Ensino Médio tecnicista (na época segundo grau) no
qual ao finalizarmos recebemos o titulo de técnico em contabilidade. Este nosso
processo formativo de Ensino Médio voltado para uma perspectiva profissionalizante
apenas nos distanciou das areas voltadas para as Ciéncias Humanas, pois o curso
possuia uma “grade” curricular totalmente direcionado para as Ciéncias Exatas
preterindo disciplinas como: Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, etc. Talvez,
devido a propria trajetéria educacional percorrida anteriormente, onde nos demos
por aliviados quando concluimos, nos afastamos por dez longos anos do espaco
escolar, s6 retornando no ano de 2002, j& como graduando em Normal Superior pela
Universidade do Estado do Amazonas.

Foi exatamente na metade do curso, mais especificamente no quinto periodo
na disciplina de Estagio |, que aconteceu o divisor de aguas de nossa formacao, nao
apenas no ambito profissional, mas também pessoal, pois foi quando mantivemos os
primeiros contatos com a escola, a docéncia e principalmente a pesquisa.

Nesta época, o estagio na Escola Normal Superior da Universidade do Estado
do Amazonas era vinculado a pesquisa e ao escolher o professor que
supervisionaria o estagio também estavamos escolhendo o orientador do nosso
Trabalho de Conclusdo de Curso. O inicio foi muito dificil devido sermos
praticamente “analfabetos” quanto aos elementos norteadores da pesquisa
cientifica, no entanto, contando com a paciéncia do orientador conseguimos superar
esta fase a partir de muita leitura e discussao no grupo de pesquisa o0 qual
consideramos ser de suma importdncia para a legitimagcdo do pesquisador
principiante. Foi no transcorrer do estagio que passamos por um processo que hoje
entendemos como Educacao Cientifica, pois além de conhecermos os elementos

tedricos que constituem o processo formativo docente, também tivemos contato com
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os instrumentos, técnicas e métodos de pesquisa também pudemos utiliza-los nas
atividades de sala de aula sempre com o intuito de relacionar teoria e préatica. Vale
ressaltar que a cada fase da pesquisa avancada, produziamos um material teérico
que posteriormente seria inserido na monografia, ou seja, uma das caracteristicas
de nossa formacdo era registrar nosso proprio contexto a luz das teorias da
educacao.

No final do processo de pesquisa percebemos que todo este percurso
acarretou na inicializacdo da construgcdo de nossa identidade docente, pois nos
despertou para a magnitude da profissdo e nos fez entender que o sustentaculo de
nossas praticas pedagdgicas seria a pesquisa. Ao concluirmos a graduacgao
publicamos os resultados da investigagdo num livro® organizado por nosso
orientador e comunicamos os resultados em varios eventos locais e nacionais o que
nos deixou ainda mais interessados em galgar uma qualificacdo a nivel stricto
sensu. Com o conhecimento e a experiéncia adquirida através do estagio vinculado
a pesquisa na graduacdo, pudemos elaborar um projeto que nos permitisse
ingressar no Mestrado em Ensino de Ciéncias da UEA.

Tendo como inspiracdo a nossa propria histéria de vida, partimos para o
contexto de investigacdo com o intuito de levar os sujeitos a uma Educacao
Cientifica que os tornassem professores-pesquisadores. Para tanto, tendo como
sujeitos os professores, nosso objeto de estudo na pesquisa foi o estagio vinculado
a pesquisa como condicdo fertilizadora de sua autonomia profissional/intelectual
enquanto legitimadora de sua identidade docente na formacao inicial do professor do
campo®.

Num contexto com poucas escolas e recursos didatico-pedagégicos como o
campo, o trabalho do professor deveria sobressair-se sobre estas dificuldades, no
entanto, ele se constitui em mais um fator complicador para a educagdo campesina,
por conta disso, nossa pesquisa partiu da seguinte problematizagdo: em que medida
um processo de estagio vinculado a pesquisa contribui para a legitimacdo da
identidade docente e na promocéo da autonomia profissional/intelectual do professor
do campo ainda no seu processo de formacao inicial? Buscando atender a

? A pesquisa denominada Identidade cultural e migracdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola da rede publica do municipio de Manaus foi publicada no livro intitulado Escola, curriculo
e migragé&o.

? No transcorrer do trabalho utilizamos a idéia de campo como é&rea rural em que se localizam os
assentamentos dos agricultores.



15

complexidade do objeto de estudo e contemplar os elementos apresentados no
problema, a pesquisa teve como objetivo geral. investigar como 0 processo de
estagio vinculado a pesquisa contribui na formacédo do professor-pesquisador do
campo, tendo em vista a legitimacao de sua identidade docente e o despertar de sua
autonomia profissional/intelectual. Visando atingir o que se propunha no objetivo
geral, o processo de investigacao partiu dos seguintes objetivos especificos: discutir
a interface entre a filosofia da ciéncia e a pesquisa cientifica a partir do processo de
evolucao historica da ciéncia no ocidente; refletir sobre a necessidade da Pedagogia
agir como articuladora das ciéncias da educacao para a consolidacdo do estagio
vinculado a pesquisa; entender o0s nuances teoéricos que caracterizam a
epistemologia do professor-pesquisador demonstrando como eles podem sustentar
a sua autonomia profissional/intelectual e sua identidade docente; descrever o
processo de estagio do professor do campo evidenciando como a sua relagdo com a
pesquisa contribui para a educacao cientifica docente.

Dessa forma, esperamos que a pesquisa em questdo contribua para a
ampliacao da discussao referente a epistemologia do professor-pesquisador tendo o
estagio como espaco fomentador da perspectiva de uma educacao cientifica voltada
para a pesquisa. Vale ressaltar que a trajetéria metodolégica por nds percorrida
procurou nao limitar-se a aplicacdo de instrumentos e técnicas de pesquisa, pois
entendemos que devido a complexidade do fendmeno educacional faz-se
necessario ampliarmos a execucao dos procedimentos metodoldgicos a partir da
prépria insercao do pesquisador no contexto da pesquisa. Para tanto, nos pautamos
numa abordagem voltada para a pesquisa-acdo com o intuito de ndo fazermos uma
pesquisa sobre os professores em formacao, mas sim com eles.

Entender os instrumentos e técnicas que permitiiam a caminhada
metodoldgica da investigacao foi o primeiro passo para a execug¢ao da pesquisa de
campo, pois nos pautamos numa abordagem qualitativa de pesquisa utilizando como
técnicas a observacgao participante e a entrevista semi-estruturada, pois para que os
resultados da pesquisa sejam fieis aos dados coletados é necessario que 0s
instrumentos utilizados atendam as necessidades das técnicas escolhidas, por isso
termos escolhido como instrumentos de coleta de dados: diario de campo, bloco de
anotacdes, roteiro, gravacoes, filmagens e fotografias.

O capitulo | da dissertacdo, denominado implicagées da evolugao cientifica a

formacao do professor-pesquisador procura fazer uma viagem através da histéria da
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ciéncia no ocidente evidenciando numa perspectiva diacrbnica a construcdo do
conhecimento cientifico e as suas relagées com o avango da ciéncia. Num segundo
momento, procuramos demonstrar como as varias dimensdes da pesquisa cientifica
estdo presentes no processo de constru¢cao do conhecimento.

O capitulo Il é intitulado a Pedagogia como ciéncia da educacdo: Uma
condig&o legitimadora para a Educacgéo Cientifica na formagdo de professores. Esta
parte do trabalho inicia-se expondo as implicacbes da Histéria e da Filosofia da
Ciéncia sobre o Ensino de Ciéncias para em seguida discutir as varias perspectivas
tedricas que caracterizam a Educacao Cientifica e a alfabetizacao cientifica no
contexto educacional. Entretanto, defende-se a idéia de uma Educacgédo Cientifica
voltada para a pesquisa onde os estudantes, ao passar por este processo, possam
conhecer mais do que conceitos cientificos. Nesta perspectiva, os professores em
formacao, durante o seu processo de estagio, tomariam para si elementos
norteadores da pesquisa em educacao que os fizessem refletir sobre o seu prdprio
contexto. Vale ressaltar que esta dimensdo da educacdo cientifica apenas se
desencadearia a partir de uma estreita relagéo entre ciéncia e cultura, haja vista, a
necessidade de se reconhecer as peculiaridades dos individuos no transcorrer do
processo, dai a necessidade do entendimento da Pedagogia como ciéncia da
educagao como condicao de alicerce da educacgao cientifica no curso de formacéao
de professores.

O capitulo lll, a legitimacdo do estagio com pesquisa a partir da epistemologia
do professor-pesquisador, faz uma reflexdo sobre o processo formativo do
professor-pesquisador discutindo aspectos voltados para a sua identidade,
autonomia, saberes, curriculo, estagio, etc. O texto mantém um dialogo com os
principais tedricos que analisam o processo de formacao de professores e defende
um processo de estagio vinculado a pesquisa na formacdo do professor-
pesquisador. No seu desenvolvimento reiteramos a necessidade do periodo de
estagio docente promover a inicializacado do processo de Educacao Cientifica dos
professores como forma de contribuir na construcdo da epistemologia do professor-
pesquisador.

O capitulo 1V, o estdgio na formacao do professor-pesquisador para o ensino
de ciéncias numa experiéncia campesina, apresenta a sistematizagcdo do processo
de estagio vinculado a pesquisa desenvolvido no transcorrer da investigacdo. O

processo desenvolvido é composto de quatro momentos assim denominados:
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discussao do conteudo, quando o pesquisador apresenta aos sujeitos da pesquisa
as teorias que sustentam os conceitos constituidores do processo formativo do
professor, além de discutir coletivamente os pontos positivos e negativos dos
relatérios de estagio recebidos anteriormente e as ferramentas metodol6gicas a
serem usadas na investigacado; no didlogo com a realidade, individualmente, os
sujeitos da pesquisa sado orientados na utilizagdo dos conceitos trabalhados
anteriormente, tanto na construcdo de suas monografias, como nas atividades de
estagio; a percepcdo do contexto se caracteriza pelas visitas do pesquisador ao
contexto da pesquisa, escolas do campo localizadas nas vicinais, quando ele
acompanha in loco as atividades de estagio dos estudantes; a construcdo do
conhecimento diz respeito as producdoes dos sujeitos da pesquisa, as quais
aconteceram em todos os momentos do processo na forma de fichamentos,
relatérios e da propria construcdo da monografia.

Em todos os momentos da investigagdo levamos em consideragdo a
subjetividade dos sujeitos envolvidos na pesquisa respeitando e valorizando as suas
peculiaridades culturais, ao mesmo tempo em que procuramos fazer a articulacao
dos conceitos discutidos na fundamentagdo tedrica as praticas desenvolvidas no

processo de estagio.
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CAPITULO |

IMPLICACOES DA EVOLUCAO CIENTIFICA A FORMACAO DO PROFESSOR-
PESQUISADOR

A evolugdo da ciéncia estd estreitamente ligada a construcdo do
conhecimento cientifico estando ela vinculada a propria histéria da humanidade.
Dentro dessa perspectiva, destacaremos neste capitulo a importancia da pesquisa
como processo constituidor da ciéncia tendo em vista a formacado do professor-
pesquisador. Para tanto, discutiremos as idéias dos principais cientistas que
contribuiram para a consolidagdo do conhecimento cientifico moderno buscando
evidenciar a necessidade de o docente conhecer a historia da ciéncia e atualiza-la
no transcorrer do seu processo de formacao, percebendo entdo a importancia da
pesquisa para o desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas.

1.1 A ciéncia e sua evolucao histérica

Para discutirmos a formacdo do professor-pesquisador, antes, porém, é
necessario destacar a importancia da pesquisa em todo o processo histérico de
evolucao do conhecimento cientifico. Pois, entendemos que até o surgimento do
conceito de professor-pesquisador foi preciso a construgdo da ciéncia que se
consolidou nos dois ultimos séculos por meio de um processo de pesquisa.

O século XVI langou as bases da filosofia mecanicista de Renné Descartes e
a da filosofia do progresso de Francis Bacon. Além de apresentar a legitimacao da
teoria heliocéntrica de Nicolau Copérnico pelo astrdnomo Galileu Galilei.

O filésofo inglés, Francis Bacon, nasceu em 1561 e, segundo Japiassu
(1995), foi o primeiro cientista a lancar as bases da filosofia e da ciéncia moderna ao
afirmar que a ciéncia, através de uma observacdo metddica, pela qual resultariam as
teorias, poderia estabelecer regras fundamentais que classificaram e organizaram as

ciéncias em: Ciéncias da Memoria (Historia Natural e Civil), Ciéncias da Razao
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(Filosofia, Ciéncias da Natureza e Ciéncias do Homem), e as Ciéncias da
Imaginacao (Fabula e Mitos Literarios). Para Japiassu (1995), antes de Bacon a
ciéncia que predominava era sustentada na logica de Aristdteles, baseada na
simples deducao, sendo ele o primeiro a discutir a pesquisa cientifica como um
elemento do processo histérico que partia do empirismo prudente e questionador.

O filésofo francés Renné Descartes concebia o funcionamento do mundo
como uma maquina. O pensamento cartesiano considera o corpo humano como
uma maquina e os 6rgaos corporais como engrenagens totalmente mecanicas que
agem por automatismo, sendo a razao algo totalmente distinto da matéria, ou seja,
“a doutrina cartesiana faz do homem um estranho composto de duas partes
justapostas, o corpo e o espirito” (JAPIASSU, 1991, p. 103). Entretanto, Japiassu
(2001) também evidencia que o valor de Descartes na corrente mecanicista foi o de
sistematizar e articular os conhecimentos existentes na sua época.

Outro tedrico que contribuiu significativamente para a consolidacdo da ciéncia
moderna foi Galileu Galilei. Este era defensor da teoria heliocéntrica de Nicolau
Copérnico e procurou sustenta-la durante toda a sua trajetéria de pesquisador a
partir de um estudo do cosmos onde descobriu varias estrelas e percebeu as
similaridades entre a superficie lunar e a superficie terrestre, pautando-se na
observacgéo, no raciocinio e no célculo rigoroso.

Tratando-se da formacado do professor-pesquisador, € importante que este
ainda no seu processo formativo tenha contato com a histéria da ciéncia tendo em
vista a trajetéria de pesquisa que pensadores como Bacon, Galileu e Descartes
seguiram na producdo do seu conhecimento. Pois, da organizacao, classificacao e
sistematizacdo das ciéncias realizada a partir da filosofia mecanicista de Descartes e
da filosofia progressivista de Bacon, passando pela legitimacdo da teoria
copernicana defendida por Galileu, a pesquisa cientifica pautada em técnicas de
observacao e calculos matematicos tornou-se o principal caminho para a construcao
do conhecimento.

O novo modelo cientifico que se desenhou no século XVII acelerou a
producdo do conhecimento, pois passou a contar com técnicas de pesquisa que
possibilitaram a criacdo de novas teorias nas varias vertentes da ciéncia que
naquele momento se organizavam. Neste sentido, entendemos que ao passar por
um processo de educacao cientifica voltado para a pesquisa, o professor dara inicio
a construcao da sua identidade docente e a legitimacao da sua autonomia intelectual
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sustentada pelas diversas correntes epistemoldgicas que validam as teorias

cientificas.

1.2 A ciéncia na contemporaneidade

O contexto contemporaneo influencia significativamente as relagcdées que se
estabelecem na escola. Dai a importancia do professor estar preparado para receber
um tipo de estudante que tem a sua disposicao os varios instrumentos oferecidos
pelos meios de comunicagao estabelecidos na sociedade, tais como: TV e internet,
por exemplo. Esta sociedade se caracteriza pelo consumo exacerbado tendo os
meios de comunicagdo como 0 seu principal sustentaculo, porém a acado da midia
acarreta na descaracterizacdo da identidade cultural dos individuos, no caso os
estudantes, tornando-os sujeitos passivos no contexto educativo. Assim, o professor
deve valorizar a identidade cultural do estudante na sala de aula, bem como
desenvolver estratégias que neles despertem o senso critico. No entanto,
entendemos que para agir dessa forma no espacgo escolar o docente precisa passar
por um processo de formacdo que priorize a pesquisa, por isso defendemos a
formacao de um professor-pesquisador a partir da perspectiva do estagio vinculado
a pesquisa como forma de resistir ao que esta posto na sociedade contemporéanea.

O avanco das ciéncias a partir do século XVII causou um afastamento
temporario entre ciéncia e magia nao impedindo os chamados “falsos saberes” de se
proliferarem até os dias de hoje. O século XIX consolidou o cientificismo, ja o
seguinte tentou encontrar um lugar para agrupar o racional e o irracional de forma
harmoniosa. Cientistas como Capra (1997) tentam manter um dialogo entre a ciéncia
racional e as tradicées misticas para a explicacdo do mundo. Einstein e Infeld (1976)
afirmavam que a ordem fisica era sustentada pela metafisica, sendo que o mundo
invisivel € quem ordena o mundo visivel.

Na verdade, a ciéncia € uma construcado evolutiva resultante da interacéo
entre teorias e experiéncias, sendo influenciada por fatores socioeconémicos, socio-
politicos, socioculturais e, principalmente, pelas motivacoes filoséficas, psicologicas
e religiosas dos proprios cientistas. Vale ressaltar que os atores principais, para

tecer criticas a ciéncia, sdo os cientistas; entretanto, como estdo envolvidos no
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processo, nao tem condicbes para tal feito, cabendo este papel aos filésofos
(JAPIASSU, 1997).

Entendemos, desta maneira, que a modernidade é o mundo da racionalidade
que legitimou, mas também dogmatizou a ciéncia, o qual € dominado pelo modelo
funcional e instrumental. Enquanto o pés-moderno manifesta-se nas experiéncias do
individuo ao absorver um projeto de desenvolvimento burocratizante, administrativo,
produtivista e consumista. Na pds-modernidade a liberdade se esvai, pois 0
individuo nao arca com suas responsabilidades, deixando-as ao encargo do acaso.
Com isso os valores se enfraquecem e 0s principios éticos € as normas morais
tornam-se frageis, assim, esta perspectiva também se caracteriza por um estilo de
pensamento que critica a razdo por ndo ter cumprido suas promessas de
transformar as sociedades em organizacdées mais justas, livres, fraternas, solidarias
e racionais. O culto a estética, a perda do fundamento da razdo, do sentido da
historia e dos principios morais da ciéncia sdo caracteristicas do estilo pds-moderno
que nos faz viver num mundo mutante. Dentro dessa perspectiva, a midia é a
principal responsavel pela liquidagao da histéria, pois fragmenta os acontecimentos,
nos fazendo olha-los por varios angulos sem conseguir integra-los e entendé-los. Ao
perdermos o sentido da histéria passamos a viver somente o presente, passando a
sermos pragmaticos e imediatistas. De acordo com Chevitarese (2001, p. 6-7, grifos

do autor) o conceito de pdés-modernidade se caracteriza pelo,

Desencanto na cultura, entendido como perda de horizontes, sensagéao de
caos incerteza e relatividade [...] Mas se ndo ha mais otimismo quanto aos
rumos da cultura moderna, esse desencanto vem acompanhado da rejeigéo
a tudo que é tido como opressivo, da desconfianca a todo discurso que
pretenda dizer “o0 que sao as coisas”, “0 que devemos fazer”, “como sentir”.
E a davida quanto as possibilidades de fundamentagéo racional, a suspeita
quanto as narrativas globalizantes, que caminha lado a lado do clamor por
liberdade. A pds-modernidade configura-se como uma reacado cultural,
representa uma ampla perda de confianca no potencial universal do projeto
iluminista.

Este panorama que se apresenta na sociedade pds-moderna influencia de
maneira significativa a ciéncia contemporéanea, seja através das relagcoes sociais
estabelecidas ou a partir dos elementos culturais que a caracterizam. Dessa forma,

o processo de formagdo docente também sofre interferéncias do contexto no qual
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esta inserido, por isso a importancia dos cursos de formacdo de professores
propiciarem um periodo de estagio vinculado a pesquisa visando desenvolver a sua

autonomia profissional e intelectual, bem como legitimar a sua identidade docente.

1.2.1 A ascensao do modelo relativista

A tendéncia relativa que se instalou na ciéncia entende que as teorias
cientificas sdo construcdes arbitrarias fundadas nas paixées sociais e convic¢des
religiosas. Esta visdo p6s-moderna considera que toda verdade universal é
dogmatica e autoritaria, por isso a ciéncia ndao pode ser compreendida como um
conhecimento universal perfeito, mas como um atributo particular que constréi a
sociedade. Para Japiassu (2001, p. 25) os tedricos pdés-modernos (relativistas), “nao
mais se limitam a uma critica da ciéncia (exterior e de eficacia limitada), mas
desenvolvem uma critica de ciéncia, pretendendo atingir o cerne mesmo da
atividade cientifica”.

A disputa ideolégica entre relativistas e racionalistas é muito antiga. Os
racionalistas acreditam numa realidade imutdvel acessivel a razdo universal,
considerando o pensamento cientifico superior a outras formas de saber. Ja os
relativistas afirmam que a realidade muda conforme o contexto social, nao
concebendo a existéncia de uma verdade universal, tampouco a superioridade do
sistema cientifico em relagdo aos outros. Segundo Japiassu (2001), o racionalismo
ocidental se dividiu em racionalismo absoluto, o qual despreza a experiéncia e
racionalismo critico que considera a experiéncia. Contemporaneamente, o
racionalismo passa a considerar a historicidade tomando uma forma mais dialética.

E dentro deste contexto que age a Sociologia das Ciéncias, excluindo os
conhecimentos cientificos da alcada socioldgica, pois no seu entender, o
conhecimento verdadeiro ndo pode ser aplicado por fatores sociais. A partir dos
estudos de Kuhn (1994) a Sociologia da Ciéncia passa a incorporar a nocao
paradigmatica, a qual afirma que sé a partir de crises e revolugdes a ciéncia poe a
prova suas teorias, construindo ou destruindo paradigmas. E importante frisar que os
paradigmas sao modelos de pensamento e acdes incomensuraveis e incompativeis

entre eles. De acordo com Japiassu (2001, p. 36):
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A grande revolugdo de Kuhn foi a de abalar a imagem da ciéncia, a
representagdo que ela se propunha do mundo. Abalou as colunas do templo
da razdo. A partir dele, a ciéncia ndo pode mais ser descrita como um jogo
cujos objetivos seriam perfeitamente claros e se fundiriam na Unica
preocupag¢ao de conhecer.

Vale ressaltar que a Teoria Paradigmatica de Kuhn sofreu muitas criticas,
principalmente por parte dos relativistas que discordam dos modelos cientificos
anteriores e propdem novas teorias para a construcdo do conhecimento, entretanto,
contraditoriamente, acabam por adotar o modelo Kuhniano de ciéncia. Japiassu
(2001) reafirma que ao seguir o modelo de Khun, o matematico David Bloor, por
exemplo, preconiza que devemos referendar tanto o que € considerado verdade
como o que é considerado erro, idéia pela qual caracteriza o relativismo.

A partir da década de 1970, o relativismo passa a questionar a prépria ciéncia
por seu elitismo institucional, autoritarismo hierarquico, imperialismo cultural,
submisséo politica, etc. O programa forte de David Bloor visa investigar a natureza e
o conteudo do conhecimento a favor de uma sociologia da matematica que na visao
de Japiassu (2001), se sustenta nos principios da causalidade, da imparcialidade, da
reflexividade e da simetria pressupondo a existéncia de uma natureza anterior a
ciéncia e a religido, objetivos naturais do ser humano que orientam suas proprias
tendéncias. O seu principio de simetria matematica faz uma oposicao contundente
ao modelo racionalista, questionando o tratamento diferenciado que é dado para os
erros e as verdades, éxitos e fracassos, conhecimento verdadeiro e falso, etc.

1.2.2 Algumas reflexdes sobre o relativismo

A Escola de Frankfurt reunia os principais teéricos na década de 1920
visando elaborar uma teoria critica da sociedade, que defendesse a racionalidade
critica como oposicdo a razado instrumental, a qual considera autoritaria por tratar
com intolerancia tudo que a importuna. Essa razao instrumental converte-se num
instrumento do poder produzindo uma burocracia para a sociedade e uma sociedade
para esta burocracia como forma de domina-la. De acordo com Japiassu (2001, p.

54), o relativismo também se manifesta de uma forma epistemologica que,
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consiste em dizer que jamais podemos atingir uma verdade definitiva, pois
constitui tdo somente uma abordagem progressiva e uma construgéo

inteligivel do mundo [...] permitindo ao cientista a elaboragdo, como um
objetivo inacessivel, mas sempre buscando uma concepg¢ao definitiva do
universo.

Neste sentido, podemos considerar relativistas 0s posicionamentos que
afirmam nao ser possivel a definicdo de normas universais do verdadeiro e do justo,
devido a prépria diversidade cultural existente. Em meados dos anos oitenta, do
século XX, o relativismo passa a discutir a questao epistemolégica da verdade pelo
prisma da reflexao filoséfica visando aproximar as ciéncias dos demais saberes.
Segundo Japiassu (2001), ganha forca o neopragmatismo de Rorty (2005) o qual
reduz a verdade a utilidade e aos efeitos causados por nossos pensamentos e
conceitos sobre nossas condutas e atitudes, negando a histéria e a politica. A partir
desta idéia Japiassu (2001, p. 81) entende que o pragmatismo relativo estipula que:

ao reduzir a verdade a uma simples convicgdo de ordem prética, devendo
inclinar-se diante da instdncia do consenso, essa teoria termina por
neutralizar todo juizo critico e admitir como evidentes e incriticaveis as
crengas dominantes. Nao é por acaso que confunde democracia com
liberalismo e prazer estético com boa consciéncia moral.

As criticas feitas ao racionalismo cientifico ndo levaram em consideracao a
sua dimensao social, destacando apenas o0 seu conteudo e concentrando seus
guestionamentos nas acodes éticas, politicas e estéticas. Para que essa forma social
que caracteriza o racionalismo torne-se latente na difusdo e formulagdo do
conhecimento é necessario que seus adeptos abandonem algumas convicgdes
fundadas no cientificismo, bem como, passem a adotar uma posicao critica e
autocritica, para ultrapassar o0s aspectos formalistas e instrumentais que
incorporaram, pois o racionalismo ndo pode mais ser apresentado como universal,
haja vista a verdade universal que ele demonstra ser interpretada de formas
variadas pelo mundo ocidental, pois como afirma Japiassu (2001, p. 90-91): “néo
devemos aceitar a hipotese da existéncia de uma Unica verdade (a nossa,
ocidental), tampouco devemos admitir a hipotese contraria, afirmando que néo existe

nenhuma verdade universal, mas tdo somente verdades”.
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Contrariando seu préprio discurso, pode-se dizer que o relativismo é uma
teoria intolerante ao criticar de forma veemente o racionalismo, principalmente na
questdo da verdade e da demarcagao das ciéncias, pois ndo usa argumentos de
persuasao para referendar seu posicionamento, correndo o risco de contribuir para
uma descaracterizacdo dos saberes. Também é importante superarmos a
concepcgao do relativismo cultural, que numa perspectiva voltada para a construcao
do conhecimento, considera tudo o que foi produzido pelas diversas culturas como
uma verdade cientifica ndo se atentando para as crencas, a cultura e a ideologia
desses povos que, muitas vezes, sao sustentadas apenas pelo senso comum. Ao
refutarmos o relativismo cultural ndo quer dizer que aceitaremos o etnocentrismo,
corrente que considera a superioridade de uma cultura sobre a outra, fomentando
idéias racistas e até atos de genocidios ou etnocideos.

A visdo pds-moderna, na perspectiva relativista, enfraquece tanto a ciéncia
como a cultura, pois ao mesmo tempo em que da sustentacdo as teorias sem a
devida validacao cientifica também contribui no processo de hibridizacdo das
identidades do sujeito. No ambito educativo esta situacao também se faz presente,
por isso a necessidade do processo formativo docente priorizar a formacédo do
professor-pesquisador, tendo em vista a promog¢do de sua identidade docente e
autonomia profissional/intelectual a partir de um modelo de estagio vinculado a

pesquisa.

1.2.3 Os desafios da ciéncia contemporanea

A sociedade contemporanea vé proliferar uma nova corrente cientifica
chamada “holismo”, a qual ndo concebe as ciéncias de forma fragmentada, pois
busca a compreensdo do mundo em sua totalidade. Porém as ciéncias ndao nos
apresentam um valor holistico, mas mediacbées que nos permitem organizar o
mundo. Vale ressaltar que as verdades da ciéncia nunca sdo absolutas e sim
relativas a determinadas condigdes e circunstancias.

Outro fator que merece destaque neste contexto contemporaneo é a
utilizacdo do relativismo cultural como justificativa das nagdes ricas para manter

suas politicas de exploragdo e continuar com suas doutrinas intolerantes e
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excludentes. Esta tradigcdo liberal do ocidente, personificada na sociedade norte-
americana, de acordo com Japiassu (2001), é o modelo proposto por Richard Rorty,
no seu “relativismo cultural”’, que é quem mais promove a liberdade e a diversidade
cultural entre os individuos. Entretanto, Japiassu (2001), evidencia as criticas feitas
a este modelo citando alguns pensadores, como Duayer que enfatiza ser este
modelo além de fomentar a tolerancia em relagdo ao outro também de promover a
indiferenca e o desprezo, contradicdes proprias e decorrentes desse modelo
epistémico.

E alentador perceber que os cientistas do século XXI ao elaborarem suas
pesquisas, tentam nao se “engessar’ pelas teorias cientificas, tampouco admitem
verdades acabadas. Para Japiassu (2001, p. 248) os cientistas contemporaneos
“sabem reconhecer a relatividade de seus saberes e distinguir os niveis de
conhecimento. E o que é mais importante, tem o sentido da totalidade”. Essa nova
concepcao cientifica permite que se tenha condigcdo de refletir sobre problemas
econbmicos, culturais, politicos, ecoldgicos, etc. Se nos dias de hoje 0 mundo esta
em crise, ela é decorrente do esfacelamento politico e da crise de valores por qual
passam as sociedades, tendo o consumismo superado as ideologias, estabelecendo
uma nova organizac¢ao social baseada no lucro e no consumo.

No tocante a Educacdo, mais especificamente a formacao de professores,
este contexto instaurado na sociedade contemporanea nos coloca diante de novos
desafios, pois 0s estudantes passam a ser tratados como clientes e o conhecimento
como uma mera mercadoria por qual se paga. Por essa ética os estudantes dos
cursos de formacado de professores preocupam-se apenas com a certificacao,
abstraindo conteudos estanques que nao irao fazer parte de suas praticas
pedagdgicas. Como resisténcia a este modelo, defendemos que no curso de
formacao inicial, o professor passe por um processo de Educacao Cientifica em que
conceitos como identidade, saberes, autonomia e profissionalizacdo docente sejam

tratados como elementos constituidores de sua formagéao.
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1.2.4 A demarcacgéo entre racional e irracional

O século XVII legitimou a razdo como um instrumento indispensavel para o
sujeito estabelecer-se na sociedade; ja o século XVIII e XIX cometeu o equivoco de
a considerarem como a solucdao para todos os problemas da humanidade
(JAPIASSU, 2001). Atualmente, devido as criticas tecidas as suas limitagées, tenta-
se restaurar a unidade entre o saber e os objetivos desse saber, principalmente no
que se refere a dicotomia homem e natureza, consciéncia e matéria, conciliando o
mundo cientifico ao mundo mistico. Entretanto, devemos nos atentar para o fato de
que agindo dessa forma corremos o risco de considera-la desnecessaria.

A fragmentacdo da ciéncia fez a razao perder coeréncia e poder, pois 0s
préprios cientistas ndo possuem mais uma visao global do mundo fundamentada por
suas praticas. Dessa forma, tentando novamente legitimarem-se, eles passam a
pactuar com diversas correntes misticas acreditando terem rompido a barreira entre
o racional e o irracional. Para os mesmos, a distincdo entre racional e irracional nao
faz mais sentido, chegando a sugerir a fusdo entre ambos, 0 que causa certo receio
quanto a volta do dogmatismo, do fundamentalismo, da intolerancia, etc. O
irracionalismo e o misticismo disputam uma clientela insegura e sem referéncias em
relacdo ao futuro, onde acredita que a Unica diferenga entre ciéncia e misticismo é
que a ciéncia se prova e a mistica se experimenta. Esta ideologia cientificista
despreza a perspectiva histérica, justamente a provavel explicacao para a origem da
ciéncia, pois concebe que as teorias ocorrem por insights de génios e nao por
trabalho rigoroso, metédico e de conjunto (SAVIANI, 2002), isso coloca em cheque
0s processos educativos e em risco a formacao docente.

Japiassu (1996) afirma que atualmente é necessario que distingamos razdo e
racionalidade quando se fala em crise cientifica, pois a ciéncia continua evoluindo de
forma coerente, portanto a crise ndo é da racionalidade cientifica, mas sim da visao
racionalista da ciéncia e da tecnologia. Portanto, ndo devemos fazer um pacto com a
ignorancia, em nome da tal profissionalizacdo pregada pela modernidade, pois
nenhuma ignorancia é util, sendo que ndo devemos inculcar no outro nossas idéias
e conviccoes, mas sim levarmos a ter suas proprias idéias a partir de um
pensamento reflexivo, critico e criativo como condicdo das possibilidades de

mudanca social e politica. Por essa razao, a formacao ha de pensar-se numa outra
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perspectiva que ndo essa mera reproducdo dos valores predominantemente

impostos por uma cultura de opressao.

1.2.5 A crise da ciéncia contemporanea como exemplo da necessidade de outros
modelos formativos

Para Japiassu (1996) a ciéncia moderna é positivista, pois se recusa a
procurar as causas do fendmeno e a esséncia das coisas, também é racionalista por
afastar-se do coisismo, ao buscar uma explicacdo consistente sobre as coisas.
Agindo assim, ela despreza os fatores culturais, sociais, ideol6gicos e econémicos,
invadindo e transformando o meio ambiente e a ordem natural e social. O que
percebemos ao refletimos sobre a histéria da ciéncia é que os filésofos do século
XVIII mitificaram a razdo, onde toda a verdade deve fundar-se apenas nela e na
observacédo, sendo uma espécie de divindade capaz de apreender e subordinar o
universo as necessidades humanas. Neste ponto de vista, os aspectos religiosos,
sociais, politicos e morais se submetem a uma critica racional em que se
consideram irracionais os valores e as instituicdes tradicionais. No entanto, estes
filosofos modernos também combatiam a censura e exigiam a liberdade de
pensamento.

A partir da teoria paradigmatica lancada por Kuhn (1994) modifica-se a visao
contemporanea da ciéncia passando a se considerar o contexto historico e social
dos cientistas e com isso as dimensdes psicoldégicas do sujeito. Num primeiro
momento, surgem as pseudociéncias espirituais e holisticas fundamentadas na
filosofia e retornando a cosmologia do passado, sendo que a ciéncia moderna ja
nasceu com um projeto de desencantamento do mundo, separando o mundo da
ciéncia, o qual ela prépria explica como o mundo real, do mundo da vida, o qual ndo
consegue explicar. A praxis une estes dois mundos, porém no campo teorico existe
um abismo entre eles.

Numa perspectiva moderna, Japiassu (1996) evidencia que Max Weber
define o termo “desencantamento do mundo”, como a eliminacdo da magia e a
perda do poder religioso, ao afirmar que a nossa época é caracterizada pela
racionalizacéo e pela intelectualizagdo que desencanta o0 mundo, pois em qualquer

momento histérico o homem sempre achou que estava vivendo uma fase de
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transformacao histérica, seja na concepcao de mundo, valores, pensamentos ou

estilo de vida. De acordo com Japiassu (1996, p. 87):

As teorias cientificas ndo conseguem resolver todos os problemas humanos
e sociais. Muito menos ainda quando se trata de questdes éticas. O culto da
ciéncia (ou da razdo), além de ser perigoso, promove o imperialismo de
uma forma de conhecimento que por ser mais racional e objetivo que as
demais formas de saber, ndo tem o direito de intervir e de influenciar, de
modo arbitrario e autoritario, e em nome de seus métodos mais rigorosos de
andlise, em nossa vida cultural e social.

Nessa perspectiva a natureza ndo é mais entendida e considerada como
submissa a razado, ao nosso poder de dominagcdo e consumo, mas sim um mundo
em evolucdo do qual fazemos parte, levando em consideracdo ndo apenas as
formas tedrico-cientificas, mas também outras formas de saber através da arte,
cultura, filosofia e religido, etc. Partindo desse principio, Capra (2000) analisa as
fronteiras do conhecimento questionando os critérios que o demarca dos saberes
tradicionais, empiricos, misticos, etc, ndo aceitando que se demarque quimica e
alquimia, astronomia e astrologia, fisica e mistica, da forma que se demarca racional
e irracional, pois tais saberes se apresentam antag6nicos devido as suas relagdes
de forca no meio social.

1.3 Epistemologia como mediadora do conhecimento decorrente dos
processos investigativos

O saber € mais amplo que a ciéncia, pois enquanto a ciéncia € um conjunto
de aquisi¢cdes intelectuais sistematizadas e organizadas possiveis de serem
ensinadas pedagogicamente, o0s saberes se constituem num conjunto de
conhecimentos incorporados de maneira formal ou informal, pratica ou tedrica,
dividido em saber racional (Filosofia) e religioso (Teologia), porém, meramente
especulativo. Sendo que, dessa forma, podemos considerar o0s saberes
especulativos e as ciéncias dentro de um saber geral (JAPIASSU, 1977).

O saber esta relacionado a ciéncia, pois se constitui num conjunto de

conhecimentos praticos ou tedéricos abstraidos pelo sujeito de maneira formal, no
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seio da escola, ou informal, a partir de suas relagdes sociais. Enquanto a ciéncia se
caracteriza por apresentar conhecimentos sistematizados validados através de
teorias que se sustentam por um processo metodoldgico.

Japiassu (1977) entende por epistemologia um estudo metddico e reflexivo do
saber e de seus produtos intelectuais divididos em: epistemologia particular (relativa
aos saberes especulativos ou cientificos), epistemologia especifica (considera uma
disciplina intelectualmente constituida), epistemologia interna (consiste na analise
critica de um conhecimento para fundamenta-lo) e a epistemologia derivada (analisa
apenas a natureza do conhecimento sem intervir nele). No entender de Japiassu
(1977, p. 17-18): “antes do surgimento de um saber ou de uma disciplina cientifica,
ha sempre uma primeira aquisicdo, ainda nao cientifica, de estados mentais, ja
formados de modos mais ou menos natural ou espontaneo”. Ou seja, todo saber
humano passa por um pré-saber, o qual se relaciona a cultura, a ciéncia e ao proprio
saber.

A epistemologia é uma disciplina autbnoma da ciéncia em constante
construcao e de amplo campo de pesquisa, a qual é caracterizada pela flexibilidade
e dinamicidade. Etimologicamente, define-se como o discurso sobre a ciéncia, sendo
ela parte do discurso filos6fico que a legitima como filosofia das ciéncias ou teoria do
conhecimento. Japiassu (1977, p. 29) afirma que “todos os grandes filésofos
também foram tedricos do conhecimento, quer dizer, construiram uma teoria do
conhecimento fazendo parte integrante do seu sistema filoséfico”. E a epistemologia
que distingue o objeto da histéria da ciéncia do objeto da ciéncia, pois valida as
teorias cientificas que constituem o préprio conhecimento buscando explicacdes nas
varias areas do saber cientifico.

Piaget (1974) afirma que os conhecimentos resultam de uma construgao
continua de novas estruturas onde seus métodos epistemoldgicos de um lado
portam-se de forma interdisciplinar e de outro adotam a psicologia experimental
visando amenizar a fragmentacao da ciéncia. Entretanto, para este modelo se
realizar é necessario a elaboracao de pesquisas pautadas na interdisciplinaridade no
intuito de nao dicotomizar teoria e pratica.

Bachelard (2002) concebe o conhecimento como uma producéao histérica que
avanca a partir de rupturas com o senso comum. A sua epistemologia é
caracterizada por levar em consideragdo o contexto histérico da ciéncia

considerando a verdade como o resultado da negacdo mutua das opinides. Neste
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sentido, entendemos ser através da reflexdo que o sujeito chega a verdade, pois ao
questionar o que esta posto ele inicia o processo de reconstrucdo do conhecimento.

O pesquisador precisa estar atento ao grau de confianca que deposita numa
teoria, pois o conhecimento deve passar pelo crivo da falsificabilidade e n&do da
verificabilidade. A evolucado da ciéncia acontece quando uma teoria é falseada e,
entdo, refutada para dar inicio a outra, mas ndo ser impreterivelmente confirmada
como verdadeira (POPPER, 2007).

Percebemos certa aproximacao entre as teorias de Popper e Bachelard
principalmente por serem epistemologias criticas e polémicas, uma vez que o
primeiro considera a ciéncia como um conhecimento provisério, enquanto o ultimo a
concebe de forma aproximada. Ao entender a ciéncia por este prisma, o pesquisador
passa a tratar o conhecimento cientifico de maneira dindmica e desprovida de
dogmas propiciando a sua constante reconstrucao.

A corrente de pensamento que decorre da Escola de Frankfurt teve como um
dos seus membros mais ilustres o fildsofo Habermas (2007) que faz um estudo
profundo sobre a Ciéncia e a Sociedade abordando as relagdes entre ciéncia e
técnica, pratica social e politica a partir de trés modelos: o decisionista, oriundo de
Weber (1999), que afirma existir uma subordinagédo dos especialistas, aqueles que
decidem politicamente; o tecnocratico, que concebe uma inversdo nas relacdes
entre 0 especialista e o politico; e o pragmatico, o qual é considerado mais
adequado, pois possibilita o didlogo entre o especialista e o politico. Esta
epistemologia questiona a responsabilidade social dos cientistas propondo um
caminho alternativo a forma ideolégica e dogmatica que a ciéncia tomou,
influenciando e sofrendo influéncias dos proprios cientistas.

De acordo com Habermas (2007), para a epistemologia critica “a ciéncia”, ndo
existe, mas sim “as ciéncias”, tendo ela o objetivo de distinguir dois mitos: o mito da
ciéncia que leva ao progresso e o mito da ciéncia pura e neutra. O primeiro era
aceito como um dogma absoluto e o segundo considera a ciéncia como seu préprio
fim s6 devendo justificar-se consigo mesmo. Baseando-se na epistemologia critica,
0s cientistas contemporaneos passam a compreender o seu papel na sociedade
numa perspectiva voltada para a construcdo de uma ciéncia responsavel e
consciente de sua funcao social.

Quando se trata da formacdo docente, consideramos que 0 Compromisso
social do professor esta relacionado a capacidade que ele tem de despertar a
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criticidade do educando, pois dessa forma este estudante se tornara um sujeito
consciente de seus direitos e deveres sociais assumindo uma posi¢cdo ativa a
respeito das situagdes que influenciam diretamente na sua vida, dai a importancia
dele ter contato com a pesquisa no ambiente escolar. E neste sentido que
defendemos o estagio vinculado a pesquisa na formacgao de professores como forma
de iniciar a construcdo de sua identidade docente e promover a sua autonomia
profissional/intelectual.

Ao trabalharmos com a perspectiva da epistemologia como um discurso sobre
as ciéncias e ao mesmo tempo discutirmos os varios conceitos que tratam da
pesquisa e da formacao de professores, procuramos contribuir na construcao da
epistemologia do professor-pesquisador. Pois entendemos que a formacdo do
professor-pesquisador de fato se legitimara no contexto educativo a partir de uma
sustentacao tedrica que apdie as atividades praticas da formacao, principalmente,
no que diz respeito ao processo de estagio.

1.4 A construcao do conhecimento a partir de seu modelo de pesquisa

O paradigma da ciéncia moderna esta no seu limiar, pois vive uma fase de
transicdo para um novo modelo cientifico, que segundo Sousa Santos (2008)
legitimara a perspectiva de ciéncia pés-moderna transformando as relagdes entre
sujeito e objeto. A sociedade contemporanea estd cada vez mais racional e ao
mesmo tempo sem objetivos concretos centrando-se em discursos vazios movidos
pela maquina midiatica que fomenta preconceitos e homogeniza identidades. Esta
situacdo que se apresenta acarreta a fragmentacdo do trabalho cientifico e
posteriormente do préprio conhecimento. E neste contexto que urge a necessidade
de um professor comprometido em despertar no estudante o senso critico e o
respeito a diversidade, entretanto, para isso, ele proprio deve reconhecer e valorizar
as peculiaridades culturais dos seus educandos. Entendemos ser no processo de
estagio que o docente em formacao podera ter contato com as diversas culturas que
caracterizam a escola e a partir de atitudes sustentadas pela pesquisa iniciar a
formacgao de sua identidade profissional e intelectual, que se vincula aos processos

investigativos.
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Ao atrelarmos o conceito de pesquisa ao de conhecimento cientifico
devemos evidenciar as suas variadas dimensdes, onde para entendé-la é
necessario recorremos a sua propria definicdo etimologica e seméantica. Tomando
como ponto de partida a etimologia da palavra, Ferreira (1999) a define como o ato
ou efeito de investigar pautando-se numa averiguacao da realidade a partir de uma
investigacdo e estudo sistematico que busca descobrir ou estabelecer fatos ou
principios relativos a um campo qualquer do conhecimento. Em uma dimensao
filoséfica Abbagnano (2000) considera a pesquisa como a transformacao de uma
situacdo indeterminada em outra determinada, onde suas distingcdes e relacoes a
configuram numa totalidade unificada.

A concepgao de pesquisa cientifica originou-se em meados da década de 30
do século XX, consolidando-se ainda mais no pds-guerra, ou seja, as atividades
anteriores a essa época ndao eram consideradas pesquisa, mas sim estudos ou
trabalhos. Para que uma pesquisa tenha sustentacédo tedrica é necesséario que o
pesquisador tenha dominio de seu percurso metodoldégico tendo consciéncia de que
descobrir e criar sdo expressdes distintas no processo, pois na descoberta cria-se
um conhecimento novo, mas ndo uma realidade nova. Sendo que, para descobrir e
criar, antes é necessario questionar. Entendendo a importancia e a responsabilidade
do pesquisador no processo de pesquisa, recorremos a Demo (2002, p. 20), quando
afirma que “o pesquisador ndao somente & quem sabe acumular dados mensurados,
mas, sobretudo quem nunca desiste de questionar a realidade, sabendo que
qualquer conhecimento é apenas recorte de contextos mais amplos”.

Nesta perspectiva, consideramos que o ato de pesquisar ndo é neutro
encontrando-se num constante processo de retroalimentagdo com o pesquisador em
que ele reconhece na pesquisa nuances de sua identidade cultural e profissional os
quais acabam legitimando-o no contexto social em que esta inserido, pois “como
ator social, o pesquisador € fenémeno politico que, na pesquisa, o traduz, sobretudo
pelos interesses que mobilizam os confrontos e pelos interesses aos quais serve”
(DEMO, 2002, p.14).

A nocao de conhecimento esta relacionada a prépria existéncia humana, pois
o conhecimento nada mais é que nossa interpretacdo da realidade sob influéncias
do contexto cultural a qual estamos inseridos. Como vimos anteriormente, numa
perspectiva historica, a construcdo do conhecimento no ocidente se deu de

maneiras diversas e em lugares distintos, dentre eles as universidades. Esse
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processo de construcdo ocorreu anteriormente ao aparecimento da ciéncia
constituindo-se na sua base de sustentacdo. Ao buscarmos uma definicao
etimolégica da palavra percebemos os varios nuances que ela tras consigo. Para
Luft (2000), o conhecimento é a acdo ou efeito de conhecer; a experiéncia
vivenciada, o discernimento, o critério e a apreciacdao. Numa vertente filoséfica,
Abbagnano (2000) o define como o processo pelo qual se determina a relagéo entre
0 sujeito e o0 objeto a partir da apropriacdo do objeto pelo pensamento. O
conhecimento esta estreitamente vinculado a cultura. No entender de Rios (2004, p.
33), “todos os homens sao cultos, na medida em que participam de algum modo da
criagcdo cultural, estabelecem certas normas para sua acdo, partilham valores e
crencas”. Podemos considerar como a razdo da existéncia do conhecimento a
necessidade de termos uma minima seguranga sobre a origem e existéncia das
coisas, ou seja, o conhecimento desempenha o papel de ordenar o mundo. Ja para
Ghedin (2006, p. 164):

O conhecimento, enquanto organizagao das coisas, do mundo, e das idéias,
impde-se como condicdo sem o qual nés seres humanos ndo seriamos o
que somos. Para que ele se aproxime cada vez mais da verdade ha que se
estruturar a partir de procedimentos que implicam rigor metodolégico,
profundidade epistémica, profundidade investigativa e clareza conceitual.

Quanto ao conhecimento cientifico € necessario que ele seja constantemente
questionado para poder responder com exatidao as indagacdes da realidade, sendo
para isso necessario processos investigativos sistematizados baseados na reflexao.
Portanto, “o conhecimento é resultante da relacdo que pode ser estabelecida entre
experiéncia, interpretacdo e compreensao” (GHEDIN, 2006, p. 166). No tocante a
educacao, a profundidade do conhecimento que se constrdi se relaciona a clareza
do objeto da pesquisa, o qual devera ser definido a partir do problema investigativo,
que por sua vez resultara das inquietacdes originadas da realidade do sujeito. Nesta
perspectiva, “pesquisar & desenvolver um olhar, é assumir uma postura, um olhar
que nao é o da acao” (CHARLOT, 2006, p.103), isto é, constitui-se em outra acao
fundada em processos articulados integradamente. Portanto, a pesquisa exige, mais
do que o conhecimento de produtos operacionais da ciéncia, o dominio de seus

processos.
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Neste contexto é importante atentarmos para as particularidades do
conhecimento, de modo geral e cientifico, onde o primeiro se funda nas vivéncias
culturais do individuo enquanto o outro se caracteriza por refletir sobre a realidade,
sustentado pela pesquisa. Seguindo este raciocinio, Ghedin (2006) distingue com
clareza o conhecimento, e porventura a pesquisa, em educacao e nas ciéncias da
natureza, pois enquanto as ciéncias da natureza entendem a realidade
matematicamente, separando o sujeito do objeto, na educacdo o sujeito que
pesquisa torna-se também o préprio objeto de pesquisa mesclando-se, camuflando-
se na realidade e no contexto da investigagéo.

Esta relacdo diferenciada entre sujeito e objeto é uma das caracteristicas da
pesquisa em educacdao. Nesse caso, cabe uma preocupacgao cientifica mais
embasada e isso s6 pode ser feito adequadamente caso seja possivel operar,
apesar dos limites, com os processos cientificos como condicdo de desenvolvimento
da propria ciéncia e da sociedade. No campo educacional essa perspectiva €
operada pela Pedagogia, entendida como Ciéncia articuladora das ciéncias que
estudam a educacdao (FRANCO, 2008). Vale ressaltar que os procedimentos
metodoldgicos sdo e devem ser diferentes para cada tipo de pesquisa, questdes
estas que discutiremos com maior profundidade no transcorrer do trabalho.
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CAPITULO I

A PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCAQAO: UMA CONDIQAO
LEGITIMADORA PARA A EDUCACAO CIENTIFICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

O novo contexto socio-cultural que se desenha na contemporaneidade,
baseado na globalizacdo e na comunicacdo em massa, é refletido no campo
cientifico ao exigir pesquisadores autbnomos, criticos e polivalentes que no emergir
de um novo paradigma de ciéncia buscam valorizar as peculiaridades culturais dos
individuos a partir do respeito ao senso comum. Além disso, ao propor um dialogo
entre as varias areas do conhecimento esta nova concepc¢ao cientifica visa articular
os saberes que foram separados ainda na ciéncia moderna. E nesta perspectiva que
defendemos a legitimacdo da Pedagogia como ciéncia da educacao, principalmente
quando esta se constitui numa educacao cientifica no processo de formacdao do
professor-pesquisador, mais especificamente no estagio curricular, pois este
processo de formacgao é lento e gradual, iniciando-se no periodo de estagio da sua
formacao inicial e prolongando-se através das suas praticas pedagdgicas de sala de
aula por toda a sua vida profissional. Para isso é importante que ele conheca os
conceitos constituidores de seu processo formativo, além de ter contato com as
técnicas e instrumentos de pesquisa que sustentem o caminho a ser percorrido
durante o desenvolvimento de uma investigacdo até a construcdo de um
conhecimento com autonomia. Neste sentido, consideramos que ao discutir
conceitos como identidade, saberes, profissionalizacdo e autonomia docente durante
0 seu processo de formacdo, o estudante estara dando inicio ao processo de
Educacao Cientifica. No entanto, para legitimarmos este processo é importante
evidenciar e distinguir as varias concepcoes sobre alfabetizacao cientifica, ensino de
ciéncias e a prépria Educacao Cientifica, tendo em vista a interface estagio e

pesquisa no processo de formacao docente.
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2.1 As implicagcoes da Histoéria e da Filosofia da Ciéncia ao Ensino de Ciéncias

A expressao Filosofia da Ciéncia, muitas vezes é confundida com o conceito
de Epistemologia, entretanto sao distintos. Porém, quando relacionados acabam por
originar uma “epistemologia das ciéncias”. De acordo com Dutra (2003, p. 12, grifos
do autor), “é desta maneira que encontramos o termo epistemologia utilizado
frequentemente com o sentido de teoria da ciéncia e, neste caso, tendo 0 mesmo
significado da expressao filosofia da ciéncia’. Ou seja, o estudo dos problemas
epistemoldgicos, relacionados ao conhecimento cientifico, € bastante ambiguo
possuindo significados variados e sentidos razoavelmente definidos. Neste sentido,
podemos considerar a Filosofia da Ciéncia como sinénimo de teoria epistemolégica
da ciéncia, sendo que para entendé-la é necessario distinguirmos a “filosofia” da
“ciéncia”, tal como coloca Ghedin (2003, p. 28), quando afirma que a filosofia “nao é
a ciéncia. Ela € um caminho que nos coloca a caminho dos significados da
existéncia”.

Na sociedade contemporanea, principalmente nos meios académicos, a
presenga da Filosofia € questionada na formacao dos cientistas, bem como o curso
de ciéncias na formacéao de fil6sofos. Como vimos no transcorrer do texto, a partir da
revolucao cientifica moderna, a ciéncia passou a ocupar o lugar da filosofia, da
religido e do mito na conducao de nossa visao de mundo. Diante deste quadro, nao
devemos medir esforcos para aproximar a cultura cientifica da filoséfica, sendo
necessario valorizar e colocar em pratica a “histéria das ciéncias”. Para Japiassu
(1997, p.82): “Esta historia, quando filosoficamente instruida, apresenta-se como a
melhor ponte capaz de unir as duas culturas”.

O filbsofo de hoje deve ter consciéncia do seu momento histérico, impondo
solugdes para os problemas cientificos e nao se limitando a refletir sobre as ciéncias

ou para elas, mas com elas. Sobre tal situacao Japiassu (1997, p. 109-110) diz que:

Sem as ciéncias, ele ndo tem verdadeiro acesso ao real. A mediacdo das
ciéncias, notadamente das humanas e sociais é de fundamental importancia
[...] O filésofo ndo pode mais inquietar-se com o desenvolvimento das
ciéncias humanas nem, muito menos, opor-lhes qualquer resisténcia.
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Sendo assim, a ciéncia se constitui como uma tentativa de explicar as
particularidades da realidade, enquanto que a filosofia se caracteriza pela reflexao
sobre a realidade apresentada.

No tocante a Historia da Ciéncia, a sua definicdo é tdo complexa quanto o que
€ ciéncia e 0 que nao é ciéncia. Podemos afirmar que a Histéria da Ciéncia € um
estudo metacientifico, assim como a Filosofia da Ciéncia, entretanto, quando ambas
agem dialogicamente, esta se torna descritiva. Vale ressaltar que ela possui uma
metodologia prépria que se diferencia tanto da metodologia da Histéria como da
metodologia da Ciéncia, pois é através dela que surge seu carater descritivo. A partir
deste enfoque Martins (2005, p. 306) alerta que a Historia da Ciéncia “ndo deve
permanecer somente na descricdo, mas deve ir além, oferecendo explicacbes e
discutindo cada contribuicdo dentro de seu contexto cientifico”. Nessa perspectiva,
evidenciam-se dois tipos de abordagens: a conceitual, que é internalista e discute os
fatores cientificos considerando o seu contexto histérico e a nao-conceitual, que é
externalista e trata dos fatores extra-cientificos, como as influéncias sociais,
politicas, econdmicas, etc. Na atualidade considera-se a Historia da Ciéncia como a
narrativa da propagacao de um numero de verdades, sendo ela a descricdo do
progresso do conhecimento. Levando em consideracdo a concepgdao modernista,
Bachelard (2002, p. 122), afirma que “é a obrigacdo, para a modernidade das
ciéncias, de esclarecer a sua historicidade, que faz da histéria das ciéncias uma
doutrina sempre nova, uma das mais vivas e educativas doutrinas cientificas”.

Esta dinamicidade apresentada pela Histéria da Ciéncia se da através da
relacdo entre razdo e conseqliéncia, pois cada vez mais o0s valores racionais
conduzem a ciéncia. Sendo assim, seu papel seria o de transmitir o conhecimento
cientifico de uma geracao para outra, levando em consideragao a cultura cientifica e
o contexto histérico de determinada época. No que se refere mais especificamente
ao processo de ensino, € necessario uma reforma na propria formacdo de
professores visando uma perspectiva de formacdo fundada na criticidade e na
pesquisa. Neste sentido, Japiassu (1997, p. 168) critica o professor de hoje, em
especial o de filosofia, por “manter seus chamados seminarios, que deveriam ser
canteiros de pesquisa, mas que se reduzem, na pratica, a lugares fechados que
fragmentam a filosofia em micro-atividades separadas”. Portanto, € de suma
importancia que os envolvidos com o ensino de ciéncias, principalmente os

professores, estejam cientes das atribuicées da Histéria e da Filosofia das Ciéncias,
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pois dessa forma sera possivel a ressignificacdo dos conhecimentos referentes a
estas areas do saber.

Vale ressaltar que além de promover o ensino de ciéncias a escola também
deve propiciar aos estudantes elementos impulsionadores do processo de Educacéao
Cientifica a partir de atividades que os aproximem dos conceitos cientificos.
Entretanto, no que se refere a formacdo de professores defendemos que estes
passem por um processo de Educacéao Cientifica voltado para a pesquisa, tendo em
vista a legitimacao dos conceitos constituidores do seu processo formativo.

2.2 Educacao Cientifica: histéria e desafios

A histéria do ocidente € marcada pelo desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia a partir da industrializacdo, o que desencadeou uma visdo de que as
profissdes sdo os veiculos de aplicagao das ciéncias na busca pelo progresso. Esta
visdo dicotomizou a produgédo do conhecimento em dois niveis hierarquicos: dos que
elaboravam as novas teorias (superiores) e a dos que as aplicavam (inferiores). Esta
dicotomizagdo também acontece no contexto educacional, pois 0 que percebemos
sdo professores tratados como meros reprodutores de conhecimento alheio, ou seja,
executam a aplicagéo e transmissao dos conteldos produzidos por sujeitos alheios
ao seu contexto.

A epistemologia empirista e o modelo de desenvolvimento cognitivo por
estagios piagetianos sustentaram a Educacéao Cientifica nas décadas de 60 e 70 do
século XX. A perspectiva empirista considerava o estudante como uma “tabula rasa”,
sem nenhum conhecimento prévio e utilizava-se de métodos e técnicas para
legitimar o processo. Quanto a escola piagetiana, esta considerava a aprendizagem
da crianga numa dimensao individual, mas que se consolida exclusivamente na
interagcao do individuo com o meio.

No final da década de 1970 comecaram a surgir trabalhos voltados para a
Educacado Cientifica a partir da concepcéo construtivista, ou seja, o educando,
através do seu envolvimento com os conceitos, torna-se o construtor de seu
conhecimento visando interpretar os significados que fazem parte do seu contexto.
Segundo Maldaner (2006) este modelo tedrico, denominado “aprendizagem por
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descoberta”, foi amplamente divulgado no Brasil no inicio da década de 1980 com o
nome de “método da redescoberta” o qual preparava os professores de ciéncias
para que estes, através de técnicas e métodos pré-estabelecidos, reproduzissem os
conteldos em sala de aula ou nos tdo famosos laboratérios de ciéncias daquela
época. O método da redescoberta baseava-se na observacdo de atividades
experimentais por parte dos alunos visando que ele proprio descobrisse 0s conceitos
cientificos. Para Rosa (2004), ja no final da década de 1980, o Ensino de Ciéncias
passou a ser visto sob um novo prisma: o da “construcdo de conhecimentos nas
aulas de ciéncias” que emergiu em todo o mundo a partir do movimento das
concepgoes alternativas (MCA) apresentado por Ausubel, o qual buscava investigar
e descrever as explicacées alternativas que os alunos davam aos fenémenos
naturais. Com o passar do tempo os teéricos que discutiam o Ensino de Ciéncias
perceberam que as respostas alternativas dadas pelos alunos estavam muito aquém
das aceitaveis cientificamente, haja vista, a utilizacdo de seus conhecimentos
prévios muitas vezes nao apresentasse um rigor cientifico que sustentasse suas
afirmacoes. Dessa forma passaram a considerar que apenas através de conflitos
cognitivos, de fato, aconteceria uma mudancga conceitual, tendo os professores o
papel de mediar o processo de Ensino de Ciéncias na sala de aula.

A epistemologia que validava tanto o modelo da aprendizagem por
transmissdo (APT) entendia o aluno como um sujeito passivo que recebia o
conhecimento, era a mesma que validava o modelo denominado aprendizagem por
descoberta (APD) ao considerar o estudante um sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem que buscava descobrir o conhecimento. No entanto, estes dois
modelos tedricos demonstraram nao contemplar as necessidades cientificas do
sujeito contemporaneo, dai ter dado lugar a um novo modelo: aprendizagem por
mudanga conceitual (AMC), o qual tratava o aluno como um construtor ativo de seu
préprio conhecimento, tanto no que se refere ao seu desenvolvimento cognitivo,
quanto na revolugao ou ruptura que ele préprio desencadeia na sua forma de pensar
a realidade. O modelo da aprendizagem por transmissdo, mesmo muito criticado
pelos tedricos que discutem a Educacdo Cientifica, ainda estd presente no espaco
real das salas de aula, principalmente, nos cursos de formacao de professores, pois
segundo Maldaner (2006, p. 112):
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Nas faculdades de educagédo, geralmente responsaveis pelo curso de
Pedagogia e pela formagao pedagégica dos licenciandos dos diferentes
cursos da area cientifica (Fisica, Biologia, Quimica, Matematica, Geologia),
a pratica dos professores, ao menos de grande parte das disciplinas do
curriculo, continua sendo a perpetuacdao do modelo psicopedagdégico da
transmissao/recepc¢ao.

Esta situacdo apresentada ainda na formacéao inicial do professor é refletida
no contexto escolar a partir do processo de ensino-aprendizagem dai a importancia
dos professores tratarem a inclusdo do alunado na Educacao em Ciéncias por um
prisma que va além da mera internalizagdo de conceitos cientificos ou da utilizagao
de metodologias para o ensino de ciéncias, pois a Educacdo Cientifica também
ocorre através da legitimacao da autonomia e da criticidade dos professores a partir
da pesquisa. Para tanto, defendemos que o conhecimento cientifico nao deve ser
distanciado do senso comum, mas sim que estes interajam para que se
retroalimentem das situagcdes do cotidiano, pois ambos interpretam a realidade,
sendo entdo importante que haja uma continuidade nessas duas formas de
conhecimento e ndo um rompimento entre eles.

Entendemos que ao legitimar a Pedagogia como uma das ciéncias da
educacgao, amplia-se um novo leque teorico-epistemoldgico para a consolidacdo do
processo de Educacao Cientifica na formacao de professores, tratando-a como uma
dimensao paralela a educacado geral que vai além da transmissdo de conceitos
cientificos convencionais e abarca os conceitos que caracterizam a formacao
docente. Nessa perspectiva € de extrema importancia que o periodo de estagio dos
professores em formacgao inicial esteja vinculado a pesquisa, pois dessa forma
propiciara o desenvolvimento de um processo de Educacao Cientifica que trabalhe
com os estudantes os conceitos de identidade, saberes, profissionalizacao,
autonomia, além de apresenta-los as técnicas metodolégicas que viabilizam a

pesquisa.
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2.2.1 O Ensino de Ciéncias na contemporaneidade

Fatores econd6micos e politicos influenciaram diretamente o Ensino de
Ciéncias nos ultimos cinguenta anos. Na década de 1960 ele era direcionado a uma
pequena elite com o intuito de avancar cientifica e tecnologicamente nos paises do
ocidente, principalmente os Estados Unidos: vencer a “guerra fria” contra a ex-Uniao
Soviética, por exemplo. Em meados de 1970, devido a sua exclusdo do processo
cientifico, a populacdo em geral comega a ndo mais acreditar na ciéncia, dai esta
época ter sido marcada por criticas contundentes as suas agdes. A partir de 1980
foram criados programas por todo o mundo visando aproximar a populacdo da
ciéncia, porém mesmo com a criacao de técnicas e métodos para o Ensino de
Ciéncias as duas ultimas décadas do século XX continuaram sem aproximar a
ciéncia da populacgao.

Para Rosa (2004) ja no final da década de 1980 o Ensino de Ciéncias passou
a ser visto sob um novo prisma: o da “construcdo de conhecimentos nas aulas de
ciéncias” que emergiu em todo o mundo a partir do Movimento das Concep¢oes
Alternativas (MCA) apresentado por Ausubel, o qual buscava investigar e descrever
as explicacbes alternativas que os alunos davam aos fenédmenos naturais. Com o
passar do tempo os tedricos que discutiam o Ensino de Ciéncias perceberam que as
respostas alternativas dadas pelos alunos estavam muito aquém das aceitaveis
cientificamente, haja vista, a utilizacdo de seus conhecimentos prévios muitas vezes
nao tinha uma validade cientifica, dai passarem a considerar que apenas através de
conflitos cognitivos de fato aconteceria uma mudanga conceitual, tendo os
professores o papel de mediar o processo de ensino de ciéncias na sala de aula.

A ciéncia contemporanea demonstra ainda ser limitada na solugdo, ou mesmo
na amenizagdo dos problemas que assolam a humanidade, como: a fome, as
desigualdades sociais, tragédias naturais, doencas, etc. Sendo necessario o avanco
e o0 desenvolvimento de novas acoes cientificas que atendam as necessidades da
sociedade. Para Maldaner (2006, p. 128) “é no diagndstico dos grandes problemas
gerados pelo desenvolvimento cientifico-tecnolégico que a atual epistemologia
dominante da préatica cientifica se mostra inadequada, especificamente, nos
problemas sociais e nos ambientais [...]". Diante dessa reflexao, percebemos que o
atual modelo de ciéncia, pragmatico e objetivo, ndo da conta dos problemas reais da
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sociedade, pois como coloca Souza Santos (2003), a ciéncia passa por uma crise de
degenerescéncia, ou seja, a crise perpassa todos o0s campos cientificos
extrapolando os métodos e conceitos das disciplinas e interferindo na inteligibilidade
do real.

E publica e notéria a crise por qual passa o Ensino de Ciéncias, sendo que os
principais prejudicados sdo os proprios docentes que saem dos cursos de formacao
mais como técnicos de ciéncias do que como professores. Segundo Fourez (2000),
o préprio contexto histérico-econémico causa esta situacao, pois ao tornar-se um
técnico o professor ndo sera capaz de despertar no estudante o interesse pelas
ciéncias e, somado as exigéncias do mercado de trabalho, cada vez mais voltadas
para aspectos técnico-cientificos, as carreiras com uma base académica mais

exigente tornam-se ainda mais escassas. De acordo com Rosa (2004, p. 30):

A deteriorizagdo dos grandes centros urbanos, o avango da pobreza, o
crescimento de fendmenos causados pela poluicdo, as relagdes de
exploragdo entre profissional e consumidor, sdao exemplos de
acontecimentos publicos que contribuiram para balangar a crenga na
habilidade técnica e a legitimidade das profissées. Comegou uma tendéncia
a desprofissionalizagcao entre engenheiros, professores, musicos, cientistas,
médicos. O mercado de trabalho comegou a se tornar mais restrito com o
excesso de profissionais qualificados, o status econdémico comegou a cair e
as condigdes de trabalho a piorar, levando a uma maior burocratizagéo das
profissdes.

O cerne deste problema esta no préprio Ensino de Ciéncias, pois 0s
professores, ditos “técnicos de ciéncias”, priorizam a aplicagdo de programas que se
atém ao resultado e ndo ao processo, levando os alunos a um conhecimento apenas
superficial, o suficiente apenas para conhecer o objeto, mas ndo compreendé-lo.
Cappechi (2006, p. 60) assume que: “ha uma diferenca entre linguagem cientifica e
linguagem cientifica escolar [...] a linguagem cientifica sofre transformagbes para
adequar-se ao contexto da sala de aula e, nesse processo, algumas caracteristicas
da cultura cientifica sdo mantidas e outras nao”. Portanto, é importante que o
professor seja flexivel ao ensinar ciéncias respeitando as peculiaridades culturais
dos estudantes e valorizando os seus conhecimentos prévios. E a partir deste

contexto que apontamos a alfabetizacao cientifica como uma possivel solucao a este
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panorama vigente, pois visa uma aproximagdo entre os educandos e o0s

conhecimentos gerados nas ciéncias e tecnologias.

2.2.2 As implicagdes da Alfabetizagdo Cientifica a Educacao Cientifica

A propria literatura que trata da Educacao Cientifica, tais como: Cachapuz
(2005), Krasilchik e Marandino (2007), Laburu e Carvalho (2005) afirmam que a linha
que delimita e distingue a alfabetizacdo cientifica do Ensino de Ciéncias € muito
ténue, sendo necessario entendermos as varias dimensdes conceituais que as
caracterizam para podermos compreender o seu significado.

O movimento da alfabetizacao cientifica iniciou-se em meados da década de
cinqienta nos Estados Unidos como resposta ao avanco da Unido Soviética na
conquista do espaco, na década de 1960, através do langamento do satélite Sputnik.
A partir deste momento o sistema educacional norte-americano passou a discutir um
novo curriculo que estivesse voltado para as ciéncias, haja vista a preocupacao de
continuar a reboque da Unido Soviética. Segundo Oliveira (2000) nesta época €
traduzido no Brasil os primeiros livros que discutem esta nova perspectiva de
educacao em ciéncias. Entretanto, a escola por estar imersa num contexto técnico-
cientifico de excessiva departamentalizacdo e especializacbes acaba priorizando
uma perspectiva de profissionalizacao cientifica a de alfabetizacao cientifica.

Fourez (2000), afirma que a alfabetizacdo cientifica se expressa por
finalidades humanistas, que tem o intuito de fazer o individuo utilizar as ciéncias
para compreender o mundo; por finalidades sociais, que visam amenizar as
desigualdades a partir das tecno-ciéncias e pelas finalidades politico-econémicos, as
quais estao comprometidas com a producdo de capital do mundo industrializado.
Dessa forma, & possivel identificar duas perspectivas de formagdo no ambito
escolar: a que visa formar cidadaos e outra que pretende formar especialistas. Ainda
nesta discussdo, Fourez (2000, p.8) levanta alguns questionamentos que nos
ajudam a compreender melhor estas perspectivas de formacao:
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A questdo de saber se sera privilegiada a alfabetizagcdo cientifica ou a
perspectiva das profissbes cientificas, vincula-se a dos materiais de
experiéncias e de situacdes estudadas. Serao privilegiados os materiais e
os aparelhos que se pode comprar na loja de quinquilharias ou na drogaria
da esquina ou os dos fornecedores de laboratérios? A quimica ensinada,
por exemplo, sera, sobretudo, das substancias puras (que se adquire em
um fornecedor especializado) ou a de todos os dias (que se encontra em
casa e na cozinha)? O ensino sera ligado as situa¢des correntes ou as de
laboratorio?

No ambito educacional € comum os estudantes dominarem assuntos
complexos, como eletromagnetismo e reacdes quimicas, mas desconhecerem temas
simples que fazem parte do seu cotidiano, pois os professores de ciéncias nao
contextualizam os conteudos estudados. Para Oliveira (2000, p. 121), “nos dias de
hoje ensinar ciéncias é também ter atencdo para as questdes ligadas a habitos,
costumes, crencas, tradi¢cdes, que ndo sdo deixados pelo alunado do lado de fora da
sala-de-aula”.

No inicio dessa primeira década do século XXI a Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU) determinou que o decénio 2005-2014 seria a “Década por uma
Educagédo para o Desenvolvimento Sustentavel”’, onde a educagéo cientifica sera
levada para todos os cidaddos a partir da contextualizagdo dos conteudos, de
analogias e metaforas, problematizacoes, etc. Este processo de alfabetizacao
cientifica dos alunos se valera da utilizacdo de espacos nao-formais visando a
valorizacdo de suas peculiaridades culturais e de seus conhecimentos prévios. Para
Cachapuz (2005), existem niveis de alfabetizagdo cientifica que vao do
analfabetismo até a alfabetizacdo multidimensional, passando pela alfabetizacao
nominal, funcional, procedimental. No analfabetismo cientifico o individuo sequer
teve contato com os conceitos que caracterizam a educacdo cientifica. Ja na
alfabetizacdo nominal ele é capaz de aplicar estes conceitos, porém sem
sistematiza-los. A alfabetizacdo funcional leva o sujeito a utilizar-se dos métodos
procedimentais nas atividades desenvolvidas, entretanto, sem intervir na realidade,
enquanto que na alfabetizacdo procedimental o envolvido é capaz de solucionar
problemas que envolvam a educacéo cientifica. Por fim, temos o ultimo estagio
colocado por Cachapuz (2005), que é a alfabetizacdo multidimensional, a qual

intervira no real a partir da estreita relagdo com as diversas areas da ciéncia.
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Vale ressaltar que no contexto educacional o nivel de alfabetizacao que se
legitima é o funcional, haja vista, os estudantes terem contato com os conceito e
técnicas, porém sem relaciona-los com a sua realidade. Para Krasilchik e Marandino
(2007, p. 19) “o ensino dessa area tem como uma de suas principais fung¢des a
formagédo do cidaddo cientificamente alfabetizado, capaz de nédo so6 identificar o
vocabulario, mas também de compreender conceitos e utiliza-los para enfrentar
desafios e refletir sobre seu cotidiano”.

E possivel perceber que nessa primeira década do século XXI o governo
brasileiro, visando criar uma cultura cientifica na populagdo, promoveu diversos
eventos como feiras, olimpiadas, museus itinerantes e principalmente a Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia que ja esta legitimando-se como um evento em
que estudantes, professores e outros profissionais participam de atividades em que

apresentam suas pesquisas e ressignificam o seu conhecimento.

2.2.2.1 Alfabetizagao Cientifica Cultural

Consideramos que o modelo de Alfabetizacdo Cientifica a ser utilizado na
sociedade contemporanea deve perceber a ciéncia como parte da cultura buscando
melhorar a qualidade de vida da sociedade e solucionando os problemas que a sua
prépria evolucdo causou a humanidade. Na busca da consolidacdo de uma
Alfabetizacdo Cientifica cultural é de suma importancia conhecer as necessidades e
os interesses dos educandos. De acordo com Krasilchik e Marandino (2007) a
escola tem o dever de instrumentalizar os estudantes a respeito dos conceitos
cientificos basicos, porém ela sozinha ndo conseguira proporcionar ao alunado uma
Alfabetizacdo Cientifica plena. Portanto, € responsabilidade de toda a sociedade
promover a Alfabetizacao Cientifica cultural aos individuos e para que isso de fato
ocorra deve existir um dialogo constante entre as diversas areas cientificas e a
educacgao, principalmente ao considerarmos a Pedagogia como ciéncia da
educacao.

Dentro dessa perspectiva, Shen (apud KRASILCHIK e MARANDINO, 2007)
aponta trés vertentes distintas que caracterizam a Alfabetizacao Cientifica a partir de
seus objetivos e conteudos, sendo elas: Alfabetizagdo cientifica pratica, a qual
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permite ao individuo resolver problemas basicos do seu dia-a-dia, ou seja, leva o
estudante a entender determinadas reacdes quimicas e biolégicas do mundo natural
além de compreender o funcionamento de equipamentos que fazem parte do seu
cotidiano; a Alfabetizacdo cientifica civica pretende fazer o estudante tornar-se
cidaddo tomando consciéncia de seus direitos e deveres, nesta perspectiva o
individuo comeca a despertar 0 seu senso critico e agir autonomamente; e
Alfabetizacdo cientifica cultural, a qual leva o individuo a entender os processos
cientificos de forma mais aprofundada, pois os relaciona a sua prépria vida em
sociedade.

Partindo do principio de que para a ciéncia passar a fazer parte, de maneira
mais significativa da vida da populacdo em geral e continuar avancando na
construgcdo de novos conhecimentos, porém com responsabilidade social e
ambiental, € necessario que ela mantenha uma estreita relacdo com a sociedade
entendendo, respeitando e valorizando as diversas culturas representadas nesta
sociedade. Seguindo esta linha de raciocinio lannini (apud KRASILCHIK e
MARANDINO, 2007) apresenta alguns modelos que podem contribuir na relagao
entre ciéncia e sociedade: modelo contextual, modelo de experiéncia leiga e modelo
de participacao publica.

O modelo contextual leva em consideragdo o0s saberes culturais e os
conhecimentos prévios dos estudantes relacionando-os aos conhecimentos
cientificos trabalhados no espaco escolar. O modelo da experiéncia leiga valoriza as
experiéncias culturais passadas de geracdo a geracdo e compromete-se com a
inclusao social e com a participagao cidada do individuo. Enquanto que o modelo de
participacao publica busca a democratizacdo da ciéncia e da tecnologia a todos os
cidadaos, nao se preocupando com o aprendizado de um conhecimento cientifico
mais aprofundado por parte do estudante, mas sim que ele se aproprie do
conhecimento e o relacione a sua prépria vida.

Vale ressaltar que ao levar em consideracao, no transcorrer de suas praticas
pedagdégicas estes modelos de alfabetizacao cientifica apresentados, o professor
deve estar atento as peculiaridades dos estudantes e também ao éxito do processo
de ensino-aprendizagem, caso contrario esta Alfabetizacdo Cientifica ndo propiciara
uma verdadeira Educacdo em Ciéncias. Outra preocupagao que o docente devera
ter no transcorrer do processo € perceber se a ciéncia de fato fara parte da vida do
educando ou se apenas sera levada em consideracdo no espaco de sala de aula.
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Para tanto, tal como a linguagem, onde ser alfabetizado é saber ler e escrever, mas
ser letrado € viver na condicdo de quem interpreta os significados na Educacao
Cientifica, ser alfabetizado é conhecer os conceitos, porém se letrado é trazer para a
sua formacéao estes elementos cientificos. Para Krasilchik e Marandino (2007, p. 27):
“ser letrado cientificamente significa ndo sé saber ler e escrever sobre ciéncia, mas
também cultivar e exercer praticas sociais envolvidas com a ciéncia; em outras
palavras, fazer parte da cultura cientifica”.

Antes de ser considerado educado cientificamente, o individuo passa por um
processo de alfabetizagdo, onde assimila os varios conceitos que caracterizam a
ciéncia. Por isso, quando defendemos a perspectiva de alfabetizacao cientifica
cultural na formacdo de professores, levamos em consideragdo que nesta
modalidade os conceitos sdo assimilados a partir das relagcdes que estabelecem
com o contexto dos sujeitos influenciando na sua visdo de mundo e despertando
nele o respeito a diversidade.

Tao importante quanto a inclusdo econ6mica ou social € a cientifica, pois
entendemos que é a partir dela que os individuos poderao participar das discussdes
que envolvem a ciéncia e a tecnologia, podendo opinar sobre questdes que
influenciam diretamente nas suas vidas. No que se refere a formacdo de
professores, ao relacionarmos ciéncia e cultura, tendo a Pedagogia como ciéncia da
educagao como articulador desse processo, entendemos a Educacao Cientifica
docente como um processo que se desencadeia ainda na sua formacéo inicial, onde
o professor em formacédo tem contato com os instrumentos que permitirdo o seu
acesso ao campo da pesquisa despertando nele a sua identidade de pesquisador no
contexto da escola e como componente identitario de sua pratica pedagégica, além
de ser instrumental significativo para que ele apdie processos de reflexdo sobra a
pratica como constitutivo de sua profissionalidade.

Portanto, a perspectiva de Educacao Cientifica que defendemos em nosso
trabalho se da ainda no processo formativo inicial dos professores, indo além da
assimilacao de conceitos cientificos por parte dos envolvidos e constituindo-se no
momento onde o docente em formacao reflete sobre o contexto em que esta inserido
a partir da problematizacao dos conhecimentos que tem contato na academia. Assim
ele desenvolve 0 seu senso critico e autonomia intelectual, e inicia a construcéo de
sua identidade profissional. No entanto, para que este processo de educacdo
cientifica seja viavel no contexto educativo € necesséario que o periodo de estagio
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docente seja vinculado a pesquisa, pois dessa maneira o estudante de magistério
encontrara subsidios tedricos, a partir da leitura e producdo de textos criticos, e
praticos, tendo em vista as atividades desenvolvidas no estagio, que possibilitardao o
desenvolvimento de sua identidade de pesquisador.

2.3 A pedagogia como ciéncia da educacao

Desde a época em que o sistema educacional era de responsabilidade das
companhias religiosas, principalmente da Companhia de Jesus, a educagdo era
vista inicialmente de forma sacerdotal e num segundo momento, mais
especificamente a partir do século XVIl, como uma arte. Ao nos reportarmos a
origem da Pedagogia, percebemos que as obras classicas a legitimam, ora como
ciéncia da educagao, ora como a ciéncia da arte educativa. Talvez esta histérica
dubiedade epistemoldgica seja como afirma Franco (2003), a responsavel pela nao
legitimacao da identidade da pedagogia como ciéncia.

As ciéncias sao caracterizadas pelo processo de retroalimentacdo de
conhecimentos com outras ciéncias, dai a incoeréncia no discurso dos tedricos que
afirmam ser a pedagogia apenas uma vertente cientifica auxiliar de outras ciéncias,
pelo fato de ela se relacionar de forma estreita com outras areas do saber cientifico.
Entretanto, teéricos como Estrela (1992), comentam que as ciéncias da educacgao
nao podem ser reduzidas a Pedagogia, a qual para ele sequer resolveu seus
problemas metodolédgicos. Ainda seguindo este raciocinio, nos reportamos a Franco
(2003) ao comentar que autores como Andrade Filho, ainda na década de 1950 e
Jean Piaget com sua teoria construtivista, afirmam que os pedagogos ndo sabem
pesquisar, sendo entdo necessario que profissionais de outras areas, como:
psicologos, socidlogos, antropblogos, etc. os auxiliem nas suas praticas.
Concordamos com Estrela (1992) quando afirma que a Pedagogia ndo é a unica
ciéncia da educacao, pois entendemos que ela componha juntamente com a
Filosofia da Educacado, Antropologia da Educacdo, Sociologia da Educacédo e
Psicologia da Educacéo, as Ciéncias que pesquisam o fenébmeno educativo. Dai a
necessidade de propiciarmos uma Educacdo Cientifica aos professores numa

dimensao que nao se restrinja apenas a internalizacdo de conceitos cientificos, mas
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sim que os fagcam dominar os elementos que sustentam a pesquisa em educacao,
despertando neles a autonomia docente e legitimando a sua identidade de
pesquisador.

Ainda nesse contexto, é importante evidenciarmos a producdo teorica que
influenciou a pedagogia no transcorrer da histéria. Para Franco (2003) foi Johan
Herbart, no final do século XVIIl o primeiro autor a qualificar a Pedagogia como
ciéncia da educacdo ao relaciona-la com a Filosofia e tornando-a uma ciéncia
auxiliar da psicologia, entretanto, epistemologicamente, Herbart deu nuances
positivistas a ciéncia da educacdo reduzindo o seu leque de atuacdo a uma
dimensao filoséfica que tinha como objeto de estudo apenas o controle das criangas.
Porém, vale ressaltar que este modelo de educagao também foi importante no seu
processo de laicizacdo dando a ela um cunho extremamente cientifico e
desprendido de convicgdes religiosas.

Também nessa época o psicologo Tuiskon Ziller, discipulo de Herbart,
reformula as idéias lancadas por ele dando bases mecanicistas a pedagogia, a qual
passa a ser inculcada macicamente na formacéo de professores. Posteriormente,
Wilhelm Rein, aluno de Ziller, também modifica 0 método de Herbart e o introduz nos
cursos de formacgao de professores nos Estados Unidos, principalmente, através das
ressignificagdes feitas por seu aluno John Dewey o qual também influenciou a
educacao no Brasil (FRANCO, 2003).

Este contexto histérico contribuiu para o surgimento de duas correntes
epistemologicas que caracterizaram a pedagogia atual: o pragmatismo e o
utilitarismo baseados na filosofia da acédo; e a dialética que tinha um carater
histérico-critico sustentado na filosofia da praxis. A pedagogia pragmatico-utilitarista
consolidou-se no mundo ocidental baseando-se na teoria da experiéncia. De acordo
com Franco (2003, p. 39):

Decorrente do pragmatismo, a ciéncia da educacao constituir-se-a a partir
dos problemas didaticos, de maneira quase exclusiva, incluindo: seleg¢éo de
programas de estudos, organizagdao e administragao escolar, escolhas de
métodos adequados aos programas previstos, planejamento de agdes
complementares entre outras, de cunho voltado a organizagdo da escola,
de curriculo, de preparo de professores e de materiais institucionais.
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Esta perspectiva pedagodgica centra-se em modelos de estudos pré-
estabelecidos que submetem o pensamento a acao contribuindo para a alienacéo do
professor e consequentemente do aluno desprezando 0 processo € priorizando
apenas o resultado. Por outro lado, a pedagogia dialética apodia-se nas idéias de
Marx e Engels e caracteriza-se por seu carater socio-historico e por sua auséncia de
neutralidade. Nesta vertente da pedagogia, o trabalho educativo deve ser critico
para que os individuos valorizem a formacdo humana como o Unico meio de se
libertar da submisséao e alienacao.

A dissociacao entre teoria e pratica desencadeada ao longo dos tempos
produziu a desvalorizacao cientifica da pedagogia levando-a a perder espaco como
ciéncia da educacao. Dessa forma, outras ciéncias que nenhuma relacdao tem com a
Otica pedagogica acabaram por assumir o seu papel como mediadora da praxis
educativa. De acordo com Franco (2003, p. 72):

A pedagogia, para poder dar conta de seu papel social, devera definir-se e
exercer-se como uma ciéncia prépria, que liberta dos grilhées de uma
ciéncia classica e da submissdo as diretrizes epistemolédgicas de suas
ciéncias auxiliares, a fim de que possa se assumir como uma ciéncia que
ndo apenas pensa e teoriza as questbes educativas, mas que organiza
acoes estruturais, que produzam novas condicdbes de exercicio
pedagogico, compativeis com a expectativa da emancipacéo da sociedade.

Entendemos que sera a Pedagogia como ciéncia que ird dar um cunho
cientifico ao senso comum pedagdgico superando a dicotomia entre teoria e pratica
e levando os professores a sustentar as suas acdes educacionais a partir da
pesquisa como forma de ressignificar as sua praticas e ao mesmo tempo construir
novos conhecimentos que contribuam no avanco da ciéncia. Porém, para a
legitimacdo da Pedagogia como ciéncia € necessario evidenciarmos o seu real
objeto de estudo: a educacgao. Entretanto a educacao é demasiadamente complexa,
pois se transforma conforme o contexto histérico-cultural vigente. Seguindo este
raciocinio recorreremos mais uma vez a Franco (2003), que aponta e delimita como
o0 objeto de estudo da Pedagogia a educacédo, centrando-se a partir de duas
dimensdes: a praxis educativa, que sustentara a pedagogia como ciéncia e a praxis

pedagdgica que diz respeito ao exercicio da propria pratica docente. Para a autora,
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a praxis educativa e a praxis pedagdgica sao sustentadas por uma teoria implicita,
sendo o0 papel da Pedagogia como ciéncia da educacao evidenciar, interpretar e
ressignificar estas teorias com uma finalidade cada vez mais emancipatoria
transpondo “a dualidade inicial entre ser arte ou ciéncia da educacao para ser a
ciéncia que transforma a arte da educacao — o saber fazer pratico intuitivo em acao

educativa cientifica, planejada e intencional” (FRANCO, 2003, p. 85).

2.4 O papel da ciéncia na formacao do professor-pesquisador

Ao longo da evolucao cientifica € possivel identificarmos duas perspectivas
epistemologicas que caracterizaram a ciéncia no seu processo histérico, sendo elas:
a perspectiva internalista e a perspectiva externalista. Para Morais (2007), a ciéncia
internalista centra-se exclusivamente nas idéias dos cientistas, enquanto que a
externalista mantém um uma relacao mais préxima dos elementos sociais, politicos
e econdmicos. Vale ressaltar que o imaginario social € a matriz epistémica que
distingue cada momento histérico e influencia decisivamente as mudancas
cientificas.

O século XX estreitou o conceito de ciéncia e criou preconceitos que
fragmentam e desvalorizam as varias dimensdes cientificas, dentre elas a educagéo.
Dai a necessidade de legitimarmos a Pedagogia como ciéncia da educacgéo,
posicionamento este que evidenciaremos posteriormente, haja vista a importancia
de o professor desmistificar a ciéncia para sé entdo de fato tornar-se pesquisador.

O entendimento da necessidade da formagdo de um sujeito critico e
autdbnomo que intervenha na sua realidade e na do contexto em que esta inserido é
o sustentaculo de uma no¢do de ser humano que se estabelece no processo de
globalizagdo, mas que procura a partir da valorizagdo de sua identidade cultural
legitimar-se no contexto global ndo pela homogeneizacao das identidades, mas sim
pelo respeito as diferencas.

No tocante a Educacdo, mais especificamente a formacao inicial de
professores, busca-se formar um professor que a partir do registro de suas praticas
pedagégicas e da reflexdo sobre elas, amparado pela pesquisa, desperte no
educando a criticidade e lhe possibilite agir autonomamente ndo s6 no ambiente
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escolar, mas também na sua vivencia social. Entretanto, é importante que o
processo formativo dos professores propicie situagdes concretas que contemplem
esta proposta, seja no transcorrer das aulas no ambiente escolar, em atividade
extraclasse, ou mesmo no periodo de estagio.

A contextualizacdo dos conteudos é uma das alternativas para os professores
ensinar ciéncias, haja vista que, além de propiciar o éxito do processo de ensino-
aprendizagem, abarca as dimensdes pessoal, social e cultural do estudante. Para
Trindade (2005, p. 71):

Contextualizar o contetdo que se deseja aprendido significa assumir que
todo o conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito objeto. O tratamento
contextualizado é um recurso do qual a escola dispde para retirar o aluno da
condicao de espectador passivo.

E através da contextualizacdo dos contetidos que a escola vai até a realidade
do educando, relacionando as praticas pedagoégicas dos professores com as
vivéncias sociais do estudante. Ela possibilitara que o professor tenha éxito no
processo de reflexdo na acdo e na atitude voltada para o despertar da pesquisa na
sala de aula, pois ao propiciar que o professor utilize elementos da realidade dos
educandos ela estara contribuindo na construcdo da sua criticidade e autonomia
além de valorizar os elementos da sua identidade cultural. No que se refere mais
especificamente a formacao de professores, Ghedin (2007) afirma que a identidade
docente do professor legitima-se na sua dimensao étnica e cultural abrangendo o
campo profissional ao dialogar com as suas outras identidades.

O que se percebe no cotidiano das escolas € uma tendéncia a
homogeneizacdo das identidades dos estudantes em que os professores nao
respeitam as suas peculiaridades culturais. Outro fator que se evidencia no ambiente
escolar, especialmente no ensino de ciéncias, ¢é acarretado pela
descontextualizacdo dos conteldos estudados, pois € comum o estudante dominar,
mesmo que de forma superficial, assuntos complexos de Quimica, Fisica ou
Biologia, entretanto, desconhecerem temas mais simples que estdo presente no seu
dia-a-dia. Oliveira (2000, p. 120) diz que “nos dias de hoje, ensinar ciéncias é
também ter atencédo para as questdes ligadas a habitos, costumes, tradi¢cdes, que
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nao sao deixados pelo alunado do lado de fora da sala de aula”. Neste sentido, a
epistemologia do professor-pesquisador nos apresenta uma perspectiva de
formacdo legitimada na pesquisa e tendo como sustentagcdo o registro dos
elementos da realidade dos sujeitos envolvidos (professores e estudantes), a partir
de uma reflexdo critica. De acordo com Ventorim (2004, p. 116):

Essa perspectiva de formagado defende a possibilidade da pesquisa na
formagdo e na pratica docente como instrumento de construgdo da
autonomia do professor expressa no desenvolvimento de disposi¢des para
a producdo e reconstrucdo de saberes e para a mudanga na pratica

docente.

Trindade (2005) propde a introducéo da disciplina Histéria da Ciéncia ainda
no Ensino Fundamental e Médio tendo por objetivo promover uma reflexao critica do
alunado, devendo ela caracterizar-se por avaliar o processo e nédo o produto, com o
estudante construindo a sua nota. Vale ressaltar que a Histéria da Ciéncia deve
legitimar-se como uma disciplina autbnoma no desenho curricular do Ensino
Fundamental e Médio e ndo apenas como uma disciplina auxiliar com um menor

grau de complexidade diante da Fisica, Quimica, Matematica, etc.

2.4.1 A dialogicidade entre educagao e pesquisa

A educacdo e a pesquisa sdo dimensdes essenciais para a emancipagao
social do individuo, sendo que a pesquisa deve ser o principio educativo que
sustenta uma proposta emancipatéria, pois, tal como afirma Demo (2002) um
professor que tem a pesquisa como norte de suas praticas docentes nado forma
discipulos, mas sim novos mestres. Entretanto, o docente deve atentar-se para as
multiplas vertentes da pesquisa, caso contrario se tornara apenas um mero
manipulador de dados factuais que priorizara a pesquisa empirica em detrimento a
teorias e métodos, pois geralmente o entendimento do conceito de pesquisa
confunde-se com o termo projeto, tal a sua ambigtidade e dimensao, fazendo com

que o professor muitas vezes possua inimeros projetos, porém sem nunca
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desenvolver uma pesquisa. Vale ressaltar que participar de um projeto, que muitas
vezes sequer € de pesquisa, ndo é o mesmo que fazer pesquisa, pois o pesquisador
€ aquele que problematiza o conhecimento e as situacdées que encontra em sala de
aula visando desenvolver uma investigacdo apoiada por uma metodologia que
viabilize a solugdo ou amenizacao do problema pesquisado.

O que se percebe no contexto escolar € que os professores diferenciam a
pesquisa realizada nas universidades da pesquisa desenvolvida nas escolas da
Educacao Basica. Para Ludke (2004, p. 37) “nossos professores parecem divididos
entre uma perspectiva voltada para uma meta académica e outra voltada para a
situacdo de sua pratica docente”. Partindo deste pressuposto é necessario
desmistificar a pesquisa, trazé-la para o cotidiano escolar desde a Educacao Infantil
e Ensino Fundamental até a universidade fazendo-a presente na formacdo do
professor para que ela atue como uma entidade emancipadora que promova a
autonomia e criticidade do individuo. Beillerot (2005) denomina de continuum a
classificacao realizada por alguns educadores sobre a pesquisa, a qual considera as
pesquisas desenvolvidas em universidades como superiores as realizadas nas
escolas basicas. E dentro desta perspectiva que Beillerot (2005), apresenta um
conjunto de critérios que estabelece as varias modalidades de pesquisa em
educacgao, dividindo-os em dois niveis: o nivel de condicbes basicas, a partir de
procedimentos metodolégicos rigorosos que culminam na comunicacdo dos
resultados e o nivel composto por uma dimensao reflexiva, caracterizada pela coleta
de dados sistematizados e por uma fundamentacao teérica aprofundada. Ou seja,
producdo de novos conhecimentos, rigoroso encaminhamento e comunicagao de
resultados baseados numa andlise critica e reflexiva.

E importante frisar que o proprio Beillerot (2005) admite que o primeiro
critério, produ¢cdo de novos conhecimentos, é o mais complicado, pois antes €
necessario definirmos o que € um novo conhecimento, papel este que é dado a
comunidade cientifica, enquanto os segundo e terceiro referem-se a sistematizacao
e divulgacdo dos resultados do novo conhecimento. Entendemos que estas
condicbes colocadas por Beillerot (2005) sao similares a construgéo do referencial
tedrico, dos procedimentos metodoldgicos e da publicacdo dos dados analisados,
sendo que estes elementos ao mesmo tempo em que caracterizam uma pesquisa

cientifica também as distinguem de outros tipos de trabalho. Seguindo este
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raciocinio Beillerot (2005, p. 73), faz uma distincao entre “estar em pesquisa” e
“fazer pesquisa”, para ele:

A primeira expressao designa-se a toda pessoa que reflete sobre problemas
ou dificuldades que ela encontra, ou entdo, sobre os sentidos que ela tenta
descobrir, seja em sua vida pessoal ou em sua vida social [...] Ao contrério,
“fazer pesquisa” implica outros procedimentos, em especial aqueles que o
verbo “fazer” impde: encontrar 0s meios para uma objetivacdo de questdes
e de preocupacgdes para poder estuda-las.

Ludke (2005) comenta a distincao feita por Beillerot (2005) sobre “estar em
pesquisa”, “fazer pesquisa” e ainda inclui “ser pesquisador”. Para ela, ao participar
de um projeto, que muitas vezes sequer é de pesquisa, faz o professor “estar em
pesquisa”. Enquanto que “fazer pesquisa”, exige uma maior responsabilidade por
parte do envolvido Ihe propiciando autonomia na construcdo do conhecimento e
consolidando o sujeito na condicao de “ser pesquisador”.

Mesmo entendendo que existem docentes de escolas desenvolvendo
trabalhos investigativos que resultam em artigos e até livros de qualidade se faz
necessario evidenciar que muitos professores realizam pesquisas que nao possuem
um carater notoriamente cientifico. No entanto, as pesquisas produzidas nas escolas
basicas ndo devem ser tratadas de forma diferenciada aquelas desenvolvidas nas
academias, pois ao agirmos dessa forma estaremos limitando o préprio conceito de
pesquisa.

Neste sentido, entendemos que € através da pesquisa que o professor se
legitima como senhor do conhecimento que possui, hdo sendo apenas mero
reprodutor das idéias dos outros, pois € através da pesquisa que ele desenvolve seu

senso critico e consolida sua autonomia.

2.4.2 O ensino e a pesquisa numa perspectiva interdisciplinar

A dicotomizacao existente no contexto educacional entre ensino e pesquisa,
que desencadeia a separacao entre teoria e pratica, ndo é compartilhada por Charlot
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(2006), o qual nao admite que esta situagdo seja uma separagdo, mas sim um
distanciamento entre dois tipos de teorias: a que tem suas raizes fincadas na pratica
e a teoria que se desenvolve baseada nas pesquisas e nas idéias dos
pesquisadores. Para Charlot (2006, p. 103) o professor ndo consegue ensinar e
pesquisar simultaneamente, pois “€ impossivel assumir, ao mesmo tempo, os dois
papéis: o de professor e o de pesquisador. Dois papeis diferentes”. Entendemos que
ao passar por um processo de Educacao Cientifica ainda na sua formacao inicial,
principalmente no estagio vinculado a pesquisa, o professor podera desempenhar o
papel de pesquisador no proprio espaco de sala de aula problematizando os
conteudos ministrados e registrando as suas praticas pedagoégicas visando construir
0 seu proprio conhecimento.

Demo (2002) comenta que a dicotomia existente entre ensino e pesquisa
torna-se visivel quando usamos o0 conceito de extensdo criado pelos norte-
americanos para suprir a fragmentagao do ensino, destacando também que mesmo
nao adotando este modelo que desvincula a pesquisa do ensino o continente
europeu também elitiza o processo de pesquisa, pois ambos sao percebidos tanto
nas escolas como nas universidades, seja através de projetos de pesquisas
superficiais desenvolvidos nas escolas ou da elitizacdo da pesquisa nas
universidades. De acordo com Demo (2002, p. 51-52):

O importante é compreender que sem pesquisa nao ha ensino. A auséncia
de pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos da reproducao imitativa.
Entretanto, isto n&o pode levar ao extremo oposto, do professor que se quer
apenas pesquisador, isolando-se no espaco da producao cientifica.

Ao prosseguirmos nessa reflexdo sobre ensino e pesquisa, a qual tem seu
cerne na questdo da dicotomizacdo entre ambos. E importante evidenciarmos que
esta discussao perpassa a questado da dicotomia e alcanca a distingdo entre estas
duas dimensbes pedagodgicas, pois o processo de pesquisar se distingue do
processo de ensinar, haja vista que a pesquisa visa produzir conhecimentos,
enquanto que o ensino e a pesquisa geram a aprendizagem.

Charlot (2006) comenta que a pesquisa na educacao contribuiu na mudanca
do discurso que se tinha, porém apenas criou um discurso “pedagogicamente



58

correto”, ou seja, nao interferindo nas praticas de sala de aula do professor. No
entanto, vale ressaltar que € a partir da pesquisa que o professor constrdi seu
préprio conhecimento agindo com autonomia e criticidade podendo entao interferir
na sua realidade e de seus alunos, pois numa sociedade em que Somos
bombardeados a todo o momento por um volume avassalador de informacdes
devemos estar atentos, principalmente os professores, de que informagdo nao é
conhecimento. Ela geralmente atende aos interesses de quem a transmite
caracterizando-se muitas vezes por nao possuir uma veracidade de suas
afirmacoes. Enquanto o conhecimento sistematizado passou por um processo de
pesquisa que validou as suas argumentacoes.

Atualmente a interdisciplinaridade tem o propésito de ocupar as lacunas do
conhecimento cientifico, abertas pela excessiva especializacdo dos saberes,
caracterizando-se por centrar-se na acao € nao no conhecimento, explicitando o real
e buscando o desenvolvimento das proprias disciplinas, sendo que ao mesmo tempo
em que as distinguem umas das outras, também as interliga numa espécie de teia
do conhecimento como afirma Capra (1997). Ou seja, a interdisciplinaridade seria a
transferéncia dos métodos de uma disciplina a outra, entretanto, enquanto as
pesquisas coletivas ja legitimaram a pratica interdisciplinar as pesquisas individuais
encontram a resisténcia dos proprios pesquisadores envolvidos devido a dificuldade
em dialogarem com outras areas do conhecimento. No entender de Japiassu (2006,
p. 28), a interdisciplinaridade é “um principio novo de reorganizagdo das disciplinas
cientificas e de reformulacao das estruturas pedagdgicas de seu ensino”.

A educacédo interdisciplinar se caracteriza pela énfase dada ao ato de
pesquisar, atividade esta que deve ser incentivada ainda na pré-escola. Para
Japiassu (2006), no atual sistema educacional, é praticamente inexistente a pratica
interdisciplinar, tanto no ensino como na pesquisa, pois 0 que ocorre Sao
agrupamentos de pesquisadores que visam promover uma justaposicdo de
conhecimentos sem priorizar a dialogicidade entre eles. No contexto académico, a
pesquisa interdisciplinar precisa estar centrada numa pesquisa coletiva sustentada
por pesquisas satélites que sao realizadas nos subprojetos articulados ao projeto
matriz da investigacdo. Nesta perspectiva de pesquisa 0s envolvidos sao
pesquisadores da graduacao e pés-graduacao, estudantes e professores, sendo que
ambos retroalimentam as diversas vertentes do projeto. Porém o que percebemos é

o ato de pesquisar desassociado do ensino e repleto de metodologias, técnicas e
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estratégias que acabam impedindo a formacédo de novos pesquisadores, onde o
pesquisador ja legitimado considera o ensino menor que a pesquisa fomentando
ainda mais esta dicotomia que por sua vez gera a separagao entre teoria e pratica.
De acordo com Fazenda (2005, p. 88):

Fazer pesquisa numa perspectiva interdisciplinar é a possibilidade de
buscar a construgéo coletiva de um novo conhecimento, pratico ou tedrico,
para os problemas da educagéo. Nao é em nenhuma hipétese privilégio
apenas dos doutores ou livre-docentes das universidades.

A pesquisa interdisciplinar é intencional, sendo construida de forma lenta e
gradual num processo de maturacdo. No decorrer deste processo o pesquisador se
depara com davidas e questionamentos, as quais vao superando, conforme cria uma
teoria oriunda de suas praticas. Outra caracteristica da pesquisa interdisciplinar é
levar o pesquisador ao encontro de seu proprio “eu” passando para o trabalho um
pouco da sua propria identidade individual, ou seja, a pesquisa interdisciplinar e o
pesquisador estdo num constante processo de dialogicidade.

Sendo assim, entendemos que € pelo prisma da interdisciplinaridade que o
professor encontrara um solo fértil para a pesquisa possibilitando a concretizacdo da
indissociabilidade desta com o ensino e propiciando a idéia transdisciplinar a partir
da interacao e fusdo de vertentes distintas do saber que originam outras disciplinas
que consigam responder as novas indagagdes da realidade que se apresenta na
sociedade contemporanea. E neste sentido, que Japiassu (2006) afirma que a
transdisciplinaridade é o que esta entre, e vai além das disciplinas convencionais
utilizando uma visao transcultural, transpolitica, transnacional, etc.

Esta perspectiva transdisciplinar pretende responder aos novos
questionamentos que florescem no contexto contemporaneo, o qual consolidou a
mundializacdo percebendo o sujeito e o0 objeto nas suas mdultiplas dimensdes,
evidenciando a sua complexidade. Morin (2005) enfatiza que a educacao do futuro
devera centrar-se na condigdo humana evidenciando a sua complexidade ao religar
os conhecimentos das ciéncias naturais a partir dos conhecimentos das ciéncias
humanas, contemplando a filosofia, a poesia, as artes, etc. Antes de adentrarmos
neste novo paradigma transdisciplinar devemos legitimar a interdisciplinaridade no
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contexto escolar e ndo apenas no discurso teérico dos livros académicos, pois a
interdisciplinaridade de fato se concretizara a partir das acdes pedagdgicas dos
professores em sala de aula ao dialogar com as varias areas da ciéncia.
Consideramos que a materializacao do professor-pesquisador é a legitimacao
da Pedagogia como ciéncia da educacéao, pois se ha ciéncia existe a necessidade
de cientistas que reflitam sobre a tematica na busca de construir, desconstruir e
reconstruir o conhecimento e assim validar novas teorias pedagogicas. Portanto, é
importante que o professor passe por um processo formativo em que o periodo de
estagio seja voltado para a pesquisa através da articulacao entre a teoria e a pratica.
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CAPITULO Il

A LEGITIMACAO DO ESTAGIO COM PESQUISA A PARTIR DA
EPISTEMOLOGIA DO PROFESSOR-PESQUISADOR

Ao refletirmos sobre a evolucdo da ciéncia e a construgdao do conhecimento
cientifico no ocidente percebemos a importancia da pesquisa no transcorrer desse
processo, pois todos os conhecimentos produzidos foram desenvolvidos a partir da
utilizacdo de inimeros métodos e técnicas de pesquisa. No que se refere a
educacao, principalmente a formacao de professores, consideramos ser importante
que o docente passe por um processo de Educacao Cientifica numa perspectiva
voltada para a pesquisa durante o transcorrer do seu processo de estagio na
graduacdo. Defendemos que neste processo o0s elementos constituidores da
formacao do professor sejam tratados como conceitos sustentadores de sua pratica,
entretanto, estes devem estar presente, tanto de maneira tedrica como pratica no

transcorrer de todo o periodo de estagio.

3.1 A necessidade da Educacao Cientifica na formacao de professores

A epistemologia positivista legitimou uma visdo de que a excessiva
especializagdo das profissdes seria a Unica forma de aplicar os conhecimentos
cientificos de forma pratica, dicotomizando a producdo do conhecimento em dois
niveis hierarquicos: os que elaboram as novas teorias (superiores) e 0s que as
aplicam (inferiores). Esta epistemologia positivista sustentou a racionalidade técnica
durante varias décadas nos cursos de formacao de professores contribuindo cada
vez mais para a separagao entre ensino e pesquisa e também na fragmentacao do
conhecimento. Rosa (2004) comenta que em meados da década de 1980 as
autoridades educacionais brasileiras, através do Ministério da Educacgao, tomaram
medidas paliativas, caracterizadas pela racionalidade técnica, que consideravam a

academia como a Unica instituicdo responsavel pela “salvacado” dos professores de
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ciéncias no Brasil, para tanto, foram criados inumeros cursos de formagéo
continuada que visavam apenas ‘“reciclar’ os professores a partir de métodos e
técnicas pré-estabelecidas que acabassem com o analfabetismo tecnolégico.

Como sabemos estas atitudes tomadas no ambito educacional apenas
contribuiram para aumentar ainda mais as deficiéncias do processo de formacao de
professores, pois estes se distanciaram da pesquisa e continuaram tratando a
ciéncia como uma entidade inatingivel para os docentes. Esta idéia presente no
contexto da educacao continuou perpetuando a perspectiva tecnicista que
transforma os professores em reprodutores de conhecimento.

Durante muito tempo as universidades se fecharam dentro dos seus préprios
muros criando guetos académicos que faziam discursos distantes do real
pedagdgico, ou seja, ndo mantinham uma relagdo estreita com a escola através da
pesquisa. Entretanto, atualmente as universidades, mesmo que de forma timida, ja
entendem a formacao docente a partir de uma epistemologia da pratica onde o seu
sustentaculo é o conhecimento pratico. De acordo com Franco e Lisita (2008) a
racionalidade técnica considera a pesquisa cientifica superior as praticas
pedagdgicas separando quem produz e consome o conhecimento e desarticulando
teoria e préatica na formacao de professores.

Como forma de contrapor esta idéia de dicotomizar e hierarquizar as relacdes
do docente com a pesquisa é que defendemos a importancia da formacao do
professor-pesquisador, para tanto, consideramos necessario entendermos a
Educacao Cientifica numa dimensdo que perceba a ciéncia como um fenédmeno
social que deve estar presente na vida das pessoas. Dessa forma, é possivel
reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios do individuo e despertar nele o
senso critico que ampliara a sua visdao de mundo fazendo com que ele deixe de ser
um sujeito passivo do seu contexto e torne-se um cidadao que participe de decisdes
que interfiram na sua convivéncia em sociedade.

Quando passa por um processo de Educacdo Cientifica voltado para a
pesquisa passando a ser sujeito do seu proprio conhecimento, ao problematizar e
registrar as suas experiéncias pedagdgicas, principalmente no periodo de estagio, o
professor em formacao estara iniciando a construgdo de sua identidade docente e
ao mesmo tempo despertando o sentimento de tornar-se professor-pesquisador. Ao
ser formado nessa perspectiva de ciéncia, o professor ndo s6 tera contato com

conceitos e métodos cientificos, mas também se constituira num sujeito ativo do
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processo de pesquisa utilizando os instrumentos, coletando os dados e analisando
os resultados para de fato sentir-se fazendo ciéncia.

3.2 A formacao de professores e sua relacao com a pesquisa

A relacao entre ensino e pesquisa nos cursos de formacéao de professores, no
entendimento de Santos (2005), possui duas correntes teédricas distintas, uma que
afirma ser necessario o desenvolvimento de habilidades diferentes da pesquisa para
0 éxito do ensino e uma outra que argumenta ser necessario o professor portar-se
como um pesquisador identificando problemas no contexto de ensino e sugerindo
possiveis solugcdes a partir dos referenciais teoricos existentes e da sua propria
experiéncia. Santos (2005) afirma que um dos teoéricos que encabecam esta primeira
corrente no qual considera o professor e 0 pesquisador como atividades antagbnicas
€ o inglés Peter Foster que analisou inUmeros trabalhos de pesquisa desenvolvidos
por professores, voltados para a pratica de sala de aula concluindo que estes néo
seriam pesquisas cientificas pelo fato de os resultados apresentados nao serem
consistentes parecendo manipulados pelos autores. “Para ele, isso é decorrente do
fato de que pesquisar e ensinar sdo atividades distintas que dependem de diferentes
tipos de conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes” (SANTOS, 2005, p.15).

Ainda sobre essa questdo, Pimenta e Lima (2004) evidenciam elementos que
diferenciam ensino e pesquisa, e ao mesmo tempo estdo presentes em ambos,
sendo eles: “os sujeitos”, no ensino o ato deve ser coletivo, ja na pesquisa o sujeito
pode agir individualmente ou em dupla; “o tempo”, no ensino nao ha flexibilidade, ao
contrario da pesquisa que o dispde conforme o projeto; “os resultados”, no ensino
geram sinteses sobre conhecimentos existentes, ja na pesquisa ele responde ao
problema legitimando ou refutando a teoria do referencial construido; e “o método”,
no ensino, baseia-se na visdo dos professores, enquanto na pesquisa ele esta ligado
ao problema e ao seu objeto. Em nosso entendimento é possivel o professor agir
como pesquisador no contexto da escola, para isso € necessario que desenvolva
uma visao critica sobre o contexto em que esta inserido questionando a sociedade,
a escola, o ensino, porém ao mesmo tempo oferecendo sugestoes, ou pelo menos

abrindo espacgo para discussdo no ambiente escolar. Ao agir como investigador, o
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professor sera um produtor de conhecimentos e ndo apenas um mero retransmissor
de um conhecimento ja pronto, pois ao trabalhar textos de sua autoria em sala de
aula o professor estara abrindo espago para a discussao de sua prépria realidade
fazendo com que o aluno sinta-se inserido no contexto tedrico que discute. Tomando
esta iniciativa o docente despertara o senso critico do estudante através da pesquisa
e também estara legitimando-se na condicdo de pesquisador. Entretanto, é
importante que ele esteja como defende, Ghedin (2006) num constante processo de
reflexdo na acao.

André (2005) afirma que a literatura educacional contemporanea considera a
pesquisa como a vertente principal da formacao profissional do docente, defendendo
a sua incursao nas suas praticas diarias através de projetos de pesquisa-acao. As
matizes tedricas que sustentam a idéia de um professorado voltado para a pesquisa
sao similares, pois apregoam a articulacdo entre teoria e préatica resgatando e
valorizando os saberes e experiéncias dos docentes.

3.2.1 A construgao da identidade docente ao longo da formagéo

E necessario que se defina qual o papel do professor na educacéo do terceiro
milénio, entretanto, anterior a isso € importante entendermos qual a sua identidade
profissional e qual a sua funcdo na sala de aula, se a de retransmitir conteddos
elaborados por estranhos, sem nenhuma relagdo com a sua realidade e com a
realidade de seus alunos ou de construir seu préprio conhecimento através de uma
producao tedrica consistente pautada em métodos e teorias. Ao defendemos a
formacao do professor-pesquisador consideramos que ele ao passar por um
processo de Educacao Cientifica na sua formacao inicial estara apto a preparar os
estudantes numa perspectiva voltada para a criticidade e autonomia tornando-os
capazes de refletirem sobre o contexto onde estao inseridos.

Ghedin (2006) afirma que o conceito de pés-modernidade € antagdnico ao de
modernidade por deslocar o conhecimento da esséncia para o conceito. Este
deslocamento desconstrdi o sujeito fragmentando suas identidades e deixando-o
refém da ideologia da globalizacdo. No tocante a educacgéao, mais especificamente a

formagéo de professores, Ghedin comenta que os docentes ndo tém clareza de sua
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identidade profissional restringindo o seu campo de acao a mera reproducdo de
conhecimentos em sala de aula, o que contribui para a apatia dos estudantes, ou
seja, nao despertam neles a criticidade. Neste sentido, Ghedin (2006, p. 173) propde
uma estreita relacdo entre educacéo e pedagogia onde:

Os educadores precisam desenvolver uma pedagogia critica em que o
conhecimento, os habitos e as habilidades da cidadania critica sao
ensinados e praticados. Isso significa proporcionar aos alunos a
oportunidade de desenvolver a capacidade critica para desafiar e
transformar as formas sociais e politicas existentes, em vez de
simplesmente se adaptarem a elas.

Entendemos que ao ter consciéncia de sua propria identidade docente o
professor podera legitimar a sua identidade de pesquisador contribuindo com o
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvendo a criticidade e autonomia no
alunado ao passo que socializa os conhecimentos obtidos nas suas pesquisas a
partir de um criterioso estudo e de uma reflexdo apurada, pois “o professor que néo
cresce, nao estuda, ndo se questiona e nao pesquisa deveria ter a dignidade de
aposentar-se mesmo no inicio da carreira. Porque j& é portador de paralisia
intelectual ou esclerose precoce” (JAPIASSU, 2006, p. 49).

Na busca do entendimento do papel e da funcao da identidade docente faz-se
necessario evidenciarmos algumas definicbes de tedricos que estudam este
conceito e colaboram com o processo formativo dos professores. Soares (2005, p.
92) entende que:

Professor ndo é, certamente, apenas aquele que ensina em determinada
“area especifica”, professor é também aquele que atua na instituicdo social,
politca e cultural, que é a escola, participando (consciente ou
inconscientemente, de maneira competente ou nédo) das lutas politicas que
se travam nela e por ela, e das experiéncias sociais e culturais que se
desenvolvem no seu contexto escolar — lutas e experiéncias que ensinam
tanto quanto (ou mais do qué?) as areas especificas em que ensinam.

Nao devemos reduzir o professor apenas a sua dimensao profissional de
mediador do conhecimento em sala de aula ou mesmo de responséavel pelo ensino

através da transmissao de conteudos, pois a sua identidade pessoal estd sempre
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em fase de construcdo sendo ela a sustentacdo de seus projetos profissionais e de
vida ndo devendo ser desvencilhada da identidade coletiva do grupo de trabalho,
tampouco da sociedade. Para Pimenta e Lima (2004, p. 62) “a identidade do
professor é construida ao longo de sua trajetéria como profissional do magistério. No
entanto, é no processo de sua formacdo que sado consolidadas as opgoes e
intengdes do professor que o curso se propde a legitimar’. E neste sentido que
entendemos ser de suma importancia que o professor em formacao tenha contato
com a pesquisa durante o seu processo formativo, dai a necessidade de um estagio
vinculado a pesquisa.

No tocante a pesquisa, Fazenda (2005) nos apresenta uma definicdo de
identidade baseada numa perspectiva de professor que ela denomina professor
“bem-sucedido”. Este tipo de professor caracteriza-se por uma atitude interdisciplinar
que privilegia a pesquisa durante a sua pratica dialogando com os outros saberes
para produzir um novo conhecimento, no entanto, entendemos que para esta
condicao de fato se constituir € necessario que o docente, além de produzir, também
socialize o conhecimento com os seus alunos e pares, e apresente-o a comunidade

académica. De acordo com Gonzaga (2005, p. 88):

Construir a outra identidade, ou seja, a de pesquisador implicaria em nao s6
ao professor em colocar em questéo “as verdades” dos teéricos de renome,
mas também redimensionar aquele tipo de exercicio, disponibilizando sua
propria produgéo para ser refutada.

Demo (2002, p. 15) sustenta a afirmagdo de Gonzaga (2005) ao afirmar que,
“professor € quem, tendo conquistado espago académico préprio através da
producédo, tem condicbes e bagagem para transmitir via ensino. Nao se atribui a
funcdo de professor a alguém que nao é basicamente pesquisador”. Para finalizar a
discussao a respeito das diversas definicbes do papel, da funcao e da identidade do
professor € interessante levarmos em consideracdo a metafora de Stenhouse que
Contreras (2002) evidencia, na qual considera o ensino uma arte e os professores
verdadeiros artistas que melhoram a sua pratica através da experiéncia, criticidade e
pesquisa, tal como um mausico que extrai o melhor de sua partitura. Doravante,
Contreras aponta como um dos sustentaculos do pensamento de Stenhouse o seu
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conceito sobre a singularidade das situagdes educativas, onde cada sala de aula,
professor e aluno tém suas peculiaridades. Dai a impossibilidade de se utilizar certos

métodos e técnicas de ensino como uma receita Unica para varios casos.

3.2.2 Da autonomia a profissionalizacao docente

O processo de racionalizacdo do ensino departamentaliza as escolas e
favorece o controle sobre os professores, pois restringe suas acdées conforme os
subordinam aos especialistas e técnicos administrativos. Este processo, segundo
Contreras (2002), é o resultado de agbes do Estado que visam controlar o
trabalhador, no caso o professor e as suas atividades. A perda da autonomia dos
professores influencia decisivamente nas suas praticas de ensino, uma vez que
limita o seu poder no desenvolvimento de situagcdes que despertem no estudante o
Seu senso critico e que propiciem o éxito do processo de ensino-aprendizagem, este
contexto que se desenrola no ambiente escolar acarreta por parte do educando
certa resisténcia ao ato de pesquisar.

Como forma de resisténcia a este panorama limitador, os professores buscam
ter legitimada a sua profissionalizacdo, ou seja, ter reconhecido 0 ensino como
trabalho e poderiam ter a pesquisa como instrumento de formagéao. Contreras (2002)
chega a duas conclusdes ao analisar a perda de autonomia do professorado. Na
primeira, ele afirma que os processos de proletarizacdo docente ndao acarretam
apenas a perda de competéncias técnicas por parte do professor, mas também a
perda de um sentido ético que leva a dicotomizacao entre concepgao e execucao do
seu trabalho que acaba culminando numa certa desorientagdo ideoldgica. A outra
conclusao diz respeito a esta desorientacédo ideoldgica por qual passa o docente,

sobre a qual Contreras (2002, p. 51) conclui:

Se a posicado classica da proletarizacdo era a perda da autonomia
ocasionada pela reducdo de professores a meros executores de decisdes
externas, a recuperagdo de determinado controle pode ndo ser mais que a
passagem de simples submissdo a diretrizes alheias a autogestdo do
controle externo.
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Ao refletirmos sobre os comentarios de Contreras podemos perceber em
nosso contexto social, elementos que refletem este sutil controle ideolégico, pois o
Estado, através da secretaria de educacao oferece cursos de formacao que tendem
a atender seus interesses. Existem grandes diferencas e distor¢cdes entre os
membros de um mesmo grupo profissional, principalmente em nosso grupo, o de
professores, pois enquanto os ditos técnicos do ensino elaboram e organizam
curriculos, horarios e distribuicdo de disciplinas, aos docentes cabe apenas aceitar
as suas decisdes. No campo da producao do conhecimento o panorama é 0 mesmo,
haja vista que, na maioria das vezes sao os professores que estdo envolvidos nos
grupos de pesquisas das universidades que produzem os conhecimentos que
sustentam os cursos de formacao de professores. De acordo com Contreras (2002
p. 63-64),

Os professores ocupam uma posicdo subordinada na comunidade
discursiva da educacéo. Seu papel em relagdo ao conhecimento profissional
representado pelas disciplinas académicas € o de consumidores,
representado pelas disciplinas académicas é o de consumidores, ndo de
criadores. Quem detém o status de profissional no ensino é
fundamentalmente o grupo de académicos e pesquisadores universitarios,
bem como o de especialista com fun¢des administrativas, de planejamento
e de controle no sistema educacional.

Como resposta a este contexto educativo cada vez mais consolidado
apontamos a pesquisa como um elemento norteador que possibilitara ao professor
promover a sua autonomia intelectual. Dessa forma, ele passara de reprodutor do
conhecimento alheio para construtor do seu proprio conhecimento.

No entendimento de Contreras (2002) a pratica profissional de ensino do
professor ainda é baseada na racionalidade técnica, modelo este que consolidou a
ideologia do profissionalismo. Esta idéia de racionalidade técnica caracteriza-se por
ser instrumental e sustentada pela aplicagdo de técnicas e procedimentos que
antecedem a pesquisa. Esta abordagem, considerada de cunho positivista, trata o
conhecimento de forma reducionista culminando na limitacdo do conhecimento

pedagdgico e no enfraquecimento da profissionalizacdo docente, uma vez que o
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reconhecimento dado aos professores equivale a sua capacidade de solucionar
problemas através do uso de técnicas e ndo da pesquisa cientifica.

O professor que age como um profissional técnico entende suas acbes como
aplicacoes de técnicas baseadas em problemas e resultados pré-definidos num
leque de situacbes ja testadas. Dessa forma, o que se evidencia é que o
conhecimento pedagdgico dirige a pratica, como se as situagdes ocorridas no

ambiente escolar ndo sofressem influéncias internas. Para Contreras (2002, p. 97),

A pratica docente € em grande medida um enfrentamento de situacdes
problematicas nas quais conflui uma multiddo de fatores e em que nao se
pode apreciar com clareza um problema que coincida com as categorias de
situacoes estabelecidas para as quais dispomos de tratamento.

Neste contexto, para superar as situagdes problematicas que surgem no
ambiente escolar o professor deve levar em consideracdo as suas proprias
peculiaridades, além de se atentar para os elementos subjetivos dos sujeitos

envolvidos.

3.3 A fertilidade do conceito de professor-pesquisador

A formacéao do professor-pesquisador é um processo lento e gradual que deve
iniciar-se ainda no seio da universidade, na sua formagao inicial, com a “iniciacao
cientifica”, pois é neste momento que o estudante deveria ter um contato mais
estreito com a pesquisa, principalmente a partir da interacdo com sujeitos que ja
desenvolvam pesquisas e participam de grupos de pesquisas consolidados.
Participar de um grupo de pesquisa é um dos fatores decisivos no despertar para a
investigacao cientifica por parte do professor em formacéo, pois ele podera articular
as suas experiéncias enquanto estagiario, ou mesmo professor, com as tematicas
gue o grupo se propde a investigar sempre fundamentado por referenciais teoricos e
amparado por uma metodologia consistente. E neste contexto que o futuro docente

desenvolvera a sua criticidade e dara inicio a construcdo da sua identidade de
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pesquisador a partir de uma duavida metodoldgica e da inquietagcdo em relacdo ao
processo de construcdao do conhecimento.

Para Ludke (2004) a formacao do conceito de professor-pesquisador parte de
dois vieses teoricos: na perspectiva abordada por Schon (2000) sobre o profissional
reflexivo e na concepcdo de Demo (2002), que considera a pesquisa como a
ferramenta principal da pratica docente. Anterior a Schon, Ludke (2004) identifica
Stenhouse como proponente de uma nova visao para o professor, em sua metafora
que o compara a um artista que faz da criatividade a sua principal caracteristica. De
acordo com Zanella (2003) no final da década de 1960 surge a corrente inglesa que
foi precursora da tendéncia do professor-pesquisador através do educador Lawrence
Stenhouse que entendia o curriculo como um conjunto de procedimentos a serem
aplicados em sala de aula, o qual se contrapunha ao modelo curricular voltado para
objetivos.

A literatura educacional contemporanea, cito Schon (2000), Pimenta e Ghedin
(2006), Santos (2005) que consideram de suma importancia que o professor seja um
“pratico reflexivo”, isto é, que ele porte-se como um intelectual transformador
refletindo sobre a sua pratica, comentando ser dentro desta dimensao tebrica que se
desenha o conceito de professor-pesquisador, onde ensino e pesquisa nao sao
dicotomizados. Também destaca que a escola basica ainda esta longe de privilegiar
a pesquisa, pois sobrecarregam os professores na sua carga horaria e nao dispoe
de grupos de pesquisas. Sendo assim, o que se evidencia no cotidiano escolar sdo
professores que se consideram pesquisadores mesmo sem desenvolverem
atividades de pesquisa paralela a docéncia, 0os quais consideram como pesquisa a
mera elaboracdo de planos de aula e selecdo de conteudos.

Para Santos (2005) o quadro que observamos nas universidades,
principalmente nas publicas, é da falta de uma cultura prépria de pesquisa, haja
vista, o estimulo para esta atividade se dé apenas para captacdo de recursos
publicos. Também se evidencia como um empecilho ao surgimento do professor-
pesquisador, o monopdlio dos departamentos de pesquisa das universidades que
costumam fechar-se para os demais professores. Tecendo criticas ao carater
profissionalizante das universidades que se departamentaliza em diversos ndcleos
que acabam isolando os saberes e priorizando uma formacdo meramente técnica.
Japiassu (2006, p. 38) propde uma reflexao interdisciplinar sobre o sistema escolar

ao afirmar que,
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Uma das coisas importantes que devemos esperar de nosso sistema
cientifico é uma formacdo que ndo seja mais um enclausuramento
disciplinar e um adestramento no pensamento analitico, mas uma
capacitacao do ser humano para a compreensao.

E a partir dos anos 80 que os pesquisadores brasileiros fizeram uma
autocritica sobre o distanciamento da universidade em relacdo as escolas,
motivados principalmente pela avalanche de saberes e habilidades que passaram a
caracterizar o perfil profissional do professor. Estes novos atributos surgiram dos
resultados de variadas pesquisas educacionais realizadas no Brasil, sendo que
dentre estas novas caracteristicas necessarias a formacao do professor, apontadas
por estas pesquisas, podemos destacar: o professor multicultural, reflexivo,
pesquisador, participante, etc. Entendemos que mesmo que a academia, apoiando-
se em inumeras teorias, ja enfatize a discussao sobre a questdo da pesquisa por
parte do docente. Nas escolas basicas a situacdo & oposta, uma vez que grande
parte dos professores ainda tem uma nocdo um tanto quanto nebulosa sobre a
pesquisa cientifica, pois a relacionam as situagdes praticas da sala de aula como a
confeccao de materiais didaticos e elaboracao de estratégias de ensino.

E necessario que se defina qual o papel do professor no contexto escolar, que
tipo de pesquisa ele estara realizando e qual o publico que ele pretende alcancar
(Ensino Fundamental, Médio ou Superior), caso contrario o conceito de professor-
pesquisador sera enfraquecido. Dessa forma, defendemos um conceito de
professor-pesquisador que sustente a formacédo docente a partir da perspectiva do
estagio vinculado a pesquisa, baseado num processo de Educacédo Cientifica que
possibilite ao professor a aproximagcdo com os elementos que norteardo a sua
identidade de pesquisador. Porém, & importante frisar que o papel da pesquisa na
formacao de professores nao pode ficar reduzido apenas a legitimacao do professor
como pesquisador, mas também as suas relacées com o ensino, com a organizacao
curricular e com a propria escola.

Miranda (2005) aponta trés perspectivas evidenciadas na literatura sobre o
professor pesquisador. A primeira diz respeito a autonomia do professor voltada
para a sua emancipacao através da pratica. Outra perspectiva estd ligada ao
compromisso de transformar a educacdo a partir da sensibilizacdo diante das

desigualdades que acarretam em injusticas sociais. E por fim, o terceiro aspecto
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refere-se as criticas tecidas pela pesquisa-acao sobre as universidades. Para André
(2005, p. 57), a plenitude do conceito de professor-pesquisador é ampla e variada,

pois,

As interpretagfes desse conceito tem sido as mais variadas: para alguns
formar o professor pesquisador significa levar o futuro docente a realizar um
trabalho pratico ou uma atividade de estagio que envolve tarefas de coleta e
de analise de dados. Para outros, significa levar os futuros professores a
desenvolver e implementar projetos ou agdes nas escolas. E ha ainda os
que se valem do prestigio comumente associado a pesquisa para divulgar
essa idéia como um novo selo, um modismo ou uma marca de propaganda.

A atuacdo do professor em sala de aula deve ir além da aplicagdo dos
conteudos, pois ele se depara cotidianamente com situagdes que requer atitudes
gue contemplem o dinamismo do contexto em que atua. Para tanto € necessario que
os professores facam de suas atividades docentes uma constante investigacéao,
buscando solucdes para as situacdes problemas a que esta envolvido no ambiente
escolar.

Lisita, Rosa e Lipovetsky (2005) identificam quatro aspectos na formacao de
professores, sendo eles: o0 aspecto académico, que visa formar o especialista; o
aspecto da racionalidade técnica, o qual foca-se na formacdo técnica; o aspecto
pratico, que entende a formagao na pratica pela pratica através da experiéncia; e o
aspecto da reconstrucao social, que enfatiza o exercicio do ensino numa perspectiva
critica. Levando em consideracao este cenario exposto por Lisita; Rosa e Lipovetsky
(2005), consideramos que as escolas de formacao de professores da atualidade nao
tém o compromisso de instituir nos professores uma consciéncia social que os levem
a criticidade e, conseqglentemente desperte nos seus alunos este mesmo
sentimento. Neste contexto € importante comentar a definicio de professores
formadores colocada por Lisita; Rosa e Lipovetsky (2005) a qual diz que os
professores formadores tentam, a partir de cursos de formagdo continuada e de
oficinas pedagodgicas nas diversas areas do conhecimento, oferecer subsidios para
os docentes em formacao superarem dificuldades de cunho teédrico, pedagogico e
metodoldgico. No entanto, entendemos que os professores formadores nao
conseguem modificar a pratica dos professores em formacao, tampouco despertar
neles uma inquietacao que a partir de uma reflexao os levem a percorrer o caminho

da pesquisa, tal como se propde a perspectiva do professor pesquisador.
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Buscando descrever um panorama tedérico que sustente o conceito de
professor-pesquisador Ludke (2004) evidencia as idéias dos principais teoricos a
discutirem essa questdo. Para Ludke (2004), Popkewitz é extremamente critico
quanto ao papel do professor, pois considera que apenas o fato de ele ser
pesquisador ndo é suficiente para legitimar a sua autonomia, enquanto Giroux refuta
peremptoriamente o reducionismo imposto a pratica dos professores que o0s
transformam em meros técnicos. Ludke (2004) também entende que os tedricos
australianos Carr e Kemmis fazem uma andlise minuciosa da pesquisa de cunho
positivista, denominando-a de “visdo cientifica natural da teoria e pratica
educacionais”, a qual considera a realidade guiada por leis universais onde o papel
da ciéncia é sistematiza-las de forma técnica direcionando-as a pratica. Evidenciam
também outras duas abordagens: a “visdo interpretativa da teoria e pratica
educacionais” e a “ciéncia educacional critica”. A visdo interpretativa € uma
construcdo subjetiva de interpretacées e significados realizados pelos sujeitos
acerca da realidade. No entanto, esta visdo sofre influéncias de fatores sociais e
econdmicos, 0s quais muitas vezes nao sao levados em consideragao.

A ciéncia educacional critica defende a pesquisa-agdo como um modelo
emancipatério que estimula a criticidade no professor, dai ela ser apontada como um
dos pilares da formacdo do professor-pesquisador. Entretanto Ludke (2004)
evidencia a distincao feita por John Elliott entre “pesquisa-acado” e “investigacao-
acao”, onde a pesquisa-acao interfere de forma benéfica na pratica, entretanto, ndo
gera conhecimentos por ndo estar amparada num viés tedrico consistente, enquanto
que, a investigacao-acao possui os elementos que a compde (atividades de ensino,
investigacdo educativa, desenvolvimento curricular e avaliacdo) fortemente
sustentados teoricamente.

Contreras (2002) destaca que a concepg¢do de professor-pesquisador
proposta por Stenhouse € considerada limitada por alguns teéricos, principalmente
pela falta de uma andlise critica do contexto social em que se desenrola a atividade
educacional e pela dimensao reducionista se da a pesquisa, pois a restringe apenas
a sala de aula. Quanto ao modelo proposto por Giroux, Contreras (2002) comenta
que o processo de emancipacdo dos professores ndao € espontdneo, por isso a
autonomia se desenvolve a partir das modificacdes das diferencas nas praticas
pedagdgicas e nas aspiracoes sociais dos docentes. Portanto, &€ necessario um
compromisso social e uma defini¢cdo politica clara por parte do docente na busca da
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sua autonomia, pois “a idéia de autonomia sugere a aceitacdo da diferenca, como
expressdo da variedade de formas pelas quais os professores vivem suas
experiéncias de contradicdo, de opressao ou de exclusdo e de como supera-las”
(CONTRERAS, 2002, p. 187).

Entendemos que a idéia de um professor como intelectual critico,
desenvolvida por Giroux, e evidenciada por Contreras (2002), opde-se as
concepgOes técnicas e instrumentais que sustentam a racionalidade técnica. Esta
visdo possui algumas semelhangas com a perspectiva de professor autbnomo
defendida por Contreras, pois ambas visam a emancipacao do professorado. Vale
ressaltar que em sua obra Contreras (2002), evidencia e distingue trés modelos de
professores e trés dimensdes de sua profissionalidade: o especialista técnico, o
profissional reflexivo e o intelectual critico definindo como suas dimensbes a
obrigacdo moral, o compromisso com a comunidade e a competéncia profissional.

Neste sentido, Zeichner (1993), considera que a “pratica reflexiva” € o mesmo
que a “pratica orientada pela pesquisa”, demonstrando o quanto é ténue os limites
entre 0s conceitos de professor-pesquisador e de professor-reflexivo e criticando
fervorosamente a relagdo hierarquica existente entre professor e pesquisador. Para

concluir recorremos mais uma vez a Ludke (2004, p. 28), a qual afirma:

Que o movimento do pratico reflexivo e do professor pesquisador surge em
oposicao as concepgdes dominantes de “racionalidade técnica”, em que as
praticas profissionais se produzem num contexto de divisdo social do
trabalho entre concepcdes e execugao, ou seja, entre teoria e pratica.

Na busca pela sua legitimacdao como pesquisador € de suma importancia que
o professor tenha uma atitude critica nas suas acdes educativas. Este processo de
reflexao critica possibilitaria uma mudanca nas suas praticas pedagdgicas e na sua
propria reflexao sobre a realidade. E neste contexto que apresentamos o conceito de
professor reflexivo criado por Schon (2000) o qual propée uma formacao de
professores baseada numa epistemologia da pratica em que o professor valorizara a
sua experiéncia através de uma reflexdo na agdao. Sendo assim, a partir desta nova
perspectiva de professor que valoriza a pesquisa, surge entdo o conceito de
professor-pesquisador, aquele que sustenta a sua pratica na pesquisa partindo da
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problematizacédo de situacdes praticas do seu cotidiano profissional baseados na

reflexao.

3.3.1 A contribuicdo do conceito de professor reflexivo ao de professor-pesquisador

Ao retomarmos a idéia de professor reflexivo proposta por Schon (2000), a
qual se baseia na reflexdo na acdo, percebemos que ao contrario do modelo de
professor técnico que concebe a sua acao profissional desvinculada da realidade, o
professor reflexivo tem plena consciéncia de que esta presente na realidade escolar
num constante processo de interagdo com este contexto. E a partir deste dialogo
com a realidade, que Schon (2000) denomina “didlogo com o contexto social”, que o
professor podera enfrentar e superar as adversidades encontradas na sala de aula
propiciando um processo de ensino-aprendizagem que desperte a criticidade dos
educandos. Quanto ao processo de profissionalizagcdo docente, as idéias de Schon
possibilitam resgatar a cientificidade sobre a concepcéao pratica que é negada pela
racionalidade técnica. Neste sentido, nos reportamos a Contreras (2002, p. 113),
quando comenta que Schon “ao reconstruir a dimensao reflexiva da pratica,
conseguiu legitimar outra forma de entendé-la que pode ser apresentada como
racional, embora nao seja técnica”.

O entendimento de um processo de construgdo do conhecimento dinamico e
nao-linear esta presente na concepcao de profissional reflexivo proposta por Schon
(2000), onde o sujeito ndo deve ter uma visao unilateral do problema com o qual se
depara, tampouco se prender nas delimitacbes do campo profissional. Numa
perspectiva educacional, contempla o processo de ensino-aprendizagem de forma
nao-fragmentada e sem dicotomizar teoria e pratica ao fazer uma critica contundente
ao modelo que leva os estudantes a pensarem de uma forma exclusivamente
voltada para a sua area de atuacao, os quais consideram o educando prodigio como
um agraciado dos céus, marginalizando os demais ao desconsiderar suas
peculiaridades e ndo propiciando situacoes que desenvolvam suas habilidades.

No entendimento de Schon (2000), a reflexdo-na-a¢cdo tem uma funcao critica
em relacdo ao ato de conhecer-na-acéao, se estabelecendo de forma consciente até

mesmo quando ndo age de forma explicita. Ja o processo de conhecer-na-acao
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caracteriza-se pela compreensao de fendmenos e formas de perceber um problema
agindo de forma inconsciente e espontanea. Schon (2000, p. 35), afirma que a

distincdo entre ambos os atos se da de forma suitil:

Assim como o conhecer-na-acado, a reflexdo-na-acdo € um processo que
podemos desenvolver sem que precisemos dizer o que estamos fazendo.
Improvisadores habilidosos ficam, muitas vezes, sem palavras ou dao
descri¢cdes inadequadas quando se lhes pergunta o que fazem. E claro que,
sermos capazes de refletir-na-agdo € diferente de sermos capazes de
refletir sobre nossa reflexdo-na-acdao, de modo a produzir uma boa
descricdo verbal dela. E é ainda diferente de sermos capazes de refletir
sobre a descricao resultante.

Sendo assim, entendemos que a reflexdo-na-acdo ocorre a partir da
experiéncia pratica, sendo importante ressaltar que o contexto pratico é antagénico
ao contexto da pesquisa. Neste sentido, Schon (2000) argumenta que o ato de
demonstrar executado pelo professor, complementa o de imitar, apresentado pelo
aluno, o que acarreta o processo de ensino-aprendizagem da reflexdo-na-acao.
Portanto, a teoria de Schon procura desconstruir a estrutura cartesiana que
desvincula a pratica da teoria, através de um ensino reflexivo sustentado pela
reflexdo-na-acdo e baseado na interacdo professor-aluno, onde para que o ensino
pratico reflexivo se consolide no ambito educacional é necesséario que o curriculo
encontre formas de incorpora-lo no dia-a-dia da escola. No entanto, vale ressaltar
que cada escola ou universidade tem as suas proprias peculiaridades, sendo
necessario leva-los em consideracao durante a implantacido de um ensino pratico-
reflexivo.

Dentre as criticas recebidas pelo modelo proposto por Schon (2000)
evidenciam-se as de Zeichner (1993), o qual afirma que o conceito de professor
reflexivo é limitado por ndo se atentar as peculiaridades culturais da escola. E sobre
este cenario que Contreras (2002) comenta que a reflexdo também pode afastar o
professor da cultura da escola o que acaba fazendo com que ele restrinja sua
autonomia ao ambiente de sala de aula, haja vista que, muitas vezes, as suas
reflexdes ndo saem do espacgo escolar. Levando em consideracdo esta situacgao,
Contreras (2002) sugere a implantacdo de conteudos criticos e relacionados a
realidade da escola e da comunidade, sendo necessario para isso uma boa



77

formacao tedrica por parte do docente. Para Ludke (2004) nem todo professor
reflexivo é pesquisador, embora todo professor pesquisador seja reflexivo, pois a
atividade de pesquisa implica a reflexdo, embora ambas devam envolver elementos
criticos.

Sacristan (2006) afirma que o positivismo de hoje, o pds-positivismo,
considera a pratica pedagdgica uma praxis e ndo uma técnica, pois nao esta
fundamentado no conhecimento cientifico. Dessa forma, comenta que o pés-
positivismo apdia-se em metaforas, como a que transforma o professor em
profissional reflexivo, aquele que reflete sobre sua propria pratica, o que no seu
entender é inviavel, haja vista o professor nao ter tempo para tal reflexao. Para ele, a
metéafora reflexiva esta em evidéncia no mercado intelectual, entretanto, compactuar
com ela “significa reconhecer que, se com a reflexdo busco a pratica, & porque a
ciéncia ndo a pode me dar. Esta afirmacao deveria levar-nos a pensar, a nés que
acreditamos estar fazendo ciéncia” (SACRISTAN, 2006, p. 82).

No tocante ao conceito de professor-pesquisador, Contreras (2002, p. 114-
115) identifica similaridades entre a nocao de profissional reflexivo defendida por
Schon, e a de professor envolvido com o ato de pesquisar de Stenhouse:

Da mesma maneira que Schon analisa a prética reflexiva como oposigcao a
idéia do profissional como especialista técnico, Stenhouse desenvolve sua
perspectiva a partir da critica ao modelo de objetivos no curriculo que reduz
a capacidade de consciéncia profissional dos professores e portanto sua
possibilidade de pretensao educativa.

Vale ressaltar que para a identidade de pesquisador se consolidar no
professor & de suma importancia que ele esteja inserido num contexto que priorize a
investigacao cientifica, sendo fundamental a sua participagdo, como ja afirmamos
anteriormente, em grupos de pesquisas que articulem os seus projetos a outros em
desenvolvimento numa dimenséao interdisciplinar. Estas equipes de pesquisa, pois
entendemos que numa equipe a interacdo entre os membros é superior a interacao
que ocorre num grupo, tal como propée Gonzaga (2007), devem ser compostas
também por estudantes da iniciacdo cientifica como forma de incentiva-los as

atividades de pesquisa.
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3.3.2 O papel do curriculo na legitimacao do professor-pesquisador

Contreras (2002) concebe o curriculo como um mediador da relagdo entre
teoria e pratica, onde a experimentacdo da pratica docente torna-se a
experimentacdo do préprio curriculo, o qual constréi e reconstréi a propria acdo a
partir de problematizagdes. Esta perspectiva de curriculo apresentada por Contreras
relaciona-se estreitamente ao proprio conceito de professor-pesquisador, pois é a
partir da problematizacao de sua pratica que o professor podera reformular o seu
pensamento e, por conseguinte, a sua prépria pratica.

Moreira e Silva (2005) afirmam que o curriculo escolar nao se restringe a sua
dimensao técnica, como uma matriz em que estdo desenhadas as disciplinas, pois
possui uma dimensao socio-politico-cultural que influencia diretamente na educacao
como um todo, especialmente na formagdo de professores. Sobre esta questéo,

Giroux e Mclaren (2005, p. 139) comentam que,

Um curriculo para formacao de professores, para ser uma forma de politica
cultural, deve enfatizar a importancia de tornar o social, o cultural, o politico
e 0 econbmico os principais aspectos de andlise e avaliagdo da
escolarizagcao contemporanea.

Como forma de suprir caréncias teérico-metodoldégicas da formacéo inicial, as
quais sao fomentadas pelo modelo de curriculo utilizado nas instituicbes de ensino
sao oferecidos cursos de formacgao continuada, entretanto, estes, conforme Pimenta
(2005), quase sempre nao obtém o resultado esperado, pois centram suas
atividades na discussao de conteldos ja trabalhados na graduagao desprezando as
situacdes ocorridas no contexto escolar dos professores participantes. Visando
modificar este contexto, alternativas séo tentadas para a formagcdo continuada de
professores, tal como afirma Foerste (2005), o qual expbe que a parceria na
formacao de professores € uma nova perspectiva que surgiu no Brasil em meados
da década de 1990, com o intuito de oferecer formacéo inicial e continuada aos
professores através de acordos de cooperacdo entre universidades e escolas
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basicas, além de parcerias com o poder publico, iniciativa privada e organizacdes
nao-governamentais.

O autor distingue trés tipos de parcerias no contexto educacional: parceria
colaborativa, que surge da articulacdo entre professores da academia e da escola
basica visando consolidar a idéia de inseparabilidade entre teoria e pratica; parceria
dirigida, este tipo enfraquece a universidade, pois age como um recurso técnico a
ser utilizado na formagao de professores restringindo a sua autonomia; e a parceria
oficial, oriunda do poder publico com o interesse de articular a triade governo —
universidade -escola. No entanto, este tipo de parceria estabelece programas
prontos e acabados para as instituicdes de ensino 0 que acaba engessando 0s seus
programas de formacéo de professores.

Ao refletirmos sobre tais situacdes perceberemos que o cerne da questao € a
prépria constituicao curricular existente no sistema educacional brasileiro que devido
aos motivos ja discutidos no texto acarretam em medidas de carater apenas paliativo

que perpassam a formagao inicial e alcanca a continuada.

3.3.3 As implicac6es dos saberes docentes na formacao do professor-pesquisador

A sociedade contemporanea se caracteriza pela globalizacdo. Esta se
legitima a partir de um mundo sem fronteiras onde as identidades dos sujeitos se
transformam conforme a velocidade e quantidade de informacbes levados pelos
meios de comunicagdo as quais, na maioria das vezes, tem uma intencionalidade
voltada apenas para o consumo. Este contexto que fragmenta e padroniza as
identidades também se faz presente na sala de aula tendo o professor que estar
preparado para resistir a ele, principalmente por ser o responsavel pela educacao
formal dos individuos que compde a sociedade, ou seja, o docente mais do que
qualquer profissional precisa passar por um processo de formacado que o prepare
para o exercicio de sua profissdo. Este panorama nos leva aos seguintes
questionamentos: Qual € o verdadeiro papel do professor na sociedade? Qual
trabalho ele desenvolve na escola? Quais os seus saberes?

A escola por si s6 ndao constrdi conhecimentos, tampouco forma individuos

conforme os padrdes eruditos cobrados pela sociedade. Para que ela desempenhe
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este papel é necessaria uma interacao entre professores, alunos e direcdo a partir
do trabalho pedagdgico exercido pelo docente. De acordo com Tardif e Lessard
(2005, p. 23),

A docéncia como qualquer trabalho humano, pode ser analisada
inicialmente como uma atividade. Trabalhar € agir num determinado
contexto em fungdo de um objetivo, atuando sobre um material qualquer
para transforma-lo através do uso de utensilios e técnicas. No mesmo
sentido, ensinar é agir na classe e na escola em funcdo da aprendizagem e
da socializacdo dos alunos, atuando sobre sua capacidade de aprender,
para educé-los e instrui-los com a ajuda de programas, métodos, livros,
exercicios, normas, etc.

O trabalho do professor ndo deve ser caracterizado como um processo
baseado na reproducédo sistematica de conteudos, apoiados em métodos e técnicas
pré-estabelecidadas. Mas sim como um mecanismo que se desenvolve a partir das
situagdes ocorridas no ambiente escolar. Dessa forma as praticas docentes
influenciardo de maneira significativa a vida do educador e do educando.

O trabalho docente esta estreitamente ligado aos saberes do professor, pois é
a partir desta relacao que o professor ressignifica as suas praticas pedagdgicas e
desenvolve a sua profissionalizacdo. O saber docente caracteriza-se por sua
pluralidade e dinamicidade sendo constituido por saberes oriundos da formacao
profissional e da propria experiéncia do professor. Tardif (2002) afirma que os
saberes profissionais, ou das ciéncias da educacao e da ideologia pedagogica sao
transmitidos aos professores nos cursos de formacado inicial através dos
conhecimentos que Ihes séo transmitidos.

Neste sentido, consideramos os conhecimentos trabalhados nos cursos de
formacao inicial como elementos geradores dos saberes docentes, 0s quais
contribuem para a erudicao do professor. Ao incorporar estes saberes as suas
praticas pedagogicas o professor se estabelecera como pesquisador no
desenvolvimento de suas atividades de sala de aula, uma vez que os diversos
saberes apresentados durante o seu processo formativo contemplardao as
necessidades do contexto educativo. Para Tardif (2002) os saberes sociais sao
aqueles que caracterizam uma sociedade, os quais se transformam em saberes
escolares através da articulacdo com os outros saberes, tais como: disciplinares,

curriculares, das ciéncias da educacao, pedagdgicos e experiéncias.
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Pimenta (2005) também destaca trés vertentes de saberes dentro dos
saberes da docéncia, sendo eles: os saberes da experiéncia, os saberes cientificos
e o0s saberes pedagogicos. Os saberes da experiéncia dizem respeito a prépria
experiéncia que o estudante, futuro professor, carrega consigo a partir da sua vida
escolar. Estes saberes Ihe possibilitam fazer um juizo de valor dos professores que
fazem parte da sua formacao, a partir de suas praticas pedagégicas, Pimenta (2005,
p. 20) também aponta outro nivel dos saberes da experiéncia sobre os quais

comenta que eles:

Sdo também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano
docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
mediatizado pela de outrem — seus colegas de trabalho e os textos
produzidos por outros educadores.

Os saberes cientificos, ou do conhecimento, na visao de Pimenta (2005)
partem de trés estagios do conhecimento: a informacao, o conhecer e a inteligéncia.
Esta triade deve estar em harmonia para que o conhecimento de fato aconteca,
sendo a escola ndo formara e sim informara, pois se da inicio a uma sequiéncia em
que é necessario informar e a partir da reflexdo e do uso da inteligéncia se chegar
ao conhecer. O ultimo dos saberes, o saber pedagdgico, esta relacionado ao saber
ensinar do professor. Porém, devemos nos atentar que os saberes da educacao e
da pedagogia abstraidos pelos professores ndo geram os saberes pedagdgicos,
uma vez que, estes surgem a partir da reflexdo de suas praticas na forma de registro
das suas experiéncias. No entender de Pimenta (2005, p. 27):

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solucées, a
experimentagdo metodolégica, o enfrentamento de situagdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma

didatica inovadora, que ainda nao esta configurado teoricamente.

Consideramos que a articulagdo entre pesquisa e politica de formacéo de

professores € possivel a partir do momento em que 0s envolvidos passam por um
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duplo processo, tal como propdée Pimenta (2005), sendo eles: o processo da
autoformacéo, onde os professores reelaboram os saberes utilizados em suas
praticas através de uma reflexao critica; e o processo de formacao nas escolas em
que atuam baseado numa gestdo democratica e num curriculo participativo que
prioriza a formagéo continuada a partir da formagéo inicial. Portanto, refletir sobre a
formacao de professores nos remete a idéia de suas praticas na sala de aula, que
ao ser pensado sob o prisma da profissionalizagcdo deve ser tratada como o seu
préprio trabalho docente.

No entendimento de Tardif (2002) os saberes pedagdgicos se apresentam
articulados as ciéncias da educacdo na medida em que dao cientificidade ao que
propoe, isto €, cabe a eles fundamentar o discurso docente a luz das teorias. Os
saberes disciplinares dizem respeito as disciplinas que constituem os cursos de
formagéo de professores correspondendo aos diversos campos do conhecimento e
carregando consigo os elementos culturais de quem os produzem. Enquanto que os
saberes curriculares contemplam os discursos, conteldos e métodos que
caracterizam uma cultura erudita apresentando-se na forma do curriculo que o
professor deve aplicar.

Os saberes da experiéncia ou praticos sdo adquiridos de maneira informal a
partir da interacéo entre os professores. Tardif (2002) comenta que estes saberes se
originam da propria experiéncia e por ela sdo modelados e validados no ambito
educativo sem sofrer influencias diretas de curriculo, métodos ou técnicas
pedagdgicas. Portanto, podemos afirmar que ao longo do seu processo formativo
inicial o professor tera contato com os varios saberes que irdo influenciar de maneira
significativa a sua identidade docente e as suas praticas pedagodgicas. Assim
entendemos que a profissionalizacdo do professor se legitima a partir da forma como
conduz o seu trabalho pedagdgico. De acordo com Tardif (2002, p. 39):

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos elementos relativos as ciéncias da
educagao e a Pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia com os alunos.
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Consideramos que a pratica do professor ndo € apenas um lugar de aplicacao
dos varios saberes que constituem sua formagdo, mas também um local de
ressignificacdo destes saberes que sao oriundos dela propria. Para executar a sua
pratica da melhor maneira possivel € necessario que o docente se legitime como o
elemento principal do ensino passando de objeto de pesquisa para tornar-se sujeito
do conhecimento. Tardif (2002) afirma que o professor ndo deve ser tratado apenas
como um técnico que reproduz o conhecimento alheio, tampouco como um agente
social que alimenta ideologias. Entretanto, esta situacao se perpetua no contexto da
educacao pelo fato de o docente nao definir ou selecionar os saberes que a escola
ou a universidade transmite acarretando a dicotomia entre quem constréi o
conhecimento e quem os executa. Neste sentido entendemos o trabalho docente
como uma dimensdo temporal, cultural e flexivel a cada contexto no qual se

desenvolve. Segundo Azzi (2005, p.40),

O trabalho docente constréi-se e trabalha-se no cotidiano da vida social;
como pratica, visa a transformagdo de uma realidade, a partir das
necessidades praticas do homem social. Nesse sentido a compreensao do
trabalho docente demanda que este seja analisado enquanto categoria
geral — o trabalho — e em sua especificidade — a docéncia.

Ao considerarmos a atividade docente como resultado do saber pedagogico,
o qual é produto do contexto escolar, estamos legitimando este trabalho docente
como uma pratica social e se levarmos em consideracdo a intencionalidade das
praticas do professor na busca por solugbes a situacdes-problema do seu cotidiano
escolar, podemos entender que o saber pedagdgico constitui-se na sua prépria

praxis.

3.3.4 O professor como intelectual critico

Desde o inicio de sua formacao o professor deve ser levado a pensar de
forma critica sobre a sua realidade, sendo necessario que ele perceba a importancia

de relacionar as teorias a que tém acesso as suas praticas pedagdgicas, pois o que
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percebemos sao docentes que quando estdo na sala de aula ndao levam em
consideracao os discursos que defendem fora do espaco escolar. Esta separacao
entre a teoria estudada e a pratica pedagdgica desenvolvida revela a fragilidade da
identidade docente, além da contradigcdo entre o discurso que o professor apresenta
e as agdes que executa no contexto escolar. Dessa forma, a praxis pedagoégica, no
sentido de articular teoria e pratica no espaco escolar, torna-se algo utépico nas
atividades do professor e com isso ele continua apenas reproduzindo conhecimentos
e ideologias que nao retratam o contexto onde suas praticas sao executadas. Para
Konder (1992, p. 115):

A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam
no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a agdo que, para se aprofundar de
maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do auto-questionamento,
da teoria; e é a teoria que remete a agao, que enfrenta o desafio de
verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.

No entanto, a epistemologia da pratica proposta por Sacristan (2006) nao
concebe a dicotomia entre teoria e pratica, pois considera que além da interacao
entre experiéncia e agdo, também ha influéncia das teorias educacionais na
epistemologia da pratica docente. Porém, entendemos que a relacao entre a acao
docente e as teorias educacionais na maioria das vezes acontece apenas no campo
do discurso, pois os préprios professores ndao entendem as teorias que discutem e
acabam por despreza-las no seu real pedagdgico, ou seja, na sala de aula da escola
em que atua. Concordarmos com Ghedin (2006, p. 135) que defende que o
processo de formacao de professores migre da epistemologia da pratica para a
epistemologia da praxis, pois “fundar e fundamentar o saber docente na praxis (acao
— reflexdo - agédo) € romper com o modelo tecnicista mecéanico da tradicional divisédo
do trabalho e impor um novo paradigma epistemolégico”. Este novo modelo
epistemoldgico permite que a nogao de ciéncia relacionada a cultura seja o alicerce
da Educacédo Cientifica que contribui de forma decisiva na formacédo do professor-
pesquisador.
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3.4 A importancia do estagio na formacao do professor-pesquisador

Para que o professor tenha clareza das dificuldades que enfrentara na sala de
aula e maturidade intelectual e pedagdgica suficiente para supera-las € de suma
importadncia que ele, ainda no processo de formacao inicial, principalmente no
periodo de estagio, tenha contato com a pesquisa, utilizando-a como um instrumento
de ressignificacdo de suas praticas. Neste contexto Ghedin (2006, p. 227) sugere
uma nova perspectiva de estagio voltada para a pesquisa:

Na modalidade de estagio que propomos, o estagiario, com o professor
orientador, pela pesquisa, buscard compreender o exercicio da docéncia,
0s processos de construgdo da identidade docente, a valorizagdo e o
desenvolvimento dos saberes dos professores como sujeitos e intelectuais
capazes de produzir conhecimento, de participar de decisdes e da gestéao
da escola e dos sistemas educativos.

O estagio docente pode ser usado como o primeiro momento do professor em
formacao ter um contato mais estreito com a pesquisa, pois 0os docentes, enquanto
estagiarios, podem desenvolver uma postura de pesquisador a partir das situacdes
observadas no campo de estagio elaborando projetos de pesquisa que lhes
permitam compreender a realidade em que estao inseridos. Para Ghedin (2006, p.
232)

A dindmica de um processo formativo interdisciplinar em que o estagio
vincula-se a pesquisa objetiva formar o professor, como profissional
reflexivo, capaz de compreender e atuar na realidade educacional
contemporanea e propor novas alternativas pedagégicas tendo por base a
pratica de estagio.

Ao pensarmos a pesquisa de forma coletiva envolvendo professores e
estudantes, devemos dispor de uma metodologia que ofereca os instrumentos
adequados para sua viabilizacdo, por isso a importancia da Educacao Cientifica
ainda no periodo de estagio. Este processo pelo qual passa o professor é o
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momento em que ele comeca a relacionar as teorias aprendidas na academia com o
verdadeiro contexto escolar conhecendo as vérias dificuldades que encontrara
quando estiver no exercicio da docéncia e também percebendo a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem. Para Leite (2007, p. 27)

Ha que se reconhecer a contribuicdo do estagio na construgcdo da
identidade do professor, dos saberes e das posturas dos futuros
professores. E preciso ter clareza em relagdo a importancia, ao sentido e
aos objetivos do estagio no processo de formagao do docente, assim como
no seu planejamento e execugao.

Leite (2007) também afirma ndo ser suficiente que as instituicbes de ensino
disponibilizem o estagio para a formacao de professores apenas como mais uma
disciplina do desenho curricular visando contemplar as exigéncias da legislacao que
obrigam os cursos de formacao de professores a disponibilizarem 400 horas de
estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.
Portanto, € de suma importancia que a trajetéria de estagio dos estudantes seja
acompanhada por um professor-pesquisador que trate as atividades desenvolvidas
neste periodo numa perspectiva interdisciplinar para que este momento torne-se um
dos sustentaculos do processo formativo docente.

Vincular o estagio a pesquisa é uma das formas de fazer os professores em
formagéo aproximarem a realidade na qual atuardo aos discursos teoricos que tém
acesso, pois neste momento ele ja devera refletir sobre o contexto educacional a

qual sera inserido. Para Pimenta e Lima (2004, p. 45)

A aproximagdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotagdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observagéo, é miope, o que aponta
para a necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio e das
atividades que nele se realizam. E preciso que os professores orientadores
de estagio procedam, no coletivo junto aos seus pares e alunos, a essa
apropriagado da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz
de teorias. Essa caminhada conceitual certamente sera uma trilha para a
proposi¢cao de novas experiéncias.
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Os professores orientadores devem tratar o estagio como uma vertente
disciplinar tdo, ou mais importante, quanto as outras, pois é ela que de fato
comprova se o percurso teoérico dos estudantes esta obtendo o éxito necessario
sendo importante que estes orientadores estejam preparados para direcionar
situacdes pedagdgicas onde os estudantes possam relaciona ensino e pesquisa,
teoria e pratica. Consideramos que é no periodo de estagio que o professor em
formacao desperta a sua atitude de pesquisador, seja a partir dos relatérios, quando
registra as suas atividades ou mesmo quando inicia o exercicio de ministrar aulas.

E importante destacar que a proposta de formacdo do professor-pesquisador
que defendemos no transcorrer do trabalho precisa estar contemplada no Projeto
Politico Pedagégico da instituicdo de ensino onde o curso € desenvolvido. Quando o
Projeto Politico Pedagégico da universidade nao contempla esta perspectiva
formativa, os obstaculos a serem superados no transcorrer do processo Ssao
maiores, pois quando se trata de um modelo de estagio vinculado a pesquisa sao
necessarias atitudes por parte da direcao da instituicdo que tratem o Estagio como
uma disciplina curricular composta de uma carga horéaria teérica e pratica e nao
apenas como um momento onde alunos e professores cumprem créditos e horarios
obrigatérios, respectivamente.

Como ja comentamos anteriormente o processo formativo dos professores é
lento e gradual tendo inicio na sua formacao inicial e prolongando-se por toda a sua
trajetoria profissional. No transcorrer do trabalho evidenciamos os varios elementos
que constituem este processo formativo discutindo principalmente a identidade, a
autonomia, a profissionalizacdo e os saberes do professor. Nossa intencao neste
momento foi encontrar subsidios tedricos que sustentem a fase posterior da
investigacdo quando adentraremos no campo de pesquisa com o intuito de propiciar
aos estudantes, futuros professores, um processo de Educacao Cientifica que
possibilite a formacdo do professor-pesquisador a partir da perspectiva de estagio
vinculado a pesquisa.

Nossa pesquisa de campo foi pautada pelo prisma de formar um professor-
pesquisador e ndo apenas um professor, que centre a sua atuacdo em sala de aula
na transmissdao de conteudos, ou um pesquisador, que desenvolva pesquisas
respeitadas pela comunidade académica, porém sem trazer contribuicbes
significativas ao contexto sécio-educativo onde esta inserido. Para tanto, partimos do
principio de que a articulacdo dos saberes presentes no processo formativo do
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professor permitira a ele problematizar sua pratica e dessa forma dar inicio ao
desenvolvimento de sua autonomia profissional. Também enfocamos na pesquisa a
importancia de iniciar a construcdo da identidade docente ainda no periodo de
estagio, pois consideramos que a identidade do professor se constréi a partir do
confronto das teorias apresentadas na academia com as suas experiéncias de vida.
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CAPITULO IV

O ESTAGIO NA FORIV!A(}AO DO PROFESSOR-PESQUISADOR PARA O ENSINO
DE CIENCIAS NUMA EXPERIENCIA CAMPESINA

O investimento em Educacédo ainda é a unica saida para a transformacao da
sociedade. Esta vai desde o direito a um ensino de qualidade para todos os
cidadaos até a diminuicdo das desigualdades sociais que tanto escravizam o povo
brasileiro, especialmente porque na miséria de uns toda a humanidade é diminuida
na sua condicdo. Nesta perspectiva transformadora da sociedade a partir da
educacéao, entendemos ser a formagao de professores a principal sustentacao desse
processo, pois sdo os docentes os que melhor poderiam e podem contribuir para
que essas mudancgas ocorram a partir do espaco de sala de aula. Entretanto, o
mundo contemporaneo, caracterizado pela globalizacdo, exige individuos
autbnomos e criticos que tenham o minimo de conhecimentos embasados
cientificamente. Apenas nocées da norma culta da Lingua Portuguesa ou de
calculos matematicos nao sao suficientes para que o estudante seja inserido neste
novo contexto social. E necessario um investimento macico no Ensino de Ciéncias
para que os estudantes brasileiros possam, desde a Educacgao Baésica, enfrentar as
mudancas radicais que estdo ocorrendo na cultura contemporéanea. No tocante a
formacao de professores, entendemos que ao relacionar os conceitos constituidores
de seu processo formativo as atividades de estagio, amparadas pelos instrumentos
e técnicas que viabilizam o processo de investigacao, o docente em formacéao
também estara passando por um processo de Educacao Cientifica que contribuira
para a sua legitimacdo como pesquisador.
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4.1 O ensino de ciéncias nas escolas do campo

Segundo a OCDE - Organizagdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdébmico — a qual relne os paises europeus mais os Estados Unidos, o Brasil
ocupa a posicdo de numero 52 num ranking composto por 57 paises no que se
refere ao ensino de ciéncias®. Esta organizacdo que trata de temas especificos ao
ensino de ciéncias constatou que grande parte dos estudantes brasileiros nao sabe
assuntos relativos a area de ciéncias tais como: que “a terra gira em torno do sol”; o
que é a “camada de 0z6nio”; 0 que € a expressao “agua potavel”, etc.

Ao buscarmos explicacao para tal fracasso escolar, encontramos iniUmeros
fatores que contribuiram e ainda contribuem para tal situacao. Fatores estes que vao
da falta de preparo dos professores, escassez de materiais didaticos e falta de
laboratérios onde os estudantes possam colocar em préatica os conhecimentos
abstraidos em sala de aula. De acordo com a OCDE 70% dos professores de
Ciéncias brasileiros migraram de outras areas do conhecimento, portanto, sequer
estudaram durante a sua formagdo os contetudos que lecionam em sala de aula.
Outro fator apontado pela organizacao como produto do caos educacional é o Brasil
ser responsavel apenas por 0,2% dos pedidos de patentes no ambito mundial,
ocupando atualmente a posicdo de numero 43 no ranking de desenvolvimento
tecnoldgico mundial.

No contexto campesino esta problematica toma propor¢cées ainda mais
alarmantes, haja vista que o intuito principal da escola do campo é apenas
alfabetizar os educandos sem preocupar-se em promover uma aprendizagem
significativa que leve estes estudantes a despertarem o0 seu senso critico. Esta
situacdo que se origina ainda na Educacao Béasica contribui decisivamente para a
estagnacdo socio-econbmica do campo, pois o individuo que passou por um
processo de formacao reprodutivista, principalmente da ideologia urbana, acaba por
nao exigir os seus direitos basicos de cidadao como a busca por a uma educacao de
qualidade.

* Revista Veja. Edicdo 2000. Outubro-2007.
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Diante da situacao de abandono em que se encontra a populacdo campesina,
0S movimentos sociais organizados pressionaram o poder publico e conseguiram
que fosse criado o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria), a partir do Ministério do Desenvolvimento Agrario, visando a formagao de
professores do campo e para o campo, sendo que uma das missées do programa
seria formar professores que fossem domiciliados nas préprias vicinais®, conhecendo
a realidade nao s6 de seus alunos, mas também de suas familias. Para tanto, a
Universidade do Estado do Amazonas — UEA disponibilizou duzentas vagas no
Curso Normal Superior para a populacdo do campo assentada nos Estados do

Amazonas e Roraima.

4.2 A trajetoria metodoldgica da pesquisa

A fase de campo da investigacao desenvolveu-se no transcorrer do periodo
de estagio dos estudantes do Curso Normal Superior, no qual estdvamos na
condicao de orientadores da monografia. Adotamos na pesquisa de campo uma
abordagem qualitativa pautada na pesquisa-acdo por buscarmos fazer a pesquisa

com os professores e nao sobre eles. De acordo com Thiollentt (1986, p. 25):

A pesquisa-acdo ndo é considerada como metodologia. Trata-se de um
método, ou de uma estratégia de pesquisa agregando varios métodos ou
técnicas de pesquisa social, com os quais se estabelece uma estrutura
coletiva, participativa e ativa ao nivel de captacdo de informacao.

Ao trabalharmos com a pesquisa-acdo devemos tragar objetivos e metas
comuns a todos os envolvidos fazendo com que ocorra uma interacdo que propicie a
retroalimentagdo do conhecimento. Neste sentido, Pimenta (2006, p. 37) comenta
que a pesquisa-agdo “considera justo que esses sujeitos participem das
observacdes do pesquisador, interfiram nas suas conclusdes, apropriem-se de seu
olhar, partilhando e contribuindo com a qualidade do conhecimento produzido nesse

’ Estradas secundarias sem asfalto que ddo acesso aos assentamentos.
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processo, constituindo-se também eles como pesquisadores e autores das
mudancas necessarias nas escolas”.

Ao nos propormos formar professores-pesquisadores a partir da perspectiva
voltada para uma Educacéao Cientifica que contemple os conceitos que sustentam o
processo formativo, tais como: identidade, saberes, profissionalidade, autonomia.
Para tanto, organizamos nossa trajetéria metodoldgica em quatro dimensbes que
visam trabalhar os conceitos mencionados. Denominamos estas dimensées como:
Percepcdo do Contexto, Discussdo do Conteudo, Dialogo com a Realidade e,
Construcdo do Conhecimento. Vale ressaltar, que estas etapas se articulavam em
todos os momentos da pesquisa, tal como defende Morin (2007) ao conceber a
circularidade como uma alternativa para evitar a fragmentagdo do conhecimento. Ao
nos depararmos com o contexto real procuramos um caminho metodoloégico que
permitisse que os dados coletados nos possibilitassem contemplar toda a
subjetividade do objeto. Para Ghedin (2004, p. 239):

O real é uma “revelagdo”, uma descoberta, uma interrogacdo, uma
“criacdo”, nunca um dado, isto é, a realidade se nos mostra na mesma
proporgado que criamos a habilidade de interrogé-la em seu sentido e em
seu significado. Nisto consiste a ardua tarefa do conhecimento: destrinchar
a complexidade do real no singular, sem perder de vista e sem deixar de ter
como horizonte a totalidade daquilo que nos parece como particular.

Por adotarmos na investigacdo uma perspectiva qualitativa sustentada pela
pesquisa-agdo, nos inserimos no ambiente da pesquisa dialogando com os
investigados e levando em consideragédo suas experiéncias e aspiracées. Buscamos
desvelar os anseios e preocupacdes dos sujeitos no transcorrer do seu processo de
formacao inicial a0 mesmo tempo em que nos inquietavamos quanto a nossa prépria
formacao. Neste sentido, Gamboa (2007) afirma que na pesquisa em educacao
tanto o pesquisador como o pesquisado constituem-se como sujeitos da
investigacao, sendo o objeto de estudo a propria realidade.

Na dimensao denominada Percepcédo do Contexto, lancamos mao da técnica
de observacgao participante ao realizarmos as observagdes in loco no contexto da
pesquisa dos estudantes, nos Estagio Il e IV e nas reunides de orientacdes que

ocorriam mensalmente durante todo o periodo de investigacdo. Para tanto,
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utilizamos como instrumentos de coleta de dados os registros fotograficos e as
filmagens do campo de observacéao.

A Discussdo do Conteudo acontecia no momento inicial das orientacoes
gerais, quando faziamos uma exposicao oral discutindo as teorias que sustentariam
as préximas atividades de pesquisa dos sujeitos, tendo como mote principal as
dificuldades apresentadas no relatério anterior. Ou seja, este era um momento em
que os problemas tedricos, metodoldgicos e da prépria construcdo do texto dos
alunos eram discutidos com todos sem expor a autoria dos trabalhos.

O Dialogo com a Realidade ocorria durante as orientagdes individuais dos
estudantes, ap6s as exposicoes orais, onde recorriamos a técnica de entrevista
semi-estruturada para entender como estes percebiam o seu processo de formacéao
visando amenizar possiveis dificuldades encontradas. Também nos apoiamos nessa
técnica de pesquisa com o intuito de conhecer o cotidiano dos sujeitos e as suas
proprias histérias de vida, para isso tivemos como instrumento metodolégico o
gravador de voz, vale ressaltar que este também era utilizado no momento de
observacdo, o qual para Bogdan e Biklen (1982) deve ser apresentado ao
entrevistado, porém de uma forma que nao o intimide. Ou seja, devido a timidez de
alguns sujeitos tinhamos que conduzir a entrevista de maneira informal colocando o
gravador junto ao apagador, pincéis e livros sobre a mesa para que eles ficassem
mais a vontade.

A dimensao da Construcdo do Conhecimento se deu durante todo o processo
de pesquisa, haja vista, a cada etapa n6s termos elaborado um relatério com os
registros das atividades observadas fundamentando-as a luz da literatura que trata
da formacgao de professores. Porém, o apice deste momento se deu na transcricao
das entrevistas e observagdes que nos forneceriam os dados a serem analisados e
sistematizados. Por fim, aplicamos um questionario com perguntas abertas a fim de
entendermos como estes estudantes que acabaram de sair da universidade se
percebiam ao final do processo de formacao inicial € com isso proporcionarmos a
legitimagdo de todo o processo de formacdo do professor-pesquisador numa
perspectiva de Educacao Cientifica.
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4.2.1 Conhecendo o contexto e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada com uma turma do Curso Normal Superior
do convénio UEA/INCRA/PRONERA, composta por assentados ou filhos de
assentados nos municipios de Rorainépolis, Sdo Luiz do Anaua, Sao Joao da Baliza
e Caroebe, localizados no sul do Estado de Roraima, sendo que mais da metade
desses estudantes residem nas vicinais e sdo oriundos de varias partes do pais
principalmente dos estados do Parana e Maranh&o. Estes estudantes tém idades
que variam de dezoito a cinqlienta anos, alguns com dificuldades de aprendizagem,
porém o compromisso com a propria formacao fez com que superassem seus limites

ao longo do processo pedagdgico.

Fonte: WWW.roraimaemfoco.com
Mapa do Estado de Roraima
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Fonte: W. Almeida Fonte: W. Almeida
BR — 174 Roraima Roraindpolis — RR

Iniciamos a pesquisa com os estudantes do PRONERA no 5° periodo do
Curso Normal Superior, apdés estes ja terem tido contato com as teorias que
legitimam a Filosofia e Filosofia da Educacdo, Antropologia e Antropologia da
Educacao, Psicologia e Psicologia da Educacdo, dentre outras. Neste momento, o
qual se iniciava o processo de estagio, assumimos a condicdo de professor-
orientador destes estudantes participando do inicio da elaboracao dos projetos que
culminariam na construgdo de suas monografias. Por entendermos que um projeto
de estagio deve levar em consideracao as peculiaridades culturais dos envolvidos no
processo e a propria relagdo dos estagiarios com a escola, os redimensionamos de
forma que contemplassem as dimensdes propostas por Pimenta e Lima (2004), a
qual estabelece: Dimensdo Pedagdgica, que envolve o curriculo, ensino, praticas
docentes, etc.; Organizacional, que esta relacionada a administracéo, projeto politico
pedagdgico, biblioteca, etc; Profissional, que se refere a formagdo continuada e a
postura do professor; Social, a qual diz respeito ao contato com a comunidade e o
poder publico. Neste sentido, organizamos as orientacdes iniciais a partir dos temas
dos projetos apresentados pelos estudantes visando ampliar o leque de referéncias
que sustentariam teoricamente este trabalho.

Desde os primeiros contatos com 0s sujeitos da pesquisa percebemos que o
processo de retroalimentacdo de conhecimentos e experiéncias seria o sustentaculo
do processo, pois tanto ensinariamos como também aprenderiamos com o0s

estudantes. Estes, os quais seriam por nés orientados e se constituiiam como
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sujeitos de nossa pesquisa, estavam distribuidos da seguinte forma: trinta e quatro
alunos em Rorainépolis — RR, cidade que possui 0 maior assentamento em éarea
geografica de toda a América Latina possuindo cerca de quarenta mil habitantes e
localizada a margem da BR-174 que liga o Estado do Amazonas a Roraima e,
conseqlentemente, a Venezuela e as Guianas Inglesa e Francesa; dois na cidade
de S&o Luiz do Anaud, cidade localizada na BR-210, estrada confluente a BR-174,
que tém uma populacdo de cerca de dezoito mil habitantes; trés na cidade de Sao
Jodo da Baliza, a qual localiza-se a cerca de dezesseis quildmetros apds Sao Luiz
do Anaua e também possui 0 mesmo numero de habitantes; onze estudantes do
Caroebe, municipio localizado a mais de noventa quildbmetros da confluéncia com a
BR -174, que também ¢é conhecido, na regido como “terra da banana”, por ser o
principal fornecedor da fruta na regiao; por fim temos duas orientandas em Entre
Rios, vila do municipio de Caroebe com cerca de trés mil habitantes que sobrevivem
exclusivamente da agricultura e, freqientemente, fica isolada do restante do Estado
no periodo de chuvas, pois o rio Caroebe transborda, impossibilitando a passagem
de veiculos pela Unica ponte que Ihe da acesso ha BR-210.

4.3 O processo de estagio e a retroalimentacao do conhecimento a partir da
Educacao Cientifica

Respeitar e valorizar as peculiaridades culturais dos estudantes e manter uma
estreita relagdo entre ciéncia e cultura € um dos caminhos para a promogao de uma
Educacao Cientifica ainda no processo de formacao inicial dos professores. Foi
dentro dessa perspectiva que iniciamos o periodo de estagio com os docentes em
formacao, haja vista, termos evidenciado desde os primeiros encontros que
sustentariamos nossas praticas a partir da retroalimentagdo do conhecimento
fazendo entdo da troca de experiéncias um exercicio constante durante todo o
processo.

As reunides com os professores em formagdo ocorridas no transcorrer da
pesquisa eram mais que orientagdes, pois se tornaram verdadeiras licbes de vida.
Estas reunidbes com os estudantes aconteciam ao final de cada més e para isso

tinhamos que percorrer de 6nibus mais de seiscentos quildmetros em estradas
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permeadas de buracos o que praticamente dobrava o tempo do trajeto. Entretanto, o
gue mais nos chamava a atengdo eram as préprias peculiaridades dos estudantes
0Ss quais superavam todas as adversidades, desde falta de livros, computadores,
espaco fisico para estudos e mesmo um professor orientador presente no seu
cotidiano, pois residiamos em Manaus-AM.

Os encontros com os estudantes de Roraindpolis aconteciam numa sala de
aula cedida, no periodo matutino, pelo Servico Social do Comércio — SESC, daquela
localidade no qual um de nossos orientandos era o coordenador. Os alunos da
cidade de Sao Luiz do Anaua se reuniam na cidade de Sao Joao da Baliza na parte
externa de um pequeno hotel da localidade, pois ndo possuiamos local para os
encontros. Ja as orientandas da comunidade de Entre Rios se deslocavam até o
municipio de Caroebe onde a reunidao dos orientandos daquela cidade ocorria numa
escola publica. Vale ressaltar que foram nestas reuniées que pudemos perceber as
reais condicoes de trabalho dos professores da regido e, posteriormente, dos nossos
professores em formacao, especialmente no que se refere a deterioracdo do espaco
fisico das escolas e a falta de materiais didaticos pedagdgicos, tais como: quadro
branco, pois nas escolas da localidade ainda se usava o quadro de giz, o que
segundo os estudantes ocasionava varios problemas respiratérios nos professores
mais antigos; cadernos, ja que os alunos usam cadernos usados do ano anterior,

etc.

Fonte: J. Macedo Fonte: J. Macedo
Orientagbes gerais - Rorainopolis Oficina de produgéo textual
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Como forma de entendermos a prépria condicdo em que se encontravam 0s
nossos orientandos recorremos as discussdées sobre os Estudos Culturais da
Ciéncia levantadas por Wortmann e Neto (2001), quando dizem que este modelo
tedrico se caracteriza por retirar a pratica e o conhecimento do campo da teoria e os
levam para o campo real. Neste momento, ainda estdvamos nos inserindo no
contexto cultural dos estudantes compartilhando dos seus sentimentos e anseios e
presenciando as suas dificuldades, porém sem fazer nenhum juizo de valor das
situacdes ocorridas, mas apenas contribuindo no processo de formacao ao respeitar
e valorizar as suas peculiaridades culturais, pois segundo Wortmann e Neto (2001,
p. 35) “os Estudos Culturais da Ciéncia nao faz qualquer distincao entre "alta” e
“baixa” cultura, entre “cultura erudita” e “cultura popular”, além disso, ndo estabelece
qualquer distincao de valor entre “senso comum” e “conhecimento cientifico”.

No primeiro contato com os estudantes reorganizamos cada um dos projetos
de pesquisa apresentados por eles, haja vista, alguns ndo possuirem coeréncia
metodoldgica para o seu desenvolvimento. Para tanto, iniciamos as orientagdes a
partir de uma exposicao teérica a todo o grupo onde destacamos a importancia da
delimitacdo da pesquisa, bem como a elaboracao de objetivos coerentes e viaveis.
Também ministramos uma oficina de producado textual em que apresentamos
algumas técnicas para a elaboragéo do texto que culminaria no referencial teérico do
trabalho. Vale ressaltar, que neste momento os estudantes estavam iniciando a
segunda fase da pesquisa, ou seja, o Estagio Il, conforme o cronograma do curso,
tendo eles apenas adentrado ao campo de pesquisa para fazer um diagnéstico da
escola a ser pesquisada.

Neste encontro inicial, percebemos estudantes ansiosos e preocupados com
a construcao da monografia, pois estes nao se sentiam preparados para produzir um
texto de sua prépria autoria tendo como sustentaculo inimeras obras voltadas para
a educacao, sendo este o primeiro problema a ser levantado pelo professor em
formagdo Jean Oliveira® quando indaga que: “Como nds iremos elaborar um texto
em formato de artigo se a biblioteca aqui da cidade tem poucos livros e os que tém
ndo sao da nossa area?” Esta colocagao deu inicio a uma série de reclamacgoes por
parte dos estudantes como se estes ja colocassem obstaculos para a construcao do
trabalho. Por isso lembramos que o PRONERA tinha como sua principal

® Os nomes dos sujeitos sdo reais apresentados com sua devida autorizagéo.
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caracteristica oferecer gratuitamente a cada um dos estudantes um livro para cada
disciplina ministrada no curso, portanto, cada um deles ja vinha recebendo material
bibliografico e receberia, até o final do curso, cerca de quarenta livros voltados para
a formacao de professores, além de poderem utilizar o acervo da Biblioteca
Universidade do Estado de Roraima (UERR) e para os que tinham acesso a internet
também poderiam acessar os periddicos da capes a partir da pagina web da UEA.
Para iniciarmos as orientacdes individuais, dividimos os trabalhos a partir das
tematicas dos projetos de pesquisa dos estudantes que haviamos reorganizado num
momento anterior. As primeiras atividades desenvolvidas pelos alunos foram os
fichamentos dos livros indicados e a elaboracao do relatério de Estagio Il, as quais

sustentariam a primeira parte da Revisao da Literatura e da Pesquisa de Campo.

4.3.1 A interface estagio-pesquisa

E registrando as suas praticas que o professor se municia de material teérico
para construir o seu préprio conhecimento o qual se desconstrdi e reconstréi a partir
de um olhar critico sustentado através da literatura. Foi nesta perspectiva tedrica
que pavimentamos o terreno do campo de estagio, no qual os professores em
formacao dariam inicio a construcdo de sua identidade profissional, tal como afirma
Pimenta e Lima (2004), quando comenta que o estagio é a primeira experiéncia
profissional do professor. Dai os instigarmos desde o primeiro momento a descrever
suas observacdes com um cunho reflexivo.

Posteriormente a nossa visita inicial, decidimos que a monografia desses
estudantes seria composta por dois capitulos onde o primeiro contemplaria a
Revisao da Literatura sobre a tematica escolhida e o segundo seria constituido pelos
Histéricos da Escola, Comunidade e Municipio, além do Relatério do Estagio I, o
qual foi apenas de observacao - diagnostico da escola, Relatério do Estagio Il -
observacédo e docéncia na Educacao Infantil, Relatério de Estagio Il - observacéao e
docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e por fim o Relatério do Estagio
IV, que descreveria a observacado e docéncia na Educacao de Jovens e Adultos —

EJA. Cada uma das atividades que contemplariam estes elementos que compunham
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o trabalho dos estudantes foi direcionada de uma maneira que os levassem a passar
por um processo de Educacéo Cientifica.

De posse dos trabalhos enviados pelos estudantes e conforme as primeiras
orientacdes eram realizadas conhecemos o estilo de cada um deles, bem como suas
fortalezas e limitacdes. Concluimos entdo, do que o processo de orientagdo seria
arduo, pois os estudantes ainda estavam distantes de nossa perspectiva inicial que
seria formar professores-pesquisadores. Neste sentido, direcionamos o discurso
desse encontro para a apresentacdo de técnicas de fichamentos das obras
selecionadas disponibilizando uma ficha padrdo elaborada pela coordenacao
pedagdgica do curso que contribuiria na concatenagéo das idéias que constituiriam o
texto da revisdo da literatura do TCC.

Outra problematica constatada relacionava-se aos relatérios das atividades de
estagio, pois como estes relatérios seriam inseridos no capitulo dois da monografia,
orientamos os estudantes no sentido de construi-los na forma de um texto analitico e
fundamentado. Esta perspectiva ndo foi percebida nas primeiras correcdes, haja
vista, os registros das observacdes contidas no relatério do Estagio | ter sido
meramente descritivas. Neste sentido, a estudante Maria da Penha, da cidade de
Rorainépolis-RR, comentou no inicio do encontro que: “relatdrio de estagio para mim
€ simplesmente descrever o que se vé na observacdao sem me preocupar em
fundamentar ou analisar”. Ja o estudante Douglas Pégo, da cidade de Caroebe-RR
afirmou que: “Minha maior dificuldade foi criar atividades que fossem ao encontro da
minha pesquisa, pois a maioria das vezes nds ndo lembramos do nosso trabalho”.
O que comprovamos no discurso dos estudantes é que ja no seu processo de
formacdao inicial o professor internaliza uma dicotomia entre ensino e pesquisa que
acaba influenciando decisivamente na legitimacdo de sua identidade de
pesquisador, 0 que nos deixa claro a importancia de uma Educacgéo Cientifica que o
leve a construir de forma autbnoma o seu proprio conhecimento.

Visando instigar nos estudantes uma perspectiva formativa sustentada pela
pesquisa, onde entendemos que a principal caracteristica do professor pesquisador
€ 0 registro das suas praticas de uma forma reflexiva, vinculamos a produgédo dos
relatérios das atividades de estagio ao objeto de estudo a ser pesquisado no
trabalho de conclusdo de curso levando-os ao mesmo tempo em que descreviam,

também, a analisar e fundamentar teoricamente os seus relatos.
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4.3.2 Registrando o contexto e construindo conhecimento

O primeiro momento da pesquisa dos estudantes deu-se no desenrolar do
Estagio I, a partir da elaboracdo de um diagndstico da escola escolhida como
contexto da investigacdo. Também utilizamos este momento para que os
professores em formacao construissem os histéricos da escola, da comunidade e do
municipio aonde residiam, pois ambos seriam introduzidos nos seus TCC. A
construcdo destes historicos foi de suma importancia ndo apenas para estreitar a
relacao dos professores em formacédo com o campo de pesquisa, mas também para
despertar neles o sentimento de identidade cultural campesina, como afirmou a
estudante Edileude Portela: “Eu moro desde menina na vicinal 14 e ndo sabia como
ela havia sido criada e foi fazendo esse trabalho que eu fiquei sabendo”. Diante
disso, completou a estudante Benedita Freire: “E por isso que nés ndo passamos
para os nossos alunos a historia da vicinal porque nem nds sabemos. Nao sabemos
nem a de Roraindpolis”. “Nem a de Roraima!” Reforgcou o estudante Jean Oliveira.

As escolas do campo se caracterizam por apresentarem salas de aula
multisseriadas, ou seja, possuem alunos de todas as séries iniciais do Ensino
Fundamental e até mesmo da Educacéao Infantil, 0 que se torna um complicador a
mais para o0 éxito do processo de ensino-aprendizagem, sendo este o contexto
encontrado pelos professores em formagao ao iniciarem o processo de estagio. Esta
etapa da pesquisa desenrolou-se apds o | Seminario de Educagdo do Campo onde
os estudantes expuseram em forma de pdster os seus projetos de pesquisa que
resultariam no seu TCC, entretanto, como comentamos anteriormente, percebemos
que na maioria dos projetos apresentados seriam necessarios alguns ajustes para
gue se tornasse viavel a sua execugao.

No inicio das orientacées do Estagio Il jA haviamos organizado a maioria dos
projetos de pesquisa podendo entdo comecar a discutir com os alunos a construcéo
da revisdo da literatura que sustentaria a pesquisa de campo. Este com certeza foi
um dos momentos cruciais de nossa pesquisa e da prépria formacdo dos
estudantes, pois é quando eles de fato comecgariam a desconstruir um conhecimento
ja pronto e reconstrui-lo com uma visao voltada para a Educacao do Campo a partir
de fichamentos e resenhas analiticas da tematica. Para tanto, enfatizamos nas
orientacbes a necessidade de desenvolvermos categorias de andlises que
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contemplassem a tematica proposta no projeto de pesquisa como forma de
iniciarmos a construcéo da revisao de literatura da monografia.

Vale ressaltar, que um dos momentos mais importante do processo de
pesquisa aconteceu no transcorrer das disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagdgica | e
Il, nas quais os estudantes conheceram as teorias que sustentam uma investigacéao
cientifica, principalmente no que diz respeito a sua metodologia. Dessa forma,
entendemos que ao buscarmos a legitimacdo de uma Educacao Cientifica para o
professorado tendo em vista a pesquisa devemos propiciar aos docentes, ainda nos
cursos de formacao inicial, a oportunidade de conhecer e discutir as varias
perspectivas metodolégicas de um processo de pesquisa.

Algumas situacdes pitorescas aconteceram no desenrolar deste processo,
sendo que uma delas referia-se ao trabalho da estudante Ana Santana, o qual tinha
no titulo de um de seus topicos a palavra “abrolhar”, palavra essa que foi sugerida a
mudanca durante a correcdo do texto, entretanto, para nossa surpresa, a estudante
no momento do encontro de orientagdo individual, afirmou que néo iria tirar, pois era
uma palavra muito presente no vocabulario campesino e para ela representava
justamente aquele momento de seu trabalho que era um nascimento e sustentou a
sua decisao da seguinte forma: “Professor o senhor ndo diz que é pra gente ter
autonomia na construgdo do nosso texto. Entdo! Como fica?” Esse dialogo serviu
para nos mantermos sempre atentos a por em pratica o discurso tedrico que
usamos, pois muitas vezes somos intolerantes nas nossas praticas mesmo de forma
inconsciente.

Também percebemos no transcorrer das reuniées do Estagio lll um avanco
na qualidade dos textos produzidos, principalmente, em relacdo a um erro que era
similar a maioria dos trabalhos o qual denominamos como “citacdes soltas”, ou seja,
quando a citacdo é colocada fora de um contexto no trabalho. A partir dai fomos
contemplando cada categoria de andlise paulatinamente para ndo desesperar os
estudantes que ja tinham certa aversao a producao de textos. Dentre os problemas
encontrados, um que muito nos marcou estava relacionado ao trabalho da estudante
Edileude Portela, o qual mesmo passando por indmeras correcbes ainda
apresentava problemas que se repetiam a cada analise. Ao discutirmos alternativas
para melhorar o texto, em orientacées individuais com a estudante, fomos
surpreendidos por uma efusiva crise de choro da aluna a qual entre suspiros

relatava:
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Eu ndo sei mais o que fazer, eu tento escrever, mas ndo consigo e quando
eu acho que fiz direito da esse problema com o rapaz que digitou; ai o
senhor diz que ndo ta bom. Eu quero muito me formar, mas ndo sei se vou
conseguir, eu acho que é porque eu néo fiz um bom segundo grau.

Sensibilizado com o desespero da estudante, colocamos para ela que nada
estava perdido, pois ainda tinhamos tempo para refazer a sua monografia bastando
que ela tivesse um maior compromisso com as orientacdes. Neste momento, uma de
suas colegas, a estudante Maria de Penha, havia se aproximado da mesa de
orientacdes para ver o ocorrido, comentou: “Eu acho Leude (seu apelido) que o
problema é que vocé so se preocupa com o trabalho quando esta perto de mandar
pro professor ai vocé faz muito rapido e ndo sai bom”.

Diante do ocorrido entendemos que ambos os discursos tem um fundo de
verdade, pois tanto a professora em formacgéao possui limitagdes, talvez por esta ter
sido deficiente nos Ensinos Fundamental e Médio, quanto por sua displicéncia no
transcorrer das orientacées. No entanto, tal como cobramos de nossos alunos uma
visdo holistica do educando, levando sempre em consideragdo as suas
peculiaridades, principalmente quando trabalhamos a disciplina de Curriculo nos
cursos de formacado de professores, também devemos praticar o nosso préprio
discurso nos apoiando em Ghedin (2007) que nos propde tratar o alunado pelo
prisma da heterogeneidade e ndo da homogeneidade, pois cada aluno tem uma
histéria de vida e uma cultura diferente.

Superados estes pequenos contratempos centramos nossas atengées nos
relatérios do Estagio Ill, o qual seria o sustentaculo da pesquisa de campo dos
estudantes.

4.3.3 Um professor-pesquisador do campo e para o campo

A terceira fase de nossa pesquisa constituiu-se como a de maior importancia
em toda a sua trajetéria, pois foi o momento em que verificamos in loco o contexto

de uma escola multisseriada do campo com a presenca dos estudantes. Para estes
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estudantes esse momento também foi de suma importancia, uma vez que, nesta
etapa cada um deles exerceu a docéncia nas quatro séries do Ensino Fundamental,
0 que possibilitou que eles iniciassem a legitimacdo de sua identidade profissional.
Além disso, foi nesta etapa do Estagio que os relatérios adquiriram os elementos
analiticos que haviamos pedido nas orientacées anteriores os quais forneceriam os
dados a serem analisados no fim do processo. Dai a importancia com que tratamos
o estagio destes estudantes criando situacdes que os levassem a refletir sobre a sua
prépria condigao existencial enquanto identidade de professor do campo. De acordo
com Leite (2007, p. 19):

O estagio deve oferecer ao aluno da licenciatura condigbes para que
compreenda que o professor é profissional, inserido em um determinado
espaco e tempo histoérico, capaz de questionar e refletir sobre a sua pratica,
assim como sobre o contexto politico e social no qual esta se desenvolve.

Formar um professor pesquisador do campo e para o0 campo, foi nossa
missao principal ao longo de todo o processo de pesquisa, para tanto, utilizamos os
quatro momentos de estagio, especialmente o terceiro, como o contexto principal da
coleta de dados da investigagao.

Levando em consideracao as peculiaridades climaticas da regiao amazbnica
a visita as escolas das vicinais onde os estudantes fizeram o Estagio Ill ocorreu no
ultimo més do periodo letivo, pois coincidia com o auge do verdo no estado de
Roraima propiciando que os automdveis transitassem pelas estradas de barro das
vicinais. A primeira escola visitada localizava-se na vicinal 03, distante 8 km da BR-
174, que da acesso a cidade de Roraindpolis; essa escola, na verdade, era um
galpado de madeira com um quadro de giz e cadeiras quebradas que comportavam
cerca de trinta alunos das quatro séries do Ensino Fundamental; ela também
possuia um pequeno anexo onde era preparada a merenda dos alunos. Vale
ressaltar que no entorno da escola era possivel observarmos varios animais como
porcos, cachorros e gatos, além de aves como galinhas, galos e perus que durante o

momento da merenda se misturavam com os estudantes.
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Fonte: J Macedo Fonte: J. Macedo
Escola da Vicinal 03 Km 8 - Rorainépolis Sala de aula

Era este o contexto de estagio dos estudantes Jean Oliveira e Geane Oliveira,
0s quais quando indagados a respeito das estratégias de acgdo (atividades
desenvolvidas para a coleta de dados da pesquisa) propostas nas orientagdes

responderam:

Uma coisa que eu acho que trabalhei bem no meu estdgio foi a
contextualizagdo dos conteldos, principalmente de ciéncias quando eu
trabalhava com os alunos os nomes dos animais que tinham perto do lote
deles e os vegetais e frutas que eles plantavam. Na escola tinha um
mimeografo onde nds desenhdavamos e mandavamos eles pintarem,
escreverem e ligarem.(GEANE OLIVEIRA)

Ao ouvirmos a resposta da estudante, verificamos que as estratégias de acao
proposta nas orientagdes, devido a dificuldade que alguns estudantes encontravam
em relacionar as observacbes ao tema de pesquisa, estavam contribuindo com no
processo de investigacdo. Na sequiéncia da fala de Geane o outro estudante, Jean
Oliveira, que também fazia o estagio, comentou: “Para os alunos da quarta série nos
mandavamos eles fazerem redagcdo com os nomes dos bichos selvagens e
domésticos; ja para os da segunda nos pediamos para eles ligassem os nomes aos
desenhos para que os da primeira série pintassem”.

Entendemos que trabalhar a contextualizacdo de conteudos é uma das
alternativas que o professor de ciéncias possui para de fato concretizar o éxito do

processo de ensino-aprendizagem, principalmente numa escola do campo que é tao
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carente de recursos metodolégicos. Para Trindade (2005, p.72) “a contextualizacao
abarca areas, ambitos e dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e
mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas”. Portanto, esta perspectiva de
ensino viabiliza ndo apenas o estreitamento da relacdo do estudante com o
conteudo, mas também contribui na interagdo deste aluno com o meio-ambiente.

A proxima escola visitada também estava situada na vicinal 03, porém no km
18, nas mediagdes de um local chamado “rabo da cobra”. Diferente da outra escola
da vicinal esta era construida de alvenaria e possuia duas salas de aula e uma
cozinha em melhores condi¢coes e sem a presenca de animais, entretanto, tal como

todas as escolas do campo as salas de aula também eram multisseriadas.

Fonte: W. Almeida Fonte: W. Almeida
Escola da Vicinal 03 Km 18 - Rorainépolis Sala de aula

Apesar de ter um aspecto mais vistoso por ser construida em alvenaria, essa
escola, como comprovamos in loco, era demasiadamente quente, pois possuia
apenas um ventilador que n&o refrescava o ambiente. Observamos que a estagiéria
encontrava-se sozinha ministrando aula e quando perguntamos pela professora
titular nos foi informado que geralmente no periodo de estagio dos alunos de
graduacao os professores decidissem resolver problemas particulares na cidade. No
entanto, percebemos que a estudante Isa da Conceicao tinha o controle da sala com
cerca de vinte alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, pois no momento
de nossa visita todos os estudantes desenvolviam atividades com recortes de
jornais, papelao, cola, giz de cera, etc. O que mais nos chamou a atencgao foi um
sistema solar construido com caixas de sabdo que, pasmen, jA ndo contava com
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Plutdo como planeta e quando indagada sobre esta peculiaridade a estudante que

realizava o estagio respondeu:

Eu queria trabalhar o sistema solar e aproveitei aquelas revistas que o
senhor trouxe que explicava como construir um. S6 que eu vi na televisao
que Plutdo ndo era mais planeta e aproveitei pra conversar com os alunos
sobre isso e relacionei com o meu trabalho que é sobre Filosofia.

Apbs o dialogo com a estudante nos recordamos das varias revistas que
disponibilizamos aos orientandos nas reuniées anteriores com o intuito de instiga-los
a desenvolver as estratégias de acao que os mandavamos fazer constantemente
nos estagios, entretanto, naquele momento ndo esperavamos que de fato eles as
tivessem utilizando na pesquisa, fato esse que muito nos agradou, pois fez lembrar
de nossa graduacao quando buscavamos as mais variadas alternativas para coletar
dados voltados para a nossa tematica.

O encontro com a estagiaria Maria da Penha na escola localizada no km 08
da Vicinal 25, em Roraindpolis nos deixou bastante sensibilizado, pois segundo a
prépria professora da escola, o que estdvamos presenciando era o retrato da
maioria das escolas do campo. Vale ressaltar, que as primeiras escolas visitadas ja
haviam nos causado um impacto negativo, mas sequer comparava-se aquilo que
observavamos: um pequeno cubiculo de madeira sem ventiladores ou lampadas e
com poucas cadeiras 0 que obrigava os alunos a estudarem no chao, professores
sem mesa ou quadro de giz e uma cozinha pelo lado de fora da escola que s6
dispunha de bolachas e achocolatado com prazo de validade prestes a vencer. A
limpeza da sala era feita pela propria professora, bem como o lanche dos alunos,
quando tinha, a agua era retirada de um pote de barro que ficava num canto da sala

e 0s poucos livros eram deixados sobre uma tdbua improvisada como estante.
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Fonte: J. Macedo Fonte: W. Almeida
Escola da Vicinal 25 - Roraindpolis Sala de aula

Entretanto, apesar de todos esses problemas, tanto a professora como a
estagiaria conseguiam desenvolver atividades que ultrapassavam as fronteiras do
livro didatico. Segundo Maria da Penha: “as aulas que mais rendem sdo aquelas que
a gente leva os meninos para a parte de fora da escola. Nos estudamos ecologia e
meio- ambiente mostrando essa madeireira que tem aqui perto da vicinal”. Na
verdade s&o atitudes como essa que deve fazer parte do contexto da sala de aula,
ou seja, o professor tem o papel de relacionar os conteudos a realidade dos
educandos fazendo-os refletir sobre os problemas que afligem a sua regido. Para
Carvalho (2008, p. 16) o0 ensino, especialmente,

0 ensino de ciéncias, principalmente para a escola fundamental, ndo deve
ficar tdo preso na definicdo precisa de conceitos, mas prestar muito mais
atencao na construcdo das relagbes intrinsecas entre as grandezas que
dao significado as conceituagodes.

Dessa forma, o professor deve ter a sensibilidade de perceber quando
enfatizar os conteudos propostos pelo desenho curricular e também quando fazer
adaptacbes para relacionar os conceitos que se apresentam fragmentados e
direciona-los para a realidade do aluno.

Na sequéncia das visitas as escolas do campo, conhecemos a escola situada
na Vicinal 17, cerca de 30 km depois da cidade de Rorainépolis, exatamente a
margem da BR 174 onde se desenvolvia o estdgio da estudante lvanuza de Souza.
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Essa escola, ao contrario das anteriores, nos causou uma boa impressao, pois além
de ser construida em alvenaria e com varias janelas que propiciavam uma maior
ventilacdo contava também com bebedouro, cozinha completa, ventiladores,
armarios e cadeiras suficientes, além de decorada com desenhos infantis em todas

as suas paredes tornando o ambiente alegre e agradavel aos alunos.

Fonte: J. Macedo Fonte: J. Macedo
Escola da Vicinal 17 - Roraindpolis Professora e estagiaria em sala de aula

Chegamos a escola no momento em que a professora ministrava aula de
Histéria para a terceira e quarta série, enquanto aguardava os alunos da primeira e
segunda série terminar de colar algumas figuras num cartaz para entao libera-los
para o lanche. Como seguiriamos direto dessa escola para as outras cidades da
regiao esperamos o fim do intervalo para observarmos o transcorrer das atividades
em sala de aula, no entanto, a professora sequer comentou sobre as aulas
anteriores ja “emendando” um assunto de outra disciplina diferente. Apds alguns
instantes pedimos a estagiaria, com a permissao da docente titular, que trabalhasse
com todos os alunos os conteudos expostos antes do intervalo relacionando Histéria
e Arte, para tanto, sugerimos que ela desenvolvesse uma atividade que aliasse
teoria e pratica a partir do material utilizado nas aulas anteriores. Sendo assim, a
estagiaria formou cinco equipes na sala de aula e pediu aos alunos da quarta série
que pesquisassem nas revistas disponiveis no armario temas relacionados a fauna e
flora da regido e depois os entregasse aos estudantes da segunda série para
colagem no cartaz confeccionado. A principio acreditamos que esta atividade seria
desenvolvida de forma simples, porém conforme o tempo passava percebemos o
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interesse de todos os alunos em procurar os temas pré-estabelecidos em revistas e
até nos livros (sem rasura-los) e consequentemente organiza-los nos cartazes.
Como ja se aproximava do final da aula a professora e a estagiaria resolveram
terminar a atividade no outro dia dai s6 sabermos do seu resultado no outro més de

orientacées quando lvanuza comentou:

Professor! A aula do outro dia foram os alunos que deram. Cada equipe
apresentou um trabalho os mais velhos falavam e os menores seguravam
os cartazes. Todo mundo participou. Depois a professora aproveitou pra dar
a aula de Geografia a partir do que a gente tinha falado no trabalho. Foi dez,
ela disse que ia tentar fazer de novo, s6 que eu terminei o estagio e nao deu
pra ir mais la.

Ao ouvirmos o discurso da estudante refletimos sobre a possibilidade de
mesmo numa escola sem muitos recursos didatico-pedagdgicos, localizada numa
vicinal campesina, se conseguir desenvolver estratégias de aprendizagem que
levem os educandos a desenvolver seu senso critico a partir de situagdes ocorridas
no seu préprio cotidiano, bastando para isso que o professor tenha um olhar de
pesquisador sobre o processo.

As ultimas visitas a serem realizadas nesta fase da pesquisa aconteceram na
cidade de Caroebe, sendo que das escolas visitadas as que mais chamaram
atencao foi uma localizada na vicinal 09, a 15 km da cidade e outra situada numa
comunidade chamada Entre Rios. A escola da Vicinal 09 se encontra a cerca de 10
km do inicio da Vicinal possuindo uma estrada de “picarra” (chdo de barro muito
compactado) que s6 permite a passagem de veiculos de passeio no verdo. Assim
como a maioria das escolas do campo esta também era de situagdo precaria com
paredes de madeira e cobertura de aluminio sem ventiladores ou quadro de giz.
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Fonte: J. Macedo Fonte: J. Macedo
Escola da Vicinal 09 — Caroebe Sala de aula com trabalhos expostos

Chegamos a escola por volta das 16h e sob uma temperatura de cerca de
quarenta graus Celsius, neste momento observamos que todos os alunos estavam
reunidos na varanda com a estudante Simone Monteiro e apds as apresentacoes
retornaram a disputa de um jogo que envolvia a todos. Ndo um jogo qualquer, mas
sim um jogo que explicava as partes do corpo humano através de cartas, tabuleiro,
pedes e dados. Segundo a estudante: “Como o meu trabalho discute o processo de
ensino-aprendizagem na Educac&o Infantil, mas nesse estagio eu estou na quarta
série, resolvi usar um jogo sobre o corpo humano, pois também envolvia o ludico”.
Neste sentido, percebemos que é possivel trabalhar ciéncias numa escola do campo
multisseriada bastando para isso que o professor desenvolva estratégias que
despertem no aluno o gosto pelo estudo, haja vista, que o mais comum sao alunos e
professores desmotivados, sendo que as atividades ludicas tém um papel de suma
importancia neste processo. Porém, vale ressaltar, que nesta localidade tanto alunos
como professores caminham ou pedalam (nas suas bicicletas) de 03 a 15 km todos
os dias, ou seja, sdo verdadeiros guerreiros da educacao.

Nossa Ultima visita nesta fase da pesquisa aconteceu numa escola da
comunidade de Entre Rios, distante 30 km da cidade de Caroebe aonde
acompanhamos as estudantes Emanuela Siqueira e Micaela Siqueira. Devido as
escolas das vicinais mais préximas da comunidade terem fechado para reforma e
nunca mais terem sido reabertas o estagio das estudantes ocorreu na escola situada
na propria comunidade que também atendia aos alunos residentes nas vicinais do

entorno. A escola em questdo possuia um 6timo espaco fisico com banheiros,
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secretaria, salas de aula, sala de informatica e uma grande area para os alunos

fazerem atividades fisicas.

Fonte: W. Almeida Fqnte: W. Almeida
Sala de aula — Entre Rios Area externa da escola

Foi nesta escola que pudemos observar um trabalho que vinha sendo
desenvolvido pelos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental na
disciplina de Ciéncias Naturais voltada para a Educagdo Ambiental. Mesmo sem ter
um projeto sistematizado para as atividades, todas as turmas executavam tarefas
praticas a partir de uma discussao teérica do conteudo ministrado na sala de aula.
Estas atividades sempre visavam sensibilizar os educandos para a causa ambiental,
levando em consideragao problemas como as queimadas, a poluicdo do ar e da
agua, o lixo, etc, todos recorrentes na comunidade. Outro aspecto que nos chamou
a atencao nesta atividade foram os pequenos espacos tematicos organizados pelos
professores e estudantes, os quais denominaram de “ilhas do conhecimento”, que se
localizavam em toda a area externa da escola com o intuito de despertar os alunos
para as questdes levantadas em sala de aula e também as varias hortas suspensas

que os proprios alunos cuidavam e faziam pequenos experimentos.
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Fonte: J. Macedo Fonte: J. Macedo
llha do conhecimento — Entre Rios Horta suspensa — Entre Rios

E alentador para nés pesquisadores que procuramos fazer uma reflexdo
sobre o ensino de ciéncias a partir da formacao do professor pesquisador, verificar
que atitudes simples de serem realizadas em escolas situadas nos locais mais
longinquos da Amazdnia contribuem para formar uma nova geracao de estudantes
que compreendam a ciéncia nao pelo prisma da teoria inatingivel, mas sim como o
conceito que esta ao seu alcance através dos elementos presentes no seu contexto
de origem, no entanto, para isso o professor deve passar por um processo de
Educacao Cientifica que desmistifigue a ciéncia e a aproxime de suas praticas
pedagdgicas. Dentre as varias atividades que a professora em formacao Micaela
Siqueira participou no transcorrer do estagio lll, é interessante nos reportarmos a

uma que segundo ela foi muito gratificante:

Numa das aulas feitas fora da sala, as extra-classe, nds fizemos Ia proximo
da nossa horta trazendo aquelas sementes e umas mudas (de plantas) pra
plantar. Assim nés acompanhavamos toda semana com os meninos. Mas o
interessante é que numa reunido as maes disseram que os filhos chegavam
em casa explicando sobre as plantas e eles mesmo queriam planta-las no
quintal. Eu achei muito legal isso porque foi uma coisa concreta que
aconteceu.

Criar estratégias para tirar os educandos da sala de aula é uma atitude que
quando bem trabalhada pelo professor pode ultrapassar os limites do processo de
ensino-aprendizagem e culminar no despertar uma consciéncia critica que possibilite

a eles, enquanto cidadaos, a refletir sobre a sua condicao politica e social no
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contexto em que estao inseridos, situacdo essa que para a comunidade campesina
€ de suma importancia no que tange ao fortalecimento da luta pelos seus direitos.
Portanto, vale mais uma vez ressaltar que o professor € o personagem principal
deste processo, pois conforme Borges (2007, p.100), o professor “deve ajudar a
humanizar a sociedade, mas para isso precisa ter clareza de seu papel social, capaz
de contribuir para as mudancas das vidas das pessoas que estdao excluidas do

processo social”.

4.4 Surge o professor-pesquisador do campo e para o0 campo

A Ultima etapa de nossa pesquisa de campo culminou com a fase final de
orientacées dos estudantes quando nos deslocamos até o contexto de origem dos
sujeitos para definirmos os ajustes finais das monografias. Entretanto, este momento
final sintetizou um pouco de tudo que vivenciamos no transcorrer dos quatorze
meses de pesquisa principalmente no que se refere a questao emocional, pois ja era
visivel o tom de despedida colocado pelos alunos.

Das dez visitas realizadas anteriormente aos professores em formagao, esta
com certeza foi a que apresentou maiores dificuldades se constituindo numa
verdadeira aventura. Ainda na viagem de ida até o estado de Roraima ficamos por
mais de cinco horas parados na BR-174, devido ao desabamento da rodovia, isso
mesmo agora além dos inumeros buracos presentes na estrada ela também estava
desmoronando, ao sermos autorizados pela Policia Rodoviaria Federal a
continuarmos nosso trajeto tivemos que utilizar um desvio que passava por dentro
de uma fazenda que além de ser um verdadeiro atoleiro também cortava um riacho.
Porém, estes acontecimentos ndo foram suficientes para atrapalhar o processo de
orientacdo que chegava ao seu final.

No dia marcado para as orientacées surge um novo problema, pois o0 SESC
da cidade de Roraindpolis (local das orientacdes) estava cedido para o exército que
estava realizando operagdes na regidao, por esse motivo as orientagcdes ocorreram
no saguao de um dos hotéis da cidade. Como de praxe iniciamos nossas atividades
explanando para todo o grupo a respeito dos trabalhos enviados anteriormente e
sobre as atividades do més posterior que seriam as defesas das monografias na
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cidade de Manaus. Os estudantes estavam apreensivos, pois seria nesse encontro
que definiriamos os trabalhos que ja poderiam ser submetidos ao parecer do comité
cientifico da Universidade e os que ainda precisavam de correcdes. Dai a colocacao
do professor em formacao Moisés Gomes:

NGs gostariamos de saber se o que nés ja fizemos na monografia é
suficiente, porque toda vez que o senhor vem, manda a gente fazer uma
coisa nova. Isso é bom porque, eu por exemplo, estava olhando um dia
desses 0s meus primeiros relatorios e fui comparar com os ultimos e
observei a diferenca. Mas a gente fica preocupado se vamos ter que fazer
mais coisas.

O estudante Miquéias Ambrésio completou: “Tem um colega que faz Filosofia
comigo aqui na UERR e falou que ndo entende como é t4o dificil o meu TCC porque
0 da irma dele foi feito num més”. Sobre essa fala o estudante Gilson Torres afirmou:
“Tem gente que pode fazer até em uma semana, mas vai ver a qualidade. Eu que
comecei a fazer o meu trabalho atrasado estou a seis meses trabalhando direto
nisso e ainda acho que ndo esta bom”. Ao ouvirmos 0s posicionamentos destes
alunos acreditamos cada vez mais na necessidade do professor passar por um
processo de Educacao Cientifica, voltado para a pesquisa ainda na sua formacéao
inicial, como forma de entender as técnicas e os instrumentos metodolégicos que
possibilitardo o processo de pesquisa.

Levando em consideracao a discussao levantada pelos alunos pedimos para
que eles explicassem o que é a metodologia de uma pesquisa e qual a sua
importancia para o éxito da pesquisa, bem como o que € e quais as distingdes entre
técnicas e instrumentos de pesquisa. Também pedimos para que fosse explicado o
percurso metodolégico de suas monografias. Passado alguns segundos de siléncio,
onde eles se entreolhavam surpresos com a indagacao, as respostas comecaram a
ser dadas e todos os estudantes que responderam sabiam do que estavam falando,
ou seja, demonstraram entender o significado dos elementos metodoldgicos e as
suas distingdes, evidenciando o conhecimento adquirido no transcorrer do processo
que visava legitima-los como professores pesquisadores. Outra situacédo levantada
disse respeito ao relatério de estagio IV, que ao contrario dos anteriores seria
apenas descritivo e deveria ser entregue durante as orientacdes. Porém, os proprios
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estudantes explicaram que nao entregaria no prazo por estarem fazendo um
relatério analitico tal como os anteriores. Neste momento, o estudante Jean Oliveira
comentou: “Eu sabia que era um relatério apenas descritivo, mas preferi
fundamentar e fazer as analises do que eu fiz e observei, até porque era EJA
(Educacédo de Jovens e Adultos) e eu ndo tinha tido contato algum com essa
modalidade’.

O que constatamos e também evidenciamos aos estudantes, apos este
momento de discussao foi que cada um deles ja procurava de alguma forma, seja
registrando as suas praticas através dos relatérios, definindo os elementos
metodoldgicos de suas pesquisas ou mesmo procurando leituras para sustentar as
suas praticas registradas, legitimar as suas identidades de pesquisadores ainda no
processo de formacgdo inicial por qual passavam. Para Signorine (2006), os
estudantes, assim como professores em formacgéo, costumam entender a pesquisa
como o ato de ler um livro para produzir determinado trabalho ndo se atentando para
a amplitude do processo de pesquisar. Ou seja, para dar inicio a construgdo de uma
identidade de pesquisador, €& necessaria a criacdo de rotinas pedagdgicas,
processos metodicos e nao atividades esporadicas, sendo que, neste sentido, o
estagio vinculado a pesquisa e voltado para a Educacdo Cientifica pode legitimar

todas estas perspectivas.

4.4.1 As orientacgdes finais

Enfim, chegavamos a fase final de nossa pesquisa, a qual coincidia com a
quarta etapa de estagio dos graduandos. Como de costume, apds a exposicao oral
que fizemos a todo o grupo reunimos os estudantes num pequeno espaco Nnos
fundos do hotel para as orientagdes individuais. No transcorrer das orientacdes
percebemos um clima de despedida por parte dos alunos, principalmente porque
lhes foi dito no momento anterior que 80% das monografias ndo mais precisariam de
correcdes o0 que para eles representava o fim das orientagdes. Ao revelarmos para a
estudante Eliomara Fernandes que o seu trabalho ja estava pronto ela parecia nao
acreditar que isso era verdade, pois devido a todos os problemas que enfrentou no
transcorrer do processo, por motivo da doenca de seus filhos, ela ha cinco meses
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praticamente havia desistido de concluir o curso. Segundo ela: “Formar-se
professora, apos tudo o que eu passei, e ainda aprender o que eu aprendi, nesses
seis” meses de orientacbes é o que vai marcar toda minha carreira que vai
comecgar”.

Assim, prosseguiram as orientacdes dos estudantes que ja haviam concluido
seus trabalhos, ou seja, recheada de emocéo. Para o estudante Marinaldo Souza
formar-se professor era um sonho que ele chegou a duvidar no inicio, pois o0 seu
trabalho ndo avancava e até a digitacdo dos seus textos era um problema devido a

falta de recursos financeiros; em sua fala evidenciou que:

Em alguns momentos eu tinha até vergonha de ir para a orientagao porque
eu achava que todas aquelas correcées que o senhor pedia eu néo ia
conseguir fazer. Mas como o senhor dizia que nao trabalhava com a idéia
de erro eu “metia a cara”. Pra se ter uma idéia, os relatérios e as revisdes
da literatura da etapa final, eu paguei o rapaz pra digitar e formatar com
farinha de mandioca e goma.

E depoimentos como esse que nos faz ter certeza de que todos os obstaculos
ultrapassados no transcorrer do processo valeram a pena, pois percebemos que
cada um desses assentados mudou radicalmente a sua vida ap6s passarem pelo
processo de formacao inicial de professores pesquisadores onde a preocupacao
com uma Educacao em Ciéncias foi uma constante. No entender de Ghedin (2007,

p. 20) é necessario que,

os professores, tanto em seu processo de formagao quanto em sua atuagéo
profissional, sejam revestidos da consciéncia de que projeto de
desenvolvimento cultural estdo propondo e defendendo como modelo de
formagéo para si e para o estudante.

Vale destacar que é no transcorre do processo de formacdo inicial,
principalmente no periodo de estagio, que o professor comecga a definir qual aluno
pretende formar quando estiver atuando em sala de aula. Dai a importancia de sua

" Por motivos de saude, a estudante, ao contrario dos demais alunos, participou apenas da Ultima
etapa de orientagoes.
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formacao ser orientada por uma perspectiva voltada para a pesquisa, € ainda mais,
que esta formacgao esteja estreitamente ligada a realidade da qual ele faz parte e na
qual ele continuara atuando quando docente. Por isso, a importancia da formacao de
um professor pesquisador do campo e para 0 campo.

No final das orientagbes individuais, ao revisarmos a lista de frequéncia,
notamos a auséncia de seis estudantes, dentre eles os irmaos Edilene e Manoel
Macedo. Como o PRONERA nos disponibilizou um automével para essa fase final
de orientacdées decidimos nos dirigir com a ajuda de um dos estudantes até a
residéncia de ambos no quildbmetro 15, da vicinal 03, do municipio de Rorainopolis.
Mesmo sabendo que as chuvas nesta época do ano atingem de maneira torrencial a
regiao sul do Estado de Roraima nos deslocamos até a vicinal, pois confiavamos
que as poucas horas de sol ocorridas no inicio da tarde seriam suficientes para
melhorar a estrada. No entanto, tal como os estudantes avisaram havia inUmeros
pontos de atoleiros e enormes valas com agua empocada pela estrada além de
pontes que pareciam ir desabar a qualquer momento.

Chegando a residéncia dos estudantes, uma casa simples de madeira com
uma pequena varanda e comportando mais gente do que devia, mas com um
terreno grande com varias arvores frutiferas e algumas aves. Fomos recebidos pelo
pai dos estudantes que nos comunicou da auséncia de seu filho, o estudante Manoel
Macedo, que estava para a capital Boa Vista-RR regularizando os documentos
necessarios para tomar posse no concurso para professores de uma cidade vizinha,
mas sua outra filha encontrava-se em casa.

Ao nos cumprimentarmos, a estudante Edilene Macedo parecia ndo acreditar
gue estavamos em sua casa e ainda muito surpresa falou: “Eu nunca imaginei que o
senhor viria aqui na minha casa, é tao longe e eu tava até preocupada por ndo ter
ido pra orientacdo porque eu tava sem bicicleta”. Explicando a ela que esta seria a
ultima orientagdo antes da defesa das monografias, dai a necessidade do
deslocamento até a sua casa; apontamos as corregcdes que a estudante ainda
precisaria fazer no seu trabalho ao contrario de seu irmao que ainda estava
concluindo a revisdo da literatura voltada para o seu tema. Quanto a Edilene,
pedimos a ela que inserisse na introducdo de sua monografia todo o percurso
realizado desde o primeiro até o quarto estagio que ela acabara de concluir, porém
diferentemente dos outros colegas orientados na cidade pela parte da manha, ela

encontrou dificuldades em entender os elementos da metodologia, comentando:
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“Professor. Era pra mim ter falado nas orientacées anteriores que eu ndo tinha
entendido direito as partes da metodologia, mas eu estava tdo preocupava com 0s
relatorios e os fichamentos que toda vez esquecia. E agora”!

Ao ouvirmos o relato aflito da estudante lembramos de uma citacao do filésofo
Antonio Machado muita utilizada por um de nossos mestres da academia que dizia:
“‘caminhante o caminho se faz ao caminhar”. Foi dentro desta perspectiva que
orientamos a estudante revelando que mesmo sem se dar conta ela havia utilizado
todos os elementos metodolégicos propostos no seu projeto de pesquisa, tais como:
as técnicas de observacao participante e entrevistas semi-estruturadas amparadas
por diario de campo, gravador de voz e questionario como instrumentos de
pesquisa. Terminada a orientacdo pedimos para que a estudante descrevesse 0s
elementos metodoldgicos utilizados em cada fase da pesquisa (estagios) a qual
respondeu:

O primeiro estagio foi apenas de observacdo onde eu fiz o diagndstico da
escola e os histdricos do municipio, da vicinal e da prdpria escola, nesse
estagio eu entrevistei um senhor que mora aqui na vicinal ha muitos anos,
mas ndo usei gravador. O estagio dois foi na Educagao Infantil onde a
gente deu aula e observou e o estagio trés foi da primeira a quarta, esse
sim deu muito trabalho porque a gente deu aula, observou, executou 0s
planos de acdo que o senhor mandou para a gente ter dados pra pesquisa
e foi nesse que nds gravamos a entrevista no pen drive.

Apo6s este comentario, orientamos a estudante a sistematizar melhor seu
discurso e introduzi-lo na parte do trabalho que trata da trajetéria metodolégica da
pesquisa, o que ela internalizou apés esta Ultima orientagcdo. E importante frisar que
a cada uma dessas situagdes que nos deparavamos, mais percebiamos a
importancia de repensarmos o conceito de Educagao Cientifica visando amplia-lo
numa perspectiva que contemplasse a pesquisa. O préximo passo da pesquisa se
daria nas cidades de Sao Luiz do Anaua, Sdo Joado da Baliza e Caroebe que se
localizavam a cerca de 150 km de Rorainépolis.

Apos viajarmos por cerca de 100 km a partir de Roraindpolis, chegamos a
cidade de Sao Luiz do Anaua aonde atenderiamos o graduando Beneildo Viana.
Tendo em vista que o trabalho do estudante em questdo necessitava apenas de
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revisdo ortografica e de formatacdo nossa reunidao mais parecia uma avaliacdo de
todo o processo pelo qual passaram o orientador e orientando do que propriamente
uma orientacdo. Quando indagado sobre o que mudou em sua vida ao final do
processo formativo pelo qual passou, Beneildo comenta:

Tudo. Ter contato com os livros fornecidos pela universidade me levou a
perceber coisas que eu jamais percebi, além de contribuir na minha vida
profissional, pois quando comecei o curso ja trabalhava na secretaria de
uma escola aqui da cidade. A construgdo da monografia, ao contrario de
alguns colegas foi o que mais me empolgou porque eu sempre gostei de
escrever e a cada orientagdo era algo novo que eu aprendia.

As mudancas evidenciadas pelo estudante de certa forma refletiam um pouco
do que sentiamos nesse momento da pesquisa, pois ao iniciarmos O pProcesso
verificamos in loco as dificuldades encontradas pelos estudantes, seja pela escassez
de livros, recursos didaticos, espaco fisico, etc. No entanto, todos estes problemas
nao foram suficientes para atrapalhar o processo de construcdo das monografias,
haja vista, que muitas vezes os estudantes compraram livios em Boa Vista—RR,
Manaus—AM ou mesmo pela internet, nés professores disponibilizdvamos nossos
equipamentos de uso pessoal como computadores e gravadores para contribuir nas
suas pesquisas e a propria comunidade nos cedia espacos como escolas, 6rgaos
publicos, hotéis, etc. para as orientagbes. Também foi providenciado pela
coordenacédo pedagdgica do curso um CD com mais de duzentos artigos cientificos
publicados em diversos periddicos que contemplavam todos os temas das
monografias dos alunos.

Vale destacar que um dos momentos que muito nos sensibilizou nesta fase
da pesquisa foi quando o estudante comentou que desde a sua matricula na
universidade enfrentou dificuldades, pois segundo ele:

N&o queriam fazer minha matricula simplesmente porque eu ja estava
morando na cidade nessa época. Logo eu que morei minha vida inteira na
roca e s6 vim pra cidade porque passei no concurso da secretaria de
educacdo. Como se agricultor ndo pudesse ter nivel superior (BENEILDO
VIANA).
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Talvez exista um pouco de exagero na fala do estudante até porque a missao
do PRONERA ¢ justamente levar esse agricultor do assentamento a atingir um nivel
superior em sua formagdo para, a partir dai ter condicbes de formar novos
agricultores de seu préprio assentamento, entretanto, realmente seria uma perda
significativa para a comunidade escolar da cidade caso o estudante tivesse sido
impedido de ter acesso a universidade, pois ficou provado, no transcorrer do curso,
que este tinha um grande potencial. Foram histérias como essa que nos despertou
para a causa campesina, causa essa que na visdao do PRONERA buscara formar
professores do campo e para o campo.

A préxima cidade visitada foi Sdo Jodo da Baliza localizada, cerca de 18 km
de Sao Luiz do Anaua, porém com uma estrada praticamente intransitavel, o que fez
a viajem durar o triplo do tempo previsto. Nesta cidade atendemos a orientanda
Delvania Pires que havia perdido as quatros ultimas reunides, estando com o seu
trabalho extremamente atrasado. O encontro se deu na sua prépria residéncia e ao
afirmarmos que ela provavelmente ndo concluiria 0 curso por nao ter enviado o
trabalho, conforme as orientacdes anteriores, ela respondeu: “Mas como professor?
Eu enviei todo o material igual como o senhor falou na orientacdo de Rorainopolis na
época das aulas. Até voltei para o estagio e analisei os dados que o senhor
mandou”. Percebendo o desespero da estudante ao receber a noticia, resolvemos
comparar o trabalho recebido via e-mail com o que ela tinha em méaos; desta forma,
verificando entdo o recebimento deste, 0 mesmo estava desatualizado. Com isso,
era possivel observar que de fato o trabalho da estudante havia evoluido bastante
desde a ultima orientacdo, tendo ela apenas que organizar uma das categorias de
andlise da revisao da literatura.

A préxima cidade a ser visitada foi Caroebe, distante 28 km de Sao Joao da
Baliza, onde atenderiamos onze orientandos. Como de costume nos reunimos numa
escola estadual da localidade e iniciamos a orientagdo comentando em linhas gerais
sobre os problemas similares de todos os trabalhos, porém nesta orientagao foram
poucos 0s comentarios, pois todos os trabalhos faltavam apenas os elementos pré e
pds-textuais.
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Fonte: J Macedo Fonte: J. Macedo
Orientagbes gerais — Caroebe Orientagdes individuais - Caroebe

Durante as orientac6es individuais fizemos um regate de todo o processo a
partir dos trabalhos apresentados por alguns estudantes. A estudante Kelly Cristina,
quando indagada sobre qual seria a contribuicdo do processo de orientagdo nas
suas praticas pedagogicas, comentou:

No inicio fiquei um pouco assustada porque ndo estava acostumada a
escrever. Principalmente os relatdrios que a gente tinha que analisar o que
escrevia e ainda fundamentar, mas conforme foi andando as orientagées
eu vi que dessa forma as aulas ficam melhores porque era assim que eu
fazia no estdgio.

A estudante Simone Monteiro também se posicionou da seguinte forma:

Entender o aluno, ver que eles sdo diferentes, que eu tenho que sempre
esta estudando para poder dar uma boa aula. Também n&o esquecer de
registrar as minhas experiéncias em sala de aula, isso eu ja estou fazendo
nas minhas aulas, do jeito que eu fazia no estagio. Eu espero ser uma boa
professora.

Ja a estudante Marinalva Silva respondeu:

Pra mim foi muito importante porque eu via como eram as professoras la
da vicinal e sabia que daquele jeito que elas lecionavam n&o era correto.
Eu acho que eu ndo vou ser uma grande pesquisadora porque eu nao levo
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muito jeito pra escrever, mas o senhor pode ficar certo que tudo que eu
aprendi nesses quatro anos eu vou lembrar todo dia que ministrar aula.

Dessa forma entendemos que ao final da trajetéria de estagio nem todos os
professores que passaram por um processo de Educacdo Cientifica tornam-se
pesquisadores, mesmo assim apdés o percurso, o docente em formacao, tera
adquirido elementos que contribuem na legitimacao de sua identidade docente. Ao
escolhermos as escolas do campo como contexto de nossa pesquisa, € como
sujeitos os graduandos do PRONERA que estavam inseridos nessa realidade,
sabiamos do desafio que enfrentariamos, haja vista, que promover a formacao do
professor pesquisador de ciéncias no campo era algo que precisaria superar varios
obstaculos principalmente no que se relaciona a prépria condicdo em que se
encontra o professor campesino. Entretanto, ao chegarmos no final do processo
percebemos que uma significante proporcado dos professores pesquisados adquiriu
elementos formativos que contribuirdo na legitimacdo da sua identidade de
pesquisador, seja através do registro de suas praticas docentes com o intuito de
superar uma problematica apresentada, ou mesmo construindo textos de sua autoria
para ser trabalhados em sala de aula, tal como relatou o estudante Jodo Faustino:
“Eu tenho trabalhado na minha sala de EJA a parte do meu trabalho que fala da
histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Na hora de ler a gente acaba
aprendendo a leitura e ainda aprende sobre a EJA”. Estratégias de ensino como
esta colocada por este estudante nos leva a crer que todo o processo de formacéo
do professor pesquisador desenvolvido no periodo de estagio dos alunos do
PRONERA, possibilitou que estes despertassem para a necessidade da pesquisa no

transcorrer de suas praticas pedagogicas.

4.5 Colhendo os frutos do processo

Ao visualizarmos os resultados finais da trajetéria da pesquisa pelo prisma do
campo, reconhecendo e valorizando o0 seu contexto agrario, € importante ressaltar
que apds o plantio e um cultivo que durou cerca de quinze meses chegou o

momento da colheita onde se espera que os frutos colhidos, os professores-
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pesquisadores formados, sejam de qualidade e alimentem de conhecimento critico
todo um povo campesino ainda muito carente de uma educacdo que leve a
transformacdo do Campo. Pois, ao nos reportarmos a explanagdo que fizemos
ainda no primeiro dia de contato com os estudantes, onde afirmamos que a trajetoria
das orientagdes seria sustentada pelo processo de retroalimentacdo do
conhecimento, concluimos que obtivemos o éxito pretendido, haja vista, ser visivel a
maturidade adquirida pelos estudantes no que se refere ao ato de desconstruir e
reconstruir o conhecimento através da pesquisa o0 que se tornou evidente ao
analisarmos o0 avango das monografias dos estudantes tendo como parametro os
trabalhos produzidos no inicio do processo.

Foi neste contexto que a maioria destes estudantes prestou concurso para
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental de suas cidades de origem,
sendo que boa parte deles foi aprovado e ja esta prestes a assumir a sala de aula,
ficando nds orientadores na expectativa de que eles coloquem em pratica tudo o que
foi discutido no processo formativo inicial para que de fato comece a transformacéo
do campo a partir da educacao, pois a principio pequenas atitudes desenvolvidas no
espaco da sala de aula, ou fora dele, parecem nao ter uma maior importancia, no
entanto, se tratando de ciéncia, mais especificamente do ensino de ciéncias, levar o
alunado a ter um contato mais estreito com temas voltados para esta perspectiva,
por mais singelos que sejam (ecologia, seres vivos, corpo humano, invencodes, etc.)
€ uma forma de alfabetiza-los cientificamente. Quanto ao professor, ser formado
pela pesquisa a partir da Educacdo Cientifica significa desenvolver o seu senso
critico e buscar constantemente a afirmacao de sua autonomia.

Vale ressaltar, que no processo de retroalimentacédo pelo qual passamos mais
aprendemos do que ensinamos, pois tivemos contato com um nicho cultural novo e
de uma riqueza impar que transformou de maneira significativa ndo apenas nossas
praticas pedagdgicas, mas também nossa visdo de mundo e a nossa forma de
encarar a vida ao valorizarmos e respeitarmos as diferencas e as peculiaridades
culturais do individuo. Portanto, ap6s orientarmos toda a trajetéria de estagio dos
professores em formacdo buscamos desenvolver paralelamente a este momento
uma iniciativa voltada para a Educacgéo Cientifica numa perspectiva que levasse em
consideracao as peculiaridades culturais dos estudantes e fazendo-os compreender
os elementos que norteiam a pesquisa cientifica.
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4.5.1 Apresentagéo dos resultados

Ao término da pesquisa, no Estagio Supervisionado IV do oitavo periodo, os
trabalhos dos graduandos foram apresentados durante o Il Seminario sobre
Educacdo do Campo realizado na Universidade do Estado do Amazonas em
Manaus. Nesta ocasido, as pesquisas desenvolvidas pelos estudantes estavam
organizadas por salas tematicas onde individualmente eles explanariam os
resultados. Antes do evento ficamos uma semana na cidade de Roraindpolis-RR
fazendo os ajustes finais dos trabalhos e preparando as apresentacées em Power
Point com a ajuda dos préoprios estudantes. O nervosismo dos estudantes era
visivel, pois estes enfrentariam pela frente uma platéia de universitarios de todas as
cidades do Amazonas e Roraima aonde acontecia o0 PRONERA e de outros
graduandos dos cursos de licenciaturas de Manaus, além disso, seriam avaliados
por professores.

Fonte: J. Souza Fonte: G. Souza
Defesa da monografia Defesa da monografia

Apresentaram-se no total quarenta e oito graduandos orientados por nés
durante toda a trajetéria de estagio, dentre eles os vinte e cinco sujeitos de nossa
investigacdo. Percebemos no transcorrer das apresentacées o quanto foi importante
buscarmos formar o professor-pesquisador a partir de um processo de Educacao
Cientifica voltado para a pesquisa, pois os trabalhos de pesquisa por eles
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apresentados demonstravam coeréncia metodoldgica, conforme avaliagdo das
bancas avaliadoras e estes evidenciavam segurangca quando descreviam O0s
resultados dos dados analisados relacionando-os aos instrumentos e técnicas da
pesquisa. Entendemos que ao realizar pesquisas ainda na sua formacao inicial o
professor sera capaz de ressignificar as suas praticas pedagdgicas de forma critica
a partir das situacées ocorridas no seu contexto escolar. Dessa forma ele estara
contribuindo com a formacao de um individuo autbnomo e critico em contraposicao
aos passivos que se deixam manipular por quem detém o poder. No campo
educacional, este professor contribuird na construcdo de um curriculo critico ao
ajustar os conteudos tendo em vista a realidade dos estudantes e as perspectivas
tedricas atuais. Tal como propde Ghedin (2004, p. 250) quando diz que: “O ensino
com pesquisa pode provocar a superacdao da reproducdo para a producdo de

conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo”.

4.5.2 O sentimento de ser professor-pesquisador do campo

Apés todo o processo de estagio, no qual ocorreram as varias etapas da
pesquisa e as reunibes de orientacdo, os estudantes do convénio
INCRA/PRONERA/UEA enfim defenderam as suas monografias e tornaram-se
professores. No entanto, nossa intencdo durante toda a trajetéria de investigacao
nao era apenas formar professores, mas sim professores-pesquisadores. Neste
sentido, procuramos entender junto aos alunos, como estes se percebiam agora
como professores formados e qual o sentimento destes em relacédo a sua identidade
de pesquisador. Dentre as varias respostas obtidas é interessante destacar a do
professor Jean Oliveira, o qual diz: “Na verdade eu ja me sentia professor, até
porque ja estava lecionando. No entanto, depois de defender a monografia eu
percebi que tenho que buscar uma pds-graduacdo”. Para o professor Moisés
Gomes, buscar uma pés-graduacao € de suma importancia para a sua legitimacao
como professor-pesquisador, pois segundo ele:
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Para mudar alguma coisa na educagcdo do campo é preciso mudar a
formacgéo do professor do campo. Igual como o PRONERA fez com a gente
ao nos formar como pesquisadores, pois assim o professor pode fazer a
diferenga na sala de aula. Por isso, eu pretendo fazer uma pds visando ser
professor universitario para poder continuar formando outros professores-
pesquisadores aqui na nossa cidade.

O que percebemos nas falas destes professores é uma evidente preocupacao
com a sua formacgado continuada, seja a nivel lato ou stricto sensu, seja para
trabalhar na academia formando outros professores ou na Educacdo Basica
buscando preparar adequadamente os estudantes. Ja4 a professora Geane Oliveira,
fez o seguinte comentario: “Eu agora depois de formada me sinto mais segura para
poder criar outras estratégias de ensino em sala de aula, principalmente, envolvendo
a leitura que foi o tema da minha monografia”. O professor Douglas Pégo relatou
que: “A responsabilidade agora ainda é maior, porque nds ficamos quatro anos
estudando, e destes quase dois anos fazendo a monografia, entdo a gente tem que
colocar em pratica o que aprendeu na faculdade”’.

E gratificante percebermos ao final do processo de investigagdo que estes
estudantes que acompanhamos por quase dois anos nos estagios iniciaram a
construcdo de sua identidade docente tendo em vista a importancia da pesquisa
para as suas praticas pedagdgicas. Vale ressaltar, que um dos fatores colocados por
eles que mais nos chamaram a atencgao foi a intencao de continuar trabalhando no
contexto campesino depois de formados, entretanto, para que isso de fato ocorra é
necessario que as Secretarias de Educacgao realizem concursos publicos para que
haja uma renovacao de professores do campo. Para o professor Beneildo Viana,
permanecer no campo € de suma importancia para a sua propria formacao, o qual

comenta:

A minha prioridade é fazer uma poés-graduacgéo e assumir minha vaga de
professor, pois atualmente eu sou secretario da escola. Mas eu vou
permanecer aqui na minha cidade lecionando no Ensino Fundamental, se
tiver que sair para estudar eu negocio com o diretor 0s dias que eu sair
para estudar. Daqui a alguns anos, quem sabe, eu posso dar aula aqui na
unidade académica da prdpria cidade.
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Portanto, ao acompanharmos todo o periodo de estagio destes estudantes e
analisarmos os dados coletados nesta trajetoria, podemos assertar que a Educacao
do Campo, nas cidades do sul do Estado de Roraima, recebera uma nova turma de
professores comprometidos com uma perspectiva de educacao que forme individuos
criticos e autbnomos propensos a contribuir com a transformacao da sociedade
campesina.

Ao final da pesquisa, concluimos que sao necessarias determinadas atitudes
que viabilizem a formacéo do professor pesquisador, dentre elas: o desenvolvimento
de um periodo de estagio vinculado a pesquisa, a discussdo dos conceitos que
constituem o processo formativo docente, a apresentacdo dos elementos técnico-
cientificos que instrumentalizam a Pedagogia como ciéncia articuladora das ciéncias
da educacgao, pois consideramos que dessa forma esta trajetéria também se
caracteriza como um processo de Educacao Cientifica.

Com o intuito de contribuir na formacdo do professor-pesquisador,
apresentamos como produto da investigacdo a estrutura do modelo metodolbgico
que seguimos no transcorrer do processo de investigacdo. Nesta estrutura,
apresentam-se de maneira organizada e sistematizada as etapas os elementos que
caracterizam a perspectiva de Educacéao Cientifica voltada para a formacao docente,
tendo em vista o estagio articulado & pesquisa.
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CONCLUSAO

Terminado o processo de investigacao é chegado o momento de prestarmos
conta do que nos propormos a fazer ainda quando tinhamos um projeto de pesquisa
a desenvolver. Vale destacar, as angustias por qual passamos no transcorrer dessa
trajetéria quando nos deslocavamos por cerca de 1.200 km todos os meses do
Estado do Amazonas até o Estado de Roraima levando consigo a esperanga de uma
formacao de nivel superior para cinqlenta professores do campo. Estas angustias
vinham da necessidade de superarmos a distancia geografica para as orientacoes, a
escassez de recursos literarios e até mesmo de meios de comunicagdo mais
eficientes.

Consideramos o periodo de estagio, na formacao inicial de professores, como
o primeiro momento em que ele tem contato com a realidade da sala de aula,
desenvolvendo suas praticas pedagogicas através das atividades realizadas nesse
periodo. Neste contexto, se faz necessario um processo de estagio que apresente
os elementos instrumentalizadores das ciéncias da educacao e discuta os conceitos
constitutivos da formacdo docente, porém, entendemos que esta trajetéria apenas
se consolidara quando articulada a pesquisa.

Nesta perspectiva de estagio, o estudante do magistério conhece os
instrumentos que operam nas ciéncias da educacéao, tendo contato com projetos de
natureza variada (pedagdgicos, politico-pedagédgicos, pesquisa, etc), planejamentos
diversos (de aula, de curso, de unidades) e desenhos curriculares. Esta modalidade
também evidencia os conceitos que caracterizam a formacao docente, tais como:
identidade, saberes, autonomia e profissionalizagdo, além de trabalhar as técnicas
que viabilizam uma trajetéria metodolégica. Entendemos que é o conjunto da
operacionalizacdo destes elementos que propiciam ao professor intervir na realidade
educacional permitindo a ele encontrar respostas para as situacdes-problemas
ocorridas na sala de aula e ao mesmo tempo construir, desconstruir e reconstruir o
conhecimento.

Para que este modelo de formacao obtenha éxito no @mbito escolar é preciso
que ele seja sustentado pela compreensao da Pedagogia como ciéncia articuladora
das ciéncias da educacao, pois dessa forma acreditamos que o proprio processo de
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estagio vinculado a pesquisa também se constituira num processo de Educacao
Cientifica docente.

Durante todo o processo de investigacdo, procuramos demonstrar a
importadncia do estagio vinculado a pesquisa para que o professor inicie a
legitimacdo de sua identidade docente a partir de um olhar reflexivo sobre o seu
contexto, pois dessa forma ele ainda no seu processo de formacéo inicial d& inicio a
busca por sua autonomia profissional/intelectual. Numa dimensao teorica, discutimos
as relagdes entre ciéncia e pesquisa a partir do préprio avanco cientifico ao longo da
histéria do ocidente, para tanto, foi necessario evidenciar a importancia de
percebermos a ciéncia numa perspectiva relacionada a cultura como forma de
propiciar um processo de Educacdo Cientifica nos cursos de formagcdo de
professores voltada para a pesquisa.

Também procuramos entender os varios nuances teoricos discutidos por
inUmeros autores que tratam da formacdo de professores para que nos
posicionassemos sobre a tematica visando contribuir na construcdo da
epistemologia do professor-pesquisador. No final, ao expor os dados coletados no
transcorrer do periodo de estagio analisamos e interpretamos os significados destes
a luz das teorias, com o intuito de demonstrar que ap6s passar por um processo de
formacao em que foi educado cientificamente pela pesquisa, o professor podera
ressignificar as suas praticas e construir o seu proprio conhecimento.

Nossa intencdo nesta investigacdo € contribuir com a perspectiva
epistemologica que sustenta a formacao do professor-pesquisador, tendo em vista
um processo de estagio vinculado a pesquisa onde o estudante dara inicio a
construgcdo de sua identidade docente e despertara para a necessidade de
desenvolver sua autonomia intelectual/profissional. Entendemos que o préprio
processo de formacdo docente quando articulado com a pesquisa, priorizando a
discussao dos conceitos que constituem a formacao do professor e discutindo os
elementos técnico-cientificos que operam nas ciéncias da educacao, pode ser
considerado também um processo de Educacao Cientifica, pois prepara o professor
como um pesquisador que podera construir o seu préprio conhecimento.

No transcorre do trabalho, buscamos evidenciar algumas definicbes sobre
epistemologia e a0 mesmo tempo apresentamos, mesmo que de forma sintética, as
idéias de pensadores que contribuiram para a evolugdo do conhecimento cientifico

em varios momentos histéricos como forma de demonstrar a importancia da
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pesquisa na evolugcédo da ciéncia. Assumimos a necessidade de tratar a Pedagogia
como uma ciéncia da educacao, mas sem a pretensao de indicar novos caminhos
para a sua legitimacdo. Posteriormente nos centramos no discurso de varios
tedricos que estudam o Ensino de Ciéncias, a Alfabetizacao Cientifica e a Educacéao
Cientifica tentando distingui-las e apontar algumas de suas caracteristicas, mas sem
a intencédo de refletir de maneira mais especifica sobre como elas acontecem no
espaco escolar.

Ao defender esta idéia, também assumimos uma perspectiva de Educacao
Cientifica na formacédo de professores, que vai além da discussdo de conceitos
cientificos, abarcando uma reflexdo sobre os préprios conceitos constituidores do
processo formativo docente. Ao refletir sobre este processo procuramos enfatizar a
necessidade de o professor tornar-se sujeito do conhecimento agindo com
autonomia no espaco escolar e ressignificando as suas praticas a partir da
problematizacédo do seu contexto. Para isso, se faz necesséario a articulagdo das
teorias trabalhadas na escola as praticas que ele desenvolvera em sala de aula, dai
considerarmos o periodo de estagio como o primeiro momento desta articulagao.

Compreender o estagio como um dos principais espacos para o estudante
realizar pesquisas, pode constituir-se no primeiro passo para a construgdo de sua
identidade de pesquisador, pois neste momento eles podem adquirir postura e
habilidades que propiciem uma leitura critica do contexto educativo a partir da
problematizacdo das situacées que observam. Dessa forma, consideramos que
apesar de todos os limites do trabalho, os resultados obtidos durante o seu
desenvolvimento nos levam a concluir sobre a importancia do estagio no processo
formativo do professore, pois entendemos que a interacao entre os sujeitos que dele
fazem parte, no caso professores e estudantes, possibilitara a articulacdo dos
elementos constituidores da formagdo docente iniciando a promog¢do de sua
autonomia profissional/intelectual a qual € uma das caracteristicas principais do
professor-pesquisador. Entretanto, para o éxito deste processo fazemos algumas
recomendagdes as instituicoes responsaveis pelos cursos de formacao de
professores:
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e Proporcionar aos estudantes do magistério um processo de estagio
voltado para a pesquisa;

e Tratar o periodo de estagio como um momento de articulacdo dos
conteudos curriculares as atividades desenvolvidas;

e Disponibilizar ao professor de estagio, ferramentas teodrico-
metodoldgicas que possibilitem a ressignificacao de suas praticas no
transcorrer do processo;

e Promover a interagdo entre os professores de estagio a partir dos
registros de suas experiéncias;

e Incentivar os professores e estudantes a desenvolverem pesquisas no
espaco de estagio;

e Viabilizar aos professores e estudantes meios para a comunicagao e

publicacao dos resultados de suas pesquisas.

A consolidacdo destas diretrizes através dos cursos de formacado de
professores contribui para o desenvolvimento de um modelo de estagio que propicie
a formacao do professor-pesquisador. No entanto, se faz necessario uma jungao de
forcas entre diretor de unidade, coordenador de curso, professores e estudantes em
torno de um objetivo comum voltado para uma perspectiva de formacao
comprometida com a transformacédo da realidade que esta instituida no contexto

sOcio-educativo contemporaneo.
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