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RESUMO

As preocupacdes sobre a qualidade do ensino de Ciéncias
motivaram o desenvolvimento desta pesquisa. Constituiu-se como objeto de
investigacado, profissionais da educacgdo da zona centro-oeste do municipio de
Manaus. Buscou-se investigar, por meio de aplicagdo de questionarios, a
escola, os professores e o0s gestores. Os tdpicos investigados forneceram
informagbes sobre o espaco escolar, seu cotidiano e o perfil dos mesmos,
centrando-se nas caracteristicas do ensino, na pratica pedagogica e no uso de
instrumentos didaticos. A metodologia utilizada cont ou com 0s seguintes
instrumentos: pesquisa bibliografica para a construgdo do referencial teorico,
Lakatos e Marconi (1995), pesquisa de campo onde se realizou uma
comparacao entre o referencial tedrico construido e a realidade do objeto de
estudo proposto Bastos e Keller (1992) e pesquisa-agéo onde se desenvolveu
no ambiente escolar, junto com os professores, os estudantes e a comunidade,
Ludke (2004). Convém ressaltar que a pesquisa foi centrada na préatica
pedagodgica dos professores, sendo um apoio necessario aos estudos sobre o
ensino de Ciéncias. Os resultados observados sobre a formagédo académica, a
pratica pedagdgica e o uso de instrumentos e de materiais didaticos indicam
formacdo académica inadequada, uso restrito e limitado do material didatico,
bem como a dificuldade de trabalhar os Temas Transversais. E possivel, ainda,
identificar o despreparo no desenvolvimento da praxis pedagodgica, falta de
conhecimentos mais atualizados que se evidenciam em um discurso que néo
se aplica a realidade que vivenciam. Vale lembrar que néo resolvera tal
problema apenas proporcionando aos professores somente instrugdes tedricas,
faz-se necesséario uma reformulagéo de sua formacao inicial e permanente para
os professores de Ciéncias Naturais para o ensino fundamental, objetos do

presente estudo.

Palavras-chave: Perfil — Pratica pedagdgica. Instrumentos didaticos.

Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT

Concerns about the quality of teaching of science led to the
development of this research. It is a subject of research, education
professionals in the area of the central-west city of Manaus. The aim was to
investigate, through application of questionnaires, the school, teachers and
administrators. The topics investigated provided information about the school,
their daily life and the profile of these, focusing on the characteristics of
teaching in practice teaching and the use of teaching tools. The methodology
used or contact with the following tools: literature search for the construction of
the theoretical framework, Lakatos and Marconi (1995), where field research
was a comparison between the theoretical framework built and the reality of the
object of study proposed Bastos and Keller ( 1992) and research-action which
has developed in the school environment, along with teachers, students and the
community, Ludke (2004). It should be emphasized that the research was
focused on pedagogical practices of teachers, and a support necessary studies
on the teaching of science. The results observed on his education, the
pedagogical practices and the use of tools and materials indicate inadequate
education, limited and restricted use of teaching materials as well as the
difficulty of working the cross-cutting themes. It is possible, still, identifying the
unpreparedness in the development of educational practice, lack of knowledge
that is updated more evidence in a speech that does not apply to the reality that
experience. It's worth remembering that not only solve this problem by providing
instructions to teachers only theoretical, it is necessary a reformulation of its
initial and ongoing training for teachers of Natural Sciences for the elementary

school, objects to this study.

Keywords: Profile - Practice teaching. Teaching tools. Teaching of

Science.
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“[...] a metafora esta infiltrada na vida cotidiana, ndo somente na linguagem,
mas também no pensamento e na agdo. Nosso sistema conceptual ordinério,
em termos do qual ndo s6 pensamos mas também agimos,

¢ fundamentalmente metaforico por natureza.”

(LAKOFF; JOHSON, 2002, p. 45)
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1 INTRODUCAO

A relevancia para se estudar o ensino de ciéncias no Brasil, mais
especificamente no Amazonas, parte de estudos tedricos e metodoldgicos,
relacionados ao ensino das Ciéncias, surgido a partir da década de 1950. As
propostas de estudo, voltadas para o educador e ndo para o educando,
proporcionaram, assim, o surgimento de novas tecnologias e qualificacao frente
ao manuseio de novos instrumentos.

Diante desse progresso, as Ciéncias, as Novas Tecnologias e a
Sociedade (CT&S) viraram partes integrantes do desenvolvimento humano,
tendo como suporte metodolégico os instrumentos didaticos desenvolvidos a
partir do contexto das relagdes sécio-ambientais.

Observa-se que, mesmo com O progresso, 0s educadores
apresentam uma preparacdo para o aprimoramento de praticas pedagdgicas
insatisfatoria, devido ao fato de ndo se atrelam a transposicdo didatica e a
praxis pedagdgica satisfatoriamente durante a formacéo académica.

As praticas pedagdgicas, no ensino de Ciéncias, surgidas a partir da
década de 1980, proporcionaram desenvolvimento satisfatério sobre as
mesmas e 0 uso de instrumentos didaticos no ensino. A contribui¢cdo, tanto no
ensino formal, quanto no ensino ndo-formal, foi a formacdo cidada por meio
dos conhecimentos pesquisados, desenvolvidos e seus impactos na sociedade.

Este trabalho tem por objetivo identificar as préaticas pedagogicas e o
uso de instrumentos didaticos dos professores de Ciéncias Naturais no que se
refere a realidade da zona centro-oeste do municipio de Manaus. O objeto de
estudo € o ensino fundamental, em que se espera contribuir para o ensino de
Ciéncias de modo a desenvolver uma adequacgdo as questdes educacionais,
culturais, sociais e ambientais para a formagao cidada.

Além disso, como o ensino de Ciéncias & ministrado tanto em
ambientes formais quanto em n&o-formais, existe a possibilidade de
depararmos com diversas fontes que abordam as questbes de préticas
pedagodgicas e uso de instrumentos didaticos. Como questfes de pesquisa

deste trabalho, espera-se responder as seguintes indagacoes:
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a) que caracteristicas apresentam o ensino de Ciéncias no Brasil?

b) que fundamentos tedricos orientam o ensino de Ciéncias?

c) como se apresenta o perfil estrutural, funcional e de gestéo das
escolas da zona centro-oeste de Manaus em relagédo ao ensino
de Ciéncias?

d) qual é o delineamento do perfil pedagdgico dos professores de

Ciéncias da zona centro-oeste de Manaus?

Como inquietacéo leva-nos a formular a seguinte pergunta: Quais as
possiveis causas que levam os professores de Ciéncias da zona centro-oeste
de Manaus a ndo definirem objetivos e metodologias especificas quanto as
questdes pedagdgicas?

Para responder tal pergunta, foram realizadas pesquisas
bibliogréficas e de campo que séo apresentadas em cinco capitulos.

No capitulo 1, Introducéo, sdo apresentadas as linhas béasicas do
trabalho e o problema norteador.

O capitulo 2 apresenta uma Revisdo Bibliogréfica, abordando a
questdo da Histéria do Ensino de Ciéncias nos vérios periodos politicos,
econbmicos e culturais; a pratica dos educadores; o uso de instrumentos
didaticos no ensino de Ciéncias. Em continuacdo a pesquisa bibliogréfica
destaca-se, ainda, a pratica pedagodgica, desenvolvida em sala de aula por
professores de Ciéncias, bem como a sua formagéao profissional.

O capitulo 3 descreve a Metodologia desenvolvida, apresentando
uma forte caracteristica de pesquisa-a¢do na qual foram desenvolvidos varios
métodos de coleta de dados. Dos instrumentos de coleta de dados, foram
utilizados anélise documental, questionarios, entrevistas e visitas técnicas.

O texto apresenta, ainda, alguns fundamentos metodoldgicos para
andlise dos dados onde delinea o perfil dos professores de Ciéncias da zona
centro-oeste do municipio de Manaus que atuam no ensino fundamental. A
caracterizagdo do perfil dos profissionais da educacéo foi realizada junto aos
profissionais que evidenciaram suas praticas pedagdgicas em sala de aula.

No capitulo 4, sdo apresentados os Resultados e a Discusséo dos

dados obtidos do ambiente onde as escolas estdo inseridas, entre eles
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destaca-se o perfil das escolas, dos gestores e dos professores quanto ao seu
envolvimento no ensino de Ciéncias.

O capitulo 5 destaca as Considera¢gbes Finais e as perspectivas
para uma melhoria na qualidade do ensino de Ciéncias na zona centro-oeste
do municipio de Manaus e sugere ac¢des de continuidade para o presente

trabalho.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

“Quando a escola progride, tudo progride.”

Martim Lutero

Foi feita uma revisdo bibliografica sobre as tematicas principais a

serem estudadas nesse trabalho, que seguem descritas a seguir.

2.1 Um breve histdrico sobre o Ensino de Ciéncias

Um dos fatos mais importantes no Ensino de Ciéncias aconteceu em
1952 quando foram desenvolvidos kits de Quimica para o ensino, por meio do
Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC). Em 1955, foram
desenvolvidos kits para o ensino de Biologia, Fisica e Quimica tendo como
clientela alunos do ensino fundamental e médio, apoiados pela Fundacao
Rockefeller e pelo Ministério da Educacao, segundo Krasilchik (1980).

Os kits eram vendidos, semanalmente, em bancas de jornal, e 0s
alunos e colecionadores montavam microscépio e instrumentos e cada nimero
tinha uma bibliografia de um cientista.

Segundo Barra e Lorenz (1986), em 1962, foi realizada a primeira
reunido de secretarios executivos das Comissdes Nacionais da Unesco, e o
Brasil desenvolveu o Projeto “Novos Métodos e Técnicas de Ensino de Fisica”.

Esse projeto, segundo 0 mesmo autor:

[...] foi o marco do Programa de Ciéncias que a Unesco realizou em
varios paises nas mais diversas regides e, ainda mais importante,
colocou o IBECC na vanguarda desse movimento internacional. Tal
foi 0 sucesso do Instituto, na realizacdo das atividades previstas pelo
Projeto, que outros centros de ensino de Ciéncias, como o CINPEC
da Colémbia, o CENAMEC, na Venezuela, e a Fundagdo Andrés
Bello, desenvolveram programas extra-escolares de Ciéncias,
baseados nos trabalhos desenvolvidos pelo IBECC. (BARRA;
LORENS, 1986, p. 75).
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Nessa mesma década, é importante salientar que os materiais
didaticos produzidos nos Estados Unidos e na Inglaterra foram adaptados a

realidade brasileira de acordo com Krasilchik (1976, p. 46), indicando que:

[...] embora muito se tenha feito em termos de traducao e divulgacéo
dos novos materiais, bem como de treinamento de professores para a

sua utilizagdo, no que se refere especificamente a melhoria da
aprendizagem, os resultados demonstram que, em geral, 0S mesmos
ficaram aquém do esperado [...] a falta de recursos das escolas,
aliada ao despreparo dos professores, dificultou a utilizacdo, em larga
escala, dos novos materiais didaticos.

E importante considerar o pensamento de Barra e Lorenz (1986),
que afirma que nessa mesma década, o ensino de Ciéncias atravessa uma
longa fase em que a Ciéncia era apresentada como neutra e 0 mais importante
eram 0s aspectos ldgicos da aprendizagem e a qualidade dos cursos era
definida pela quantidade de contetidos conceituais transmitidos.

Segundo Brasil (1997), com a inclusdo de Ciéncias Naturais nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ministério da Educacéo, atrelou-
se a Ciéncia aos Temas Transversais, surgindo um trabalho contextualizado.

Somente na década de 1970, ocorre uma insercdo mais critica no
curriculo escolar, tornando o conhecimento um vasto campo para analises,
valorizando a participacdo do aluno no processo de aprendizagem do método
cientifico por meio de atividades praticas de laboratério, segundo Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002).

Com as novas tecnologias educacionais, o Brasil comeca a
desenvolver software em parcerias com os EUA e com outros paises que
possuem acordos educacionais para a sua aplicabilidade, segundo Carraher
(1992). Atrela ao ensino, o uso de filmes, reportagens de jornal, etc., sendo o
computador assim um suporte educacional. Devido a sua infinita possibilidade
de uso, o computador leva a transformacdo das praticas docentes e dos

processos de aprendizagem em sala de aula, segundo Levy (1993).



24

2.2 Caracterizacdo da area de Ensino de Ciéncias

O vocabulo Ciéncia significa conhecimento (FERREIRA, 2001, p.
162). Quando se conhece um fato ou um acontecimento, diz-se que esta ciente
de tal coisa, qual é a sua importancia para o bem-estar humano e para o
mundo. Para definir Ciéncia como tal, remete-se ao real o seu objeto proprio
que é o conhecimento e define-se em bases sdlidas por meio de uma
metodologia especifica. Constitui, assim, em um conjunto de conhecimentos
humanos a respeito dos fendbmenos da natureza, da sociedade e do
pensamento, adquiridos através do descobrimento das leis objetivas, dos
fendbmenos e de suas provaveis explicacoes.

De acordo com Krasilchik (1976), a década de 1950 foi um periodo
pelo qual o ensino de Ciéncias foi norteado por diferentes tendéncias. As
tendéncias tiveram origem em sala de aula, principalmente nas décadas de
1940 e 1950, cujas agdes isoladas gestaram a constituicdo de grupos de
pesquisa em ensino de Fisica no Brasil, inicialmente na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul-UFRG e na Universidade de S&o Paulo-USP.

Continua a autora destacando o surgimento, em 1946, do IBECC de
grande importéncia para o ensino de Ciéncias, devido ao desenvolvimento de
materiais didaticos que deveriam proporcionar desenvolvimento de projetos e
de materiais, adaptando os mesmos aos curriculos.

De acordo com Barra e Lorenz (1986), em 1965, foram criados seis

Centros de Ciéncias pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC):

a) Centro de Ciéncias do Nordeste (CECINE), em Natal no Rio
Grande do Norte;

b) Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS), em Porto
Alegre;

c) Centro de Ciéncias de Minas Gerais (CECIMIG), em Belo
Horizonte;

d) Centro de Ciéncias do Guaruja (CECIGUA), no Rio de Janeiro;

e) Centro de Ciéncias de Sao Paulo (CECISP), em Sé&o Paulo;
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f) Centro de Ciéncias da Bahia (CECIBA), em Salvador, tendo
como ponto norteador a qualificagdo dos professores e a
producéo de livros e de materiais com visionamento voltado para

a realidade dos respectivos estados.

Segundo Moreira (1997), com os Pareceres n. 296 e Resolugéo s/n
de 17/11, n. 297 e Resolucéo s/n de 23/10 de 1962, do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), o curso de Ciéncias passa a ter autonomia quanto a
formacdo de professores de Fisica e Quimica. A Universidade de S&o Paulo
(USP), por meio do Parecer n. 30/64 do CFE, modifica o nome do curso de
Histéria Natural para Licenciatura em Ciéncias Biologicas. A mudanga ocorreu
devido ao modelo educacional, sua abrangéncia em outras disciplinas, que
representavam campos diferentes de outras Ciéncias (Geociéncias, Fisica,
Biologia e Quimica) e ndo dava importancia as relacdes socioculturais, politicas
e éticas ligadas a educacao.

No Brasil, incluem-se contetdos especificos das areas das Ciéncias
em 1998. A Secretaria de Educacdo Fundamental, através dos Parametros
Curriculares Nacionais em Ciéncias Naturais (PCN-CN), apresenta quatro eixos

tematicos que norteiam o Ensino de Ciéncias:

a) terra e universo;
b) vida e ambiente;
c) ser humano e saude;

d) tecnologia e sociedade.

No mesmo periodo, é lancado o PCN - Temas Transversais (TT),
que objetiva a educacgdo para a cidadania dentro de uma realidade social,

propondo, dessa forma, seis temas transversais a serem incluidos no curriculo:

a) ética;

b) pluralidade cultural;
c) meio ambiente;

d) saude;

e) orientacdo sexual;
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f) trabalho e consumo.

Os temas dao énfase as questdes relacionadas ao método e aos
pontos de encontro entre a pesquisa cientifica e a préatica escolar. Espera-se
um acordo na renovagdo cognitiva pelas problematicas surgidas no ambiente
escolar e pelo perfil dos professores de Ciéncias durante a sua formagao.

Silva (1999) fala que na década de 1960, surgem as teorias criticas,
em que o0 mais importante ndo € desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
curriculo faz.

De acordo Krasilchik (1987), a disciplina de Ciéncias passou a ser
obrigatoria no pais somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) n. 4.024/61. No entanto, a formacgao inicial de professores para esse
nivel de ensino s6 passou a ser discutida e realizada na década seguinte (de
1970).

Segundo Maldaner (2000), nos anos 1970, deu-se importancia ao
conhecimento do aluno no processo de aprendizagem do método cientifico por
meio de atividades em ambiente ndo formal, surgindo o movimento da Ciéncia,
Tecnologia & Sociedade (CT&S), servindo de base pedagogica para a
formacao cidada, estabelecendo um foco de pesquisa no meio universitario.

Outra proposta de renovagdo para o ensino de Ciéncias vem do
Governo Federal, através dos Parametros Curriculares Nacionais. Esse
documento também faz referéncia & introducdo da Ciéncia/Tecnologia

/Sociedade:

[...] A falta de informagéo cientifico-tecnologica pode comprometer a
propria cidadania, deixada a mercé do mercado e da publicidade.
Mostrar a ciéncia, como elaboracdo humana para a compreensédo do
mundo, € uma meta para o ensino da area na escola fundamental.
Seus conceitos e procedimentos contribuem para o questionamento
do que se vé e se ouve, para interpretar os fenbmenos na natureza,
para compreender como a sociedade nela intervém, utilizando seus
recursos e criando um novo meio social e tecnoldgico [...]. (BRASIL,
1998, p. 22).

Krasilchik (1980) expbe que nessa mesma década, o Brasil comeca
a ampliar sua identidade em relagéo aos pesquisadores por meio de encontros

e de simpdsios na &rea de Ciéncias, surgindo a Sociedade Brasileira de Ensino
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de Biologia (SBEnBio) e o Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢do em
Ciéncias (ENPEC), sendo criada a Associagdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) que tem como objetivo congregar
pesquisadores em educacao e professores das varias areas das Ciéncias.

Continua a autora afirmando que o ensino de Ciéncias, na década
de 1980, foi marcado pela instabilidade governamental, institucional e
financeira, sendo criado o Ministério da Ciéncia e Tecnologia que,
posteriormente, foi transformado em Secretaria. Nesse momento de
instabilidade governamental e educacional, foram iniciadas experiéncias de
informatizacdo das escolas de ensino basico, dando énfase para a formacgao de
recursos humanos e para a aquisicdo de equipamentos, objetivando a prética e
0 uso de laboratérios de informatica educativa nas escolas, tendo como
subsidio o uso de filmes, reportagens de jornal, etc.

Carraher (1992) comenta a importancia de salientar que o sucesso
de um software educacional em promover o ensino e a aprendizagem depende
de sua integragdo ao curriculo e as atividades da sala de aula, porque nunca
haverd uma s6 solucdo, mas, sim, a mais adequada para desenvolver a
proposta pedagdgica surgida.

De acordo com os PCNs de Ciéncias Naturais, pode-se afirmar que:

Especialmente a partir dos anos 1980, o ensino de Ciéncias Naturais
aproxima-se das Ciéncias Humanas e Sociais, reforcando a
percepcdo da Ciéncia como construcdo humana, e ndo como
“verdade natural’ e nova importancia € atribuida a Histéria e a
Filosofia da Ciéncia no processo educacional. [...] A Historia da
Ciéncia tem sido util nessa proposta de ensino, pois o conhecimento
das teorias do passado pode ajudar a compreender as concepcodes
dos estudantes do presente, além de também constituir conteido
relevante do aprendizado. (BRASIL, 1998, p. 21).

Segundo Lemgruber (1999), somente na década de 1990 destacam-
se algumas instituicbes, como a USP e a Universidade de Campinas
(UNICAMP), que tiveram sua producdo académica voltada para o ensino de
Ciéncias na qual abordavam Concepcdes Esponténeas, Historia da Ciéncia e
Epistemologia da Ciéncia. As Universidades Federais de Santa Catarina
(UFSC) e de Sao Carlos (UFSCar) tiveram suas produgbes académicas
voltadas para a Metodologia do Ensino em Ciéncias. Surgem, entdo, nas

academias, grupos de estudos, envolvendo Histéria da Ciéncia, Filosofia da
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Ciéncia, Formacédo de Professores e Curriculo, dando, assim, ao ensino de
Ciéncias, uma identidade voltada para a pesquisa.

No mesmo texto, o autor afirma que ocorreram, nesse periodo, 0s
movimentos de transformacdo que foram centrados em questBes didatico-
metodoldgicas, preocupando-se com 0s conhecimentos prévios dos alunos e
com a formagé&o de conceitos.

Segundo Maldaner (2000), o ensino de Ciéncias, na década de
2000, teve seu enfoque voltado a orientacdo para o ensino e para a formacao
escolar, articulando saberes e contelidos de Ciéncias entre si de forma
interdisciplinar e transdisciplinar, aos saberes cotidianos, originados das
vivéncias dos alunos fora da escola.

As novas tendéncias pedagogicas, segundo Marques (2002),
voltam-se, agora, para a apreensdo do processo de desenvolvimento das
idéias no meio social ou no ambiente escolar, tendo um papel importante na
construcdo de modelos e de sujeitos sociais.

Em 1998, considera-se que a producdo dos diversos materiais
didaticos deve contemplar orientacdes do PCN-CN, defendendo que os
professores ndo podem ficar de fora dessas produgdes. Isso se justifica, uma
vez que os professores poderdo reverter mudangas nas praticas escolares,
porque sdo eles que conhecem melhor as realidades em que atuam e as
necessidades de seus alunos e da comunidade em que estéo inseridos.

Snyders (1988) é a favor de teméticas significativas que proponham
uma renovacdo nos conteldos programaticos, desenvolvidos no ambiente
escolar, levando em consideracdo a necessidade e o fascinio de se discutir a

tematica proposta.

2.3 Breve histérico do curso de Ciéncias Naturais da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM

A UFAM é a unica instituicdo, atualmente, entre as publicas e
privadas do estado do Amazonas que oferece o Curso de Formacdo de

Professores para a area do ensino de Ciéncias. O Projeto Politico Pedagdgico
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(PPP) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais (Licenciatura Plena) esta
baseado e amparado na Resolu¢cdo n. 38/99, do Conselho de Ensino e
Pesquisa (CONEP), tendo como principal objetivo descrever o funcionamento
do Curso da UFAM, segundo a UFAM (1999). O curriculo do curso contempla
os conteudos de Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra, Biologia,
Saude, Diversidade Bioldgica, Ambiental, Ecologia e Fundamentos Filoséficos
e Sociais para atender a area de Ciéncias Naturais.

O curso de Licenciatura Plena, em Ciéncias Naturais, da UFAM, esta
sob a responsabilidade do Instituto de Ciéncias Biolégicas (ICB), que funciona
no Mini-Campus, onde s&o ministradas as aulas teéricas e préaticas. O corpo
docente é formado por professores efetivos e néo efetivos, composto de
doutores, mestres e especialistas.

A formagdo pedagogica estd implicita em diversas disciplinas do
curriculo e por meio do estagio supervisionado € possivel articular as
dimensoes tedricas com as praticas.

O curso de graduacdo em Ciéncias (licenciatura plena) possibilita a
formacédo e a atuagcdo de professores nas séries finais do ensino fundamental
(6° ao 9° ano). Segundo a SEMCOM (2006), é oferecido, ainda, o Programa
Especial de Formagdo de Professores (PEFP) com o objetivo de suprir as
necessidades do mercado de trabalho para o ensino médio, na auséncia de
profissionais capacitados para esse nivel de ensino, propiciando uma formacgao
generalista (Ciéncias Biologicas e Exatas), fundamentada na indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, visando a construgdo do cidadao critico e,
ao mesmo tempo, permitindo uma viséo geral da educagdo e dos processos
formativos dos educandos.

O estéagio supervisionado em Ciéncias Naturais, para atendimento
as 400 horas obrigatorias, estabelecidas pela Resolu¢do CNE/CP 02, de 19 de
fevereiro de 2002, que institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacgédo plena, sera integrado da seguinte forma: Educacéo
Ambiental 1l (60 h/a), Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias Naturais | (60
h/a); Instrumentagéo para o Ensino de Ciéncias Naturais Il (60 h/a); Prética de
Ensino em Ciéncias Naturais | (90 h/a) e Pratica de Ensino em Ciéncias
Naturais Il (180 h/a), totalizando 450 horas/aula de atividades praticas
supervisionadas. (UFAM-COMVEST, 2006).
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No mesmo documento, a UFAM considera que a préatica da docéncia
deve ser feita sob a supervisdo de um professor, diretamente desenvolvida no
Clube de Ciéncias com metodologias voltadas ao conteddo programatico do
ensino fundamental. Os alunos devem vivenciar o cotidiano de suas futuras
atividades educacionais, ndo separando os conteudos cientificos dos
pedagdégicos. Segundo Santos (2005), apesar de os alunos aprenderem de
forma fragmentada, em disciplinas separadas, durante a graduagao, eles
podem adquirir um conhecimento pluriversitario, cujo principio organizador da

producé@o académica podera ser aplicado.

2.4 Fundamentos tedricos sobre o ensino de Ciéncias

Os fundamentos tedricos do ensino de Ciéncias serdo descritos a

seqguir.

2.4.1 Arelagdo socio-interacionista

Um dos aspectos da teoria desenvolvida por Vygotsky (1987)
baseia-se no conhecimento construido socialmente, no campo das relactes
humanas, tendo como base o desenvolvimento do sujeito e como resultado seu
processo socio-histdrico, ressaltando, assim, o papel da linguagem e da
aprendizagem no desenvolvimento mental das relagbes com o grupo social.
Segundo Orlandi (2003), a linguagem "ndo é transparente” e que, nos
processos de interagcdo discursiva, ela intervém necessariamente nos
deslocamentos de sentidos, nas falhas e nos equivocos.

Para NOvoa (1997, p. 26): "A troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando”. (NOVOA, 1997 p. 26).
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Freire (1996) comenta sobre a necessidade de que o professor tem
de refletir a sua préatica, orientando-a e direcionando-a a realidade das
metodologias educacionais. O mesmo da énfase as necessidades dos
educandos e da comunidade em que esta inserido, afirmando que é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica.

Donald Schon (1997) desenvolveu o conceito de "professor-
reflexivo”, cujas situagbes sdo contraditorias e desafiantes, o questionamento
mostra-nos que ndo se deve desistir da utilizacdo da técnica na pratica docente
e, segundo Brasil (1999), tem sido incorporado aos Referenciais Curriculares
para a Formacéo de Professores, publicado pelo Ministério da Educagéo.

Para Névoa (1997, p. 27):

As situacBes conflitantes que os professores sédo obrigados a
enfrentar (e resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo,
portanto caracteristicas Unicas: o profissional competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo [...] A logica da
racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma
praxis reflexiva. (NOVOA, 1997, p. 27).

Schon (1993) faz um estudo do desenvolvimento profissional do
educador, sendo que o mesmo € capaz de conhecer a realidade do ambiente
escolar. Existindo a necessidade de criar condi¢cdes de trabalho em equipe de
forma transdisciplinar, desenvolvendo no ambiente escolar um espaco para

crescimento intelectual. Nesse sentido, Schon (1997, p. 87) afirma que:

[...] o desenvolvimento de uma prética reflexiva eficaz tem que
integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um
navegador atendo a burocracia. E 0s responsaveis escolares que
gueiram encorajar o0s professores a tornarem-se profissionais
reflexivos devem criar espacos de liberdade tranqiila onde a reflexdo
seja possivel. Esses sdo os dois lados da questdo — aprender a ouvir
os alunos e aprender a fazer da escola um lugar no qual seja possivel
ouvir os alunos — devem ser olhados como inseparaveis.

De acordo com o trabalho de Nardi (2004), sabe-se que o0s
professores ndo saem dos cursos de formacdo prontos para o exercicio da

docéncia, uma vez que, segundo Guarnieri (2000, p. 5),
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[...] o aprendizado da profissdo, a partir de seu exercicio, possibilita
configurar como vai sendo constituido o processo de aprender a

ensinar. Tal construcdo ocorre a medida em que o professor vai
efetivando a articulagdo entre o conhecimento tedrico-académico e o
contexto escolar com a pratica docente.

Segundo Freire (1977, p. 69), "[...] a educacdo é comunicacgdo, é
didlogo, na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro

de sujeitos interlocutores que buscam a significagcéo dos significados".

2.5 Prética pedagdgica no ensino de Ciéncias Naturais

O educador faz 'depésitos' de contetidos que devem ser arquivados
pelos educandos. Dessa maneira, a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos séo os depositarios e o educador o
depositante. O educador sera tanto melhor educador quanto mais
conseguir 'depositar’ nos educandos. Os educandos, por sua vez,
serdo tanto melhores educados, quanto mais conseguirem arquivar
os depdsitos feitos. (FREIRE, 1983, p. 66).

O mesmo autor, defende a idéia de que pensar sobre a prética
pedagdgica dos educadores em ensino de Ciéncias sugere um conceito sobre
a mesma e sobre o desenvolvimento do trabalho do educador e, ao pesquisa-lo

de forma genérica, deve-se considerar dois aspectos:

a) como implemento, considera o trabalho como parte da vida
cotidiana do professor;
b) como presteza, analisa as circunstancias em que se desenvolve

o trabalho para a sociedade.

Segundo Nardi (2004), o trabalho, no ensino fundamental, deve se
desenvolver através da pratica pedagdgica do docente na vida cotidiana da
escola e, para que se alcance sua generalidade, é necessario o
reconhecimento de que a educagdo € uma necessidade vital e social. Tal fato
indica a necessidade de se estabelecer relacdo intrinseca com a sociedade. O
principal desafio que se coloca para os educadores em ensino de Ciéncias é

formar docentes que sejam capazes de atrelar sua pratica pedagdgica, tanto
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em funcdo da realizacdo individual, quanto da necessidade do sistema social

como um todo.

Se a educacdo € necessaria ao sistema social, este ndo podera
subsistir, se ndo existirem pessoas que, por certo periodo de sua vida
ou durante toda a vida, estejam comprometidas com o trabalho sobre
a estrutura homogénea da educagcdo. Como conseguir a
homogeneizacdo da educacgdo através da 'praxis' dos professores?
Se 0 processo de homogeneizacdo € a saida de cotidianidade no
sentido da desalienacdo. Isso significa que o professor deve
concentrar sua atividade, ndo sO psicolégica, mas também
cognoscitiva e moral, numa s6 esfera homogénea - a educacao.
(BELEM, 2004, p. 74).

Carvalho (1992) avalia os principais fatores relacionados a melhoria
na formacdo de professores, tais como: a passividade dos alunos frente as
aulas expositivas, muitos exercicios repetitivos e memoristicos que nao

requerem reflexdo e os experimentos de laboratorio do tipo receita de cozinha.

2.5.1 Uso de materiais didaticos

"O encontro com o diferente € o ponto de partida para vocé
encontrar todos os outros diferentes.” (D’AMBROSIO, 1997, p. 31).

De acordo com D’Ambrosio (1997), o uso de material didatico
representa o complemento pedagdgico no ambiente escolar por meio da praxis
e a troca de experiéncias, seguranca e liberdade para o desenvolvimento do
processo ensino/aprendizagem.

Segundo Japiassu (1976), uma disciplina é um conjunto
caracteristico de conhecimentos, com objetivos, métodos, conceitos e teorias,
formando um conjunto fragmentado do conhecimento.

De acordo com Brasil (1998), o homem & um dos eixos por meio do
qual se estabelecem temas unificadores dos contetdos tradicionalmente
ampliados, relacionados aos problemas ambientais, as implicagdes sociais do
desenvolvimento cientifico e ao cotidiano dos alunos.

A proposta metodoldgica de Moreira (2006), para o ensino de

Ciéncias, fundamentada na teoria da aprendizagem, tem como principio a
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participagcéo dos alunos e a sua implementagcdo em sala de aula, considerando
que as atividades propostas por essa metodologia de ensino ndo exigem
recursos fantasticos, coisas surpreendentes ou aparatos de alta tecnologia,
nem materiais caros, mas sim acessiveis. As atividades devem ser capazes de
problematizar e ampliar discussdes que levem os alunos a construirem uma
significacdo para o estudo, despertar a atencdo e gerar motivagdo nas aulas
de Ciéncia.

Segundo Giordan (1999, p. 1), "[...] ndo é incomum ouvir de
professores a afirmativa de que a experimentacdo aumenta a capacidade de
aprendizado, pois funciona como meio de envolver o aluno nos temas que
estdo em pauta”.

De acordo com Moreira (2006), apud Ausubel (1978, p. 41):

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que idéias
simbolicamente expressas sejam relacionadas, de maneira
substantiva (nao literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou
seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente que
pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito ou
uma proposicao ja significativos.

Segundo Campos (1999), uma demonstragdo pratica também pode
servir para ilustrar uma exposicao tedrica do professor, permitindo que o0s
alunos conhegcam, de forma mais palpavel, as "teorias" abstratas, cujo
conhecimento adquire assim um carater para a vida pratica, pois vivenciam
formas de conhecer, fazer e explicar.

De acordo do Luck (2001), por meio das tecnologias educacionais,
existe a possibilidade de melhorias para o ensino educacional, contribuindo
assim para o planejamento e para o aumento da qualidade das aulas.
Possibilita aos professores um recurso que, além de envolver o aluno,
desenvolve o0 acesso as informagBes e ao conhecimento. Seu objetivo é
integrar teoria e pratica no ambiente escolar, proporcionando troca de
experiéncias que levem a reflexdo, & discussdo e a producéo de conhecimento.
Possibilitando ao professor interagir com os alunos na escolha da tematica a
ser estudada, utilizando uma metodologia que respeite o ritmo de cada

educando.
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2.5.2 Ambientes ndo-formais

Segundo Vieira (2005), educacdo formal é adquirida ao longo de
nossas vidas, tendo embasamento em livro didatico e sala de aula. A educacéo
nao-formal desenvolve-se fora da sala de aula de forma direcionada e com
objetivo definido.

A diferenciacgéo entre a atividade em ambiente da educacgé&o formal e
da ndo-formal deve-se, basicamente, a sua aplicabilidade e ao seu objetivo. O
ambiente ndo-formal possibilita um ensino menos fragmentando, podendo ser
um suporte no processo ensino-aprendizagem, possibilitando aos alunos
explorar o ambiente, criar hipoteses, coletar, verificar e discutir os dados
obtidos, inclusive verificando, depois, com a literatura cientifica disponivel,
aproximando do trabalho cientifico, que se d& ao ligar a acéo e a reflexo,
unificando o trabalho pratico com a discussao, com a andlise e com a
interpretacdo das informagdes alcangadas.

Nessa proposta, segundo Carvalho (2006), o aluno deixa de ser o
receptor de conhecimento para assumir o papel de um guia comprometido com
um caminho, permitindo a ampliagdo dos seus conhecimentos prévios. O
professor pode relacionar a atividade desenvolvida nesse ambiente tanto com a
sua formacgao pedagdgica quanto com o dominio dos contetdos especificos.

Segundo Gil-Pérez (2006), os professores do Curso de Formacgao
estdo habituados a recepgdo de conhecimentos, realizando aulas repetitivas,
sem contribuir para a compreenséo da atividade cientifica dos alunos, limitando
a um processo de verificagéo.

De acordo com Vieira (2005), s&o observadas dificuldades no ensino
publico, especialmente para a realizagdo de aulas préticas, destacando que os
Cursos de Formacdo de Professores devem propiciar atividades préticas,
baseadas na resolugdo de problemas, produzindo modificagdes sobre o
conhecimento cientifico dos educadores.

Segundo Campos (1999), para superar a metodologia da
superficialidade, os alunos devem realizar suas atividade de forma que se
aproximem cada vez do "fazer ciéncia", onde os mesmos terdo a oportunidade

de enfrentar problemas reais e procurar solu¢des para eles.
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2.5.3 Discurso do professor

O discurso dos professores fundamenta-se, segundo Boaventura
(2005), na sua formacéo para desenvolver competéncias e saberes capazes de
constituir sua "praxis", originando sua identidade e o desenvolvimento docente.

Para que a prética constitua-se em "praxis", é necessario:

a) que a formacgéo do educador, na teoria e na prética, constitua-se
em um processo Unitario;
b) que a préatica pedagodgica satisfaca as competéncias éticas e o0s

saberes especificos (cientificos, didaticos e pedagdgicos).

Segundo Campos (1999), a concepgéo dos educadores sobre o
conhecimento cientifico reflete nos livros didaticos, por ser rigido e pautado no
indutismo, bastando apenas dominar o conhecimento que estd no livros e
transmiti-los, portanto é imprescindivel que o professor de Ciéncias reavalie
suas concepgdes sobre a natureza do conhecimento.

Segundo Freire (1996), o papel do educador ndo € o de transmissor
apenas de contetdos, mas o de ensinar a pensar, além de saber escutar, pois
serd escutando que ele aprendera a falar com seus alunos. O autor afirma,
ainda, que ensinar ndo € apenas transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produgao e reconstrucao.

Segundo Dellors (1999), a educagéo baseia-se em quatro pilares:

a) aprender a conhecer, através das oportunidades oferecidas pela
educagéo ao longo da vida;

b) aprender a fazer e adquirir competéncias que tornem a pessoa
capaz de enfrentar situagbes para que possa desenvolver-se em
equipe;

c) aprender a viver para que possa desenvolver a compreensédo e a
percepgao do outro;

d) aprender a ser onde possamos agir com autonomia,

discernimento e responsabilidade.
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Assim, a educacgdo tem papel de fornecer instrumentos para as
pessoas se tornarem capazes de desenvolver, de forma satisfatoria, um
equilibrio entre trabalho e aprendizagem, para que possam exercer a cidadania
de forma ativa, critica e produtiva.

De acordo com Nardi (2007), o educador amplia o seu campo de
atuacao por meio dos alunos e da articulagdo de diferentes saberes, auxiliando
na construcdo de novas metodologias que podem ser desenvolvidas em sala

de aula.

2.5.4 A Sindrome de Burnout

E uma sindrome que afeta os trabalhadores de uma forma geral,
principalmente o0s encarregados de cuidar (médicos, enfermeiros e
professores). Burnout, que em portugués quer dizer "perder o fogo", "perder a
energia”. Sendo desencadeada por meio de tensdo emocional cronica, a partir
do contato direto e excessivo com outras pessoas.

Segundo Codo (1999, p. 238), apud Maslach et al. (1981), a
Sindrome é entendida como um conceito multidimensional que envolve trés

componentes:

Exaustdo emocional — situacdo em que os trabalhadores sentem que
ndo podem dar mais de si mesmos a nivel afetivo. Percebem
esgotada a energia e 0s recursos emocionais proprios, devido ao
contato diario com os problemas.

Despersonalizacdo — desenvolvimento de sentimento e atitudes
negativas e de cinismo as pessoas destinatarias do trabalho —
endurecimento afetivo, “coisificacdo” da relacao.

Falta de envolvimento pessoal no trabalho — tendéncia de uma
'evolucdo negativa' no trabalho, afetando a habilidade para realizagcdo
do trabalho e o atendimento, ou contato com pessoas usuarias do
trabalho, bem como organizacao.

A hip6tese sugere que Burnout ocorre quando certos recursos
pessoais sdo inadequados para atender as demandas, ndo proporcionando
retornos esperados. O professor que desenvolve a Burnout torna-se frio frente
a seus alunos, ndo se deixando envolver com seus problemas e dificuldades.

As relacbes interpessoais sdo cortadas, como se ele estivesse em contato
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apenas com objetos, tornando a relacdo desprovida de calor humano,
acrescido de uma grande irritabilidade por parte dos profissionais da educacéo,
esse quadro torna qualquer processo de ensino-aprendizagem inviavel. O
professor torna-se incapaz do minimo de empatia necesséria para a
transmissdo do conhecimento e, como consequéncia, sofre com ansiedade,
melancolia, baixa-estima, sentimento de exaustdo fisica e emocional,
diminuicdo da realizagdo pessoal no trabalho.

Codo (1999) continua afirmando que as situagbes de estresse
contribuem para as condigbes de mau-uso e abuso da voz, que geram esforgos
e adaptacdes do aparelho fonador, deixando o profissional mais propenso ao

desenvolvimento de uma disfonia.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

"Sou, por meu gosto pesquisador. Experimento toda a sede de conhecer e a avida
inquietude de progredir, do mesmo modo que a satisfacdo que toda aquisicdo
proporciona”.

(KANT, 1689- 1755)

O roteiro aplicado, que norteou a pesquisa, foi planejado e
executado em partes. A primeira parte foi a identificacéo das escolas da zona
Centro-oeste, informagdo esta obtida na DEPLAN - Geréncia de Estudos,
Pesquisas e Informagbes Educacionais da SEDUC/AM, onde foram
disponibilizados os enderecos das escolas e coordenadorias para que
pudéssemos definir o acompanhamento. As escolas foram divididas em
escolas que possuem o Ensino Fundamental e as que possuem somente o
Ensino Médio, sendo selecionadas apenas as escolas com Ensino
Fundamental.

Ap6s a selecdo, foram elaborados questionarios para o

levantamento das informagdes acerca do tema da pesquisa:

a) questionario A - caracterizacdo da escola — que tratava de dados
gerais sobre a escola;

b) questionario B - caracterizagdo dos professores — que coletava
informacdes sobre o perfil pedagégico do professor de Ciéncias
Naturais do turno matutino e/ou vespertino;

c) questionario C - caracterizacdo dos gestores — que caracterizava

o perfil de formacé&o dos gestores.

A coleta de dados foi feita através de questionérios e entrevistas, em
cada uma das escolas selecionadas no turno diurno, durante o Ultimo trimestre
de 2007 e o primeiro trimestre de 2008. O questionario A foi aplicado ao gestor
(a) e/lou pedagoga da escola (conforme a disponibilidade dos profissionais). Os
questionérios B foram aplicados ao professor de Ciéncias do turno diurno e,

guando oportunizado, a mais de um professor da mesma escola.
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De posse das informacgdes coletadas, foi realizada a tabulagdo dos
dados correspondentes a cada questionério, como também a construgéo de

graficos como Microsoft Excel® para posterior analise e comentarios.

3.1 Anédlise documental - Pesquisa bibliogréafica

O desenvolvimento deste trabalho deu-se em quatro momentos.

O primeiro momento teve como foco a pesquisa bibliografica para a
construgéo do referencial tedrico, ressaltando sua importancia na estruturagéo
da mesma e auxiliando na escolha do método mais apropriado a ser adotado.

Segundo Lakatos e Marconi (1995, p. 43) "A pesquisa bibliogréfica
ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras.".

Em um segundo momento, realizou-se uma comparagao entre o
referencial tedrico construido e a realidade do objeto de estudo proposto. Para
isso, foi realizada uma pesquisa de campo do tipo descritiva explorativa.

Segundo Bastos e Keller (1992, p. 55):

A pesquisa de campo visa suprir davidas ou obter informagbes e
conhecimentos a respeito de problemas para os quais se procura
respostas ou a busca de confirmagdes para hip6teses levantadas e,
finalmente, a descoberta de relagBes entre fenbmenos ou o0s proprios
fatos novos e suas respectivas explicacoes.

A terceira etapa foi desenvolvida nas 18 escolas estaduais no
periodo diurno do ensino fundamental. O estudo foi concentrado nas seguintes

relagoes:

a) prética pedagogica;
b) uso de instrumentos didaticos;

c) plano de desenvolvimento.



41

O quarto momento desenvolveu-se no ambiente escolar, junto com
os professores, 0s estudantes e a comunidade, realizando-se a pesquisa-agéo.
Segundo Ludke (2004), pesquisa-acdo é quando as classes servem de
laboratério, mas permanecem sob o comando do professor, ndo do
pesquisador.

"Porque € preciso reconhecer que a teoria ndo conduz, pelo menos
imediatamente, a pratica; e a pratica ndo engendra, pelo menos
imediatamente, a teoria. Pelo contrario, freqlentemente ela afasta."
(CARRILHO, 1991, p. 144).

O instrumento de pesquisa utilizado foram questionérios compostos
por perguntas fechadas, aplicados sob forma de entrevista pessoal aos
educadores e gestores, com o proposito de refletir sobre préatica pedagogica,
uso de instrumentos didéaticos, evolugéo e crescimento na melhoria do ensino -
aprendizagem dos educandos em relagdo ao ensino de Ciéncias. Conforme

Marconi e Lakatos (1990, p. 86):

Como técnica de coleta de dados, a entrevista oferece varias
vantagens: oferece maior oportunidade para avaliar atitudes,
condutas, podendo o entrevistador ser observado naquilo que diz e
como diz: o registro de reac¢des da oportunidade para a obtencao de
dados que ndo se encontram em fontes documentais e que sejam
relevantes e significativos [...].

O universo deste estudo foi representado por professores que atuam
no Ensino Fundamental da Zona Centro-Oeste do Municipio de Manaus,
Estado do Amazonas.

O grande desafio foi desenvolver uma estratégia educativa e por em
pratica processos educativos ordenados, coesos e ldégicos, objetivando a
melhoria educacional no ensino de Ciéncias e dando, ao mesmo tempo, uma

identidade amazbnica a pesquisa.

3.2 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados na coleta dos foram os seguintes.
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3.2.1 Questionarios

Durante o desenvolvimento da pesquisa quantitativa, foi utilizado
questionario com questdes estruturadas para coleta de dados. A formatacao
final do questionario a ser aplicado para a avaliagdo da pesquisa foi definida
apés a submissdo de uma proposta inicial para cinco profissionais da
educacao, em trés momentos diferentes.

Para a proposta da coleta de dados por meio dos relatos orais dos
vinte e dois professores, foi realizado um piloto de entrevista ndo-estruturada
no dia 08.10.07, tendo como objetivo testar a validade do instrumento para
captar dados, avaliando as possibilidades deste em relagdo aos objetivos
propostos na investigacgao.

Este teste piloto resultou em sugestdes de trabalho e cuidados a
serem tomados, seguindo uma sequéncia l6gica, de modo que esse
instrumento de coleta de dados tenha eficacia satisfatéria e que este projeto
seja til para futuras pesquisas. Teve origem, entdo, a entrevista, cuja
finalidade foi coletar e registrar dados sobre a pratica pedagdgica e o uso de
instrumentos didaticos no ensino de Ciéncias.

Por meio da aplicagdo dos mesmos, junto a um publico-alvo,
constituido por professores de Ciéncias Naturais da zona centro-oeste do
municipio de Manaus, foi possivel coletar informacdes que permitiram conhecer
melhor suas falhas e assim desenvolver novas metodologias de ensino de

Ciéncias.

3.2.2 Entrevista com questdes ndo-estruturadas

A entrevista teve como objetivo estimular os professores a debater
sobre a tematica proposta, apresentando um dialogo aberto e democrético.

Os estudos em campo foram realizados nas 18 Escolas Estaduais
que abrangiam a zona centro-oeste do municipio de Manaus. As escolas

funcionavam em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Nos periodos
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diurno e noturno, ofereciam a educac¢ao nos niveis Fundamental, Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ao todo, foram entrevistados 42
professores no quadro funcional de Ciéncias e Biologia, sendo que desses 22
professores de Ciéncias participaram de forma mais direta da entrevista.

A pesquisa foi realizada nos turnos matutino e vespertino, pois esses
eram os horérios de atendimento das turmas de Ensino Fundamental.

A andlise dos dados coletados entre os professores de Ciéncias da

zona centro-oeste das escolas estaduais permitiu:

a) delinear o perfil pedagdgico dos professores de Ciéncias da zona
centro-oeste das escolas estaduais;

b) registrar as condicdes materiais e estruturais dos laboratérios de
Ciéncias;

c¢) identificar o uso de recursos didaticos no ambiente escolar;

d) explicitar os indicadores de mudangas perceptiveis no processo
ensino-aprendizagem,

e) estabelecer os provaveis nexos com a formacéo em Ciéncias;

f) registrar observagbes das praticas cotidianas de sala de aula.

Os dados foram tabulados e, ao visualiza-los, formaram um conjunto
que permitiu compreender os motivos pelos quais as préaticas pedagdgicas dos
professores, hoje, reproduzem-se ou se transformam, dificilmente fazendo
surgir o novo.

Em todo o desenvolvimento da metodologia, nosso objetivo foi
configurar as trocas e as relagdes que se estabelecem entre os professores e
os educandos, inseridos em um modelo educacional, cuja mediagdo do

conhecimento precisa ir além da simples transmisséo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho teve como ponto norteador a utilizagdo e a andlise da
pratica pedagogica do professor de Ciéncias, objetivando satisfazer a
necessidade social da educacéo na construcédo da "préxis".

S&o0 apresentados dados obtidos a partir do levantamento realizado
nas 18 escolas estaduais da zona centro-oeste da cidade de Manaus, sendo
pesquisadas somente as que possuem Ensino Fundamental no turno diurno. O
trabalho serviu como caracterizagdo de um perfil das escolas e dos docentes
de Ciéncias Naturais.

Esta pesquisa foi realizada a partir da disciplina Transversalidade e
Ensino de Ciéncias da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e teve
como campo de pesquisa a zona Centro-oeste (distrito quatro) da cidade de
Manaus, mais especificamente, as escolas da Rede Estadual de Ensino
SEDUC-AM. Foi limitada ao turno diurno, devido a maior incidéncia de turmas
do Ensino Fundamental nesse turno.

Na zona Centro-oeste, sdo abrangidas as escolas dos Bairros
Alvorada | e Il, Ajuricaba, Bairro da Paz, Dom Pedro, Hiléia, Planalto e
Redencéo, totalizando 18 escolas estaduais. Dentre essas, 0 universo

pesquisado foi de 13 escolas, conforme indicado na TAB. 1:

TABELA 1 - Escolas da zona Centro-Oeste de Manaus — Distrito 04

Questdes Quantidade %
N&o possuem Ensino Fundamental 03 escolas 16,7%
Posguem ,Erjsino Fundamental 82 série e 02 escolas 11.1%
Ensino Médio

Possuem Ensino Fundamental 13 escolas 72,2%
Total 18 escolas 100%

Fonte: DEPLAN — SEDUC-AM

A partir dessa delimitagdo, foi feita uma coleta de dados para o
conhecimento das praticas pedagdgicas dos educadores e o uso de
instrumentos didaticos, especificamente no ensino das Ciéncias Naturais de 52

a 82 séries do Ensino Fundamental.
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Os dados foram apresentados em graficos ou tabelas, conforme a
sua relevancia para a pesquisa.
Em sintese: perceber como se relacionam o ensino de Ciéncias e

Educacéo.

4.1 Perfil da escola

Pensando a escola como sendo uma ardua tarefa de constituir o
aluno, uma vez que ele ndo nasce feito, tem de ser constituido,
formado ou deformado, conformado de acordo comum protétipo de
ser humano. Essa andlise faz lembrar que todo ato educativo tem
uma intencionalidade politica que vai além do aprendizado de
aspectos pontuais e tem como horizontes maior uma opcédo politica
por um protétipo de ser humano. (ARROYO, 1999, p. 29).

As escolas possuem de 11 a 20 anos de existéncia, em sua maioria.;
Atendem a 6.967 alunos somente de Ensino Fundamental no turno diurno. No

GRAF. 1 foi observada a relagdo para cada série atendida:

22%
30%

@5a. Série
W 6a. Série
O 7a. Série
O 8a. Série

23%

25%

GRAFICO 1 - Séries atendidas do Ensino Fundamental da zona Centro-Oeste de Manaus
no distrito 04

Todas as escolas possuiam biblioteca, porém somente duas escolas
possuiam Laboratério de Ciéncias e Auditério, assim como outros recursos
observados no GRAF. 2 e na TAB. 2:
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Total de recursos disponiveis

Biblioteca  Laboratério de Laboratério de Auditério Quadra de
Ciéncias Informética esportes

Ambientes nao formais

GRAFICO 2 — Recursos fisicos

TABELA 2 - Recursos didatico-tecnolégicos das escolas da zona Centro-oeste

Recursos Quant. Escolas
Aparelho de som 18

Camera Fotografica 15
Computador na sala dos professores 10

Datashow 0

DVD 18

Filmadora 6

Retroprojetor 18

TV 18

Video — cassete 18

As escolas, em sua maioria, possuem 40 alunos por turno em sala
de aula, o ambiente fisico é arejado, iluminado e limpo. Sendo um espago para
reconstrucdo do conhecimento através dos mais diversificados recursos
didaticos e funcionando com uma rede conectada nos diversos campos
interdisciplinares, dando aos alunos uma identidade cultural para o exercicio da

cidadania.

A sala de aula é o que nela sdo seus agentes imediatos: aluno e
professores. Em primeiro plano, os alunos, cujos interesses, cuja
diversidade de formacdo anterior, de experiéncia de vida e de
posturas comportamentais, cujas ideologias vinculadas aos estratos
de origem e cujas caracteristicas pessoais necessitam ser
reconhecidas, respeitadas e valorizadas. (MARQUES, 2002, p. 130).
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A sala de aula, nessa perspectiva, passa a ter um novo significado,
diferente da educacdo formal e conservadora, passando a desenvolver

propostas participativas do saber, resultando na interagdo tedrica-pratica.

Se vocé fizer com que as aulas de Ciéncias se parecam mais com 0s
mundos insélitos dos cientistas — repletos do humos de hipéteses
malucas, da empolgacdo dos procedimentos ndo-convencionais -, 0s
dividendos no melhor desempenho ficam rapidamente evidentes.
(BRUNER, 2001, p. 128).

O local mais explicito da fragmentacdo do conhecimento é o
ambiente escolar, com estrutura tradicional e divisdo do tempo em funcéo de
disciplinas isoladas, fazendo da sala de aula um ambiente complexo, sendo a
transdisciplinaridade a possivel conexdo entre todas as demais disciplinas,

onde o educador possa adquirir uma nova identidade perante a sua realidade.

4.2 Perfil dos gestores

O universo pesquisado correspondeu a 18 gestores, dos quais 4
eram do sexo masculino e 14 do sexo feminino, em sua maioria na faixa etaria
de 40 a 50 anos, possuindo graduagdo em Pedagogia, sendo indicados pelos
poderes publicos (Estado).

Percebe-se que a competéncia e a qualidade do gestor escolar esta
em sua capacidade e agilidade em tomar decisdes certas na hora certa, tendo
uma personalidade prépria, histéria de vida e também experiéncias
profissionais que acabam por influenciar na hora da decisdo, visando romper
com a fragmentagcdo da prética pedagogica. Nessa perspectiva, entende-se

que:

[...] a gestdo democratica exige a compreensdo em profundidade dos
problemas postos pela préatica pedagdgica. Ela visa a romper com a
separacdo entre concepcdo e execugdo, entre o pensar e o fazer,
entre a teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do
produto do trabalho pelos educadores. (VEIGA, 1997, p. 18).
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Participam do planejamento junto com o pedagogo e o0s professores

das demais disciplinas, numa freqiiéncia bimestral.

4.3 Perfil dos professores

Os professores entrevistados, em sua maioria, eram professoras, em
uma faixa etaria de 31 a 40 anos (38%), amazonenses (85%), e residentes na
mesma zona da escola (77%) (GRAF. 3 e 4).

Numero de professores
O P N W N OO O

20a 26 27a33 34 a40 41 a 47 48 a 54 55a61 62 a 68

Faixa etaria dos Professores

GRAFICO 3 — Faixa etéaria dos professores

161"

Numero de professores
@

Préximo a escola Distante da escola

Localizagédo Residencial

GRAFICO 4 - Localizac&o residencial dos professores
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Quanto a formacgéo, 54% possuiam graduacao em Ciéncias e 46%

possuiam algum tipo de pos-graduacio (GRAF. 5).

NUumero de
professores

Formacao inicial

GRAFICO 5 - Graduac&o dos professores estaduais da zona centro oeste

A especializacdo é o preco do progresso, da abundancia dos
materiais, do enriquecimento dos nossos conhecimentos que, cada
vez mais, ultrapassam as capacidades dos seres humanos. Desse
modo, ninguém mais pode escrever a histéria das Ciéncias, nem
mesmo a histdria de uma Ciéncia [...]. (CARRILHO, 1991, p. 139)

A carreira docente de 11 a 15 anos, porém com menos de 5 anos na

respectiva escola como integrante do corpo docente (31%) (GRAF. 6 e 7).
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GRAFICO 6 — Tempo de docéncia dos professores
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GRAFICO 7 — Tempo na docéncia de professores

O material tedrico mais utilizado para preparar e ministrar as aulas
foi o livro didatico, sendo utilizado como suporte jornal, revista, internet e
recursos multimidia (QUAD. 1).

QUADRO 1 - Livros didatico das escolas da zona centro-oeste

Quanto ao uso do livro didatico no Ensino de Ciéncias

Titulo, Autor, Editora Parecer Critica
Ciéncias: Fisica e Textos coerentes, muitas

Quimica; Carlos Barros, ilustracbes e exercicios de |Pouco

Ed. Atica revisao. contextualizado.

O livro é 6timo, um dos
O meio ambiente (Colecéo | melhores. E resumido e
Ciéncia e Meio Ambiente); |traz muitas atividades e

Daniel Cruz; Editora Atica. | pesquisas Nao houve critica.
O meio ambiente (Colecéo | Ele tem algo diferente,

Ciéncia e Meio Ambiente); | porque traz leitura O conteldo é muito
Daniel Cruz; Editora Atica. complementar. resumido.

Nao tem livro.

Evidenciando, através da aplicacdo dos questiondrios, que 0s
professores sentem dificuldades para a realizagdo de aulas praticas a partir do
material existente por desconhecimento dos mesmos e, ainda, sentem
dificuldades em desenvolver aulas com materiais de baixo custo e de facil

acesso.
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Foi observado que 16 professores ndo fazem uso das
recomendacbes do PCN-CN, enquanto area do conhecimento, nao
conseguindo desenvolver o ensino de Ciéncias nos TT.

Os professores ainda possuem uma carga horaria (GRAF. 8) pelo
turno vespertino de 18h/semanais ou mais (77%) e optam por uma jornada de

trabalho pelos turnos da tarde e da noite (46%).

Jornada diaria de trabalho dos professores

04 horas dia

B85 horas diarias

012 horas diarias

GRAFICO 8 - Jornada de trabalho

Lecionam nas respectivas séries (GRAF. 9):
Serie(s) na(s) qual(is) os professores lecionam

5 |eciono em

4 B ]
numero de professores

GRAFICO 9 - Séries que lecionam

Possuem meio de transporte proprio (47%) e ingressaram na escola
por selecao simplificada (46%).

Quanto a atuacao dos Temas Transversais no Ensino de Ciéncias,
11 professores afirmam sua importancia para os conhecimentos que s&o
adquiridos pelos alunos ao longo da atividade transversal.

Dos professores entrevistados, 04 "ndo sabem" a importancia dos

Temas Transversais para o Ensino de Ciéncias .
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Etica foi o Tema Transversal mais trabalhado nos ultimos 2 anos,,
assim como Meio Ambiente, como é observado no GRAF. 10; dos
entrevistados, 05 desconhecem quais Temas Transversais foram trabalhados,

juntamente com Ciéncias nos dois Ultimos anos no turno vespertino.

Quantidade

Temas Transversais trabalhados em
Ciéncias

GRAFICO 10 - Temas Transversais trabalhados em Ciéncias

Na pergunta referente a participacdo dos professores no trabalho
dos temas transversais, tiveram participagdo de 11 professores por meio de
palestras, seminarios e atividades especificas nas respectivas disciplinas.

Apenas 2 docentes participaram da abordagem dos Temas
Transversais, iniciando desde o planejamento pedagdgico.

A formacdo da consciéncia critica dos alunos € a principal
contribuicdo das Ciéncias Naturais para o trabalho dos Temas Transversais,
porém 2 professores afirmam ndo saber de que modo as Ciéncias Naturais
podem contribuir para esse processo. Para a formacdo do cidaddo os
entrevistados afirmam que os Temas Transversais servem apenas para a
aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos; ndo sabendo qual seria a
importancia dos Temas Transversais para a préatica da cidadania dos alunos.

Quando perguntados sobre a relacdo da Transversalidade com a
Interdisciplinaridade, 25% afirmam que essa relagdo depende muito da
adequacao de cada professor; porém 25% afirmam que ndo é possivel realizar
essa relacdo no cotidiano das aulas de Ciéncias. Quanto as principais

dificuldades para o desenvolvimento dos Temas Transversais na escola, 37,5%
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a

Transversalidade; em segundo lugar, a auséncia de cursos de capacitagcdo

para os professores de Ciéncias, como é visto no GRAF. 11.
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Principais dificuldades para o desenvolvimento dos Temas Transversais

GRAFICO 11 - Principais dificuldades para o desenvolvimento dos Temas Transversais

Os entrevistados também sugeriram atividades para a aplicacdo dos

Temas Transversais, como um melhor planejamento, indicado no (GRAF.12) :

Numero de
professores
em %

Sugestdes dadas pelos
entrevistados paraa
aplicacdo dos TT

GRAFICO 12 - Sugestdes dadas pelos entrevistados para a aplicacéo dos TT

Perante as entrevistas e os resultados tabulados, foi percebido que a

Transversalidade, e sua pratica,

é muito confundida com atividade
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interdisciplinar; segundo pensamento errbneo dos entrevistados, a
Transversalidade depende de outras competéncias para ser realizada.

Foi observada, também, a falta de interesse e a acomodacado dos
professores diante dos temas cotidianos, que poderiam ser aplicados de forma
transversal, com a busca de subsidios na competéncia Ciéncias Naturais.
Porém, uma das dificuldades para essa aplicagdo ndo seria a auséncia de
recursos pedagogicos, como foi citado por alguns docentes, ja que esses
recursos encontram-se disponiveis para a utilizagdo nas aulas de Ciéncias.

O planejamento é uma ferramenta importante para a execucao das
atividades transversais, pois, apesar de poucas escolas efetuarem a
Transversalidade a partir do planejamento pedagdgico, essa seria a pratica
ideal.

Por meio da pesquisa, observou-se que a valorizagdo do professor

de Ciéncias necessita de:

a) boa formacéo inicial;

b) boa formacéo continuada;
c) boas condic¢des de trabalho;
d) bom salario;

e) plano de carreira.

Suas principais dificuldades para a elabora¢éo de aulas séo:

a) falta de treinamento e de formagao continuada dos professores,
impedindo o didlogo de saberes;

b) precérias condicdes materiais de atividade docente (o salario, o
tamanho das classes, a disponibilidade de material curricular,
etc.);

C) espacos para desenvolvimento de processos experimentais de

producéo do saber cientifico.

Observa-se a sintomatologia presente da Sindrome de Burnout nos
professores, desencadeando a exaustéo fisica e emocional que comeca com

um sentimento de desconforto. Reconhecendo-se pela auséncia de alguns
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fatores motivacionais: energia, alegria, entusiasmo, satisfacdo, interesse,
vontade, sonhos para a vida, idéias, concentrac¢do, autoconfianga e humor.

Observou-se que a Sindrome de Burnout dos professores esta
relacionada as condi¢des desmotivadoras no trabalho e com o desempenho
profissional, fazendo com que os professores trabalhem sem vontade.

Para uma melhora de tudo isso, almeja-se uma educacéo
transformadora.

O ensino de Ciéncias, na cidade de Manaus, ndo busca a
construgdo no processo ensino/aprendizagem, de forma que os alunos possam
compreender como sendo uma disciplina facilitadora no espago académico e
na sociedade.

Gil-Peréz (2006), ao desenvolver uma pesquisa sobre a formagéo de
professores de Ciéncias, descreveu as necessidades formativas no livro
Formagdo de Professores de Ciéncias, escrito juntamente com Carvalho
(1993), detalhando profundamente a questdo. Na primeira parte do livro,

descreveram as necessidades formativas dos professores:

a) Ruptura com visdes simplistas;

b) Conhecimento da matéria a ser ensinada;

¢) Questionamento das idéias docentes de ‘senso comum’;

e) Aquisicao de conhecimentos teéricos sobre a aprendizagem das
ciéncias;

f) Andlise critica do “ensino tradicional”;

g) Preparacdo de atividades capazes de gerar uma aprendizagem
efetiva;

h) Direcionamento do trabalho dos alunos;

i) Avaliagéo;

j) Aquisicao da formacao necessaria para associar ensino e pesquisa
didatica. (CARVALHO, GIL-PEREZ, 1993, p. 11)

Segundo Morin (2002), a maior urgéncia no campo das idéias nédo é
rever doutrinas ou métodos, mas elaborar uma concep¢do do proprio
conhecimento. No lugar da especializagéo, da simplificacéo e da fragmentacéo
de saberes, o autor ainda propde o conceito de complexidade, que tem como
fundamento formulagbes surgidas no campo das Ciéncias Exatas e Naturais,
evidenciando, assim, a necessidade de superar os paradigmas existentes entre
todas as disciplinas, sendo um autor de grande importancia para o ensino de
Ciéncias, percebe-se o retorno ao dialogo cientifico, pois a ciéncia € uma préaxis

constante na busca do saber, de inquietagdo e de mudanga permanente.
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Para recuperar a complexidade do ensino de Ciéncias, o autor
propde um pensamento critico sobre o proprio pensar do educador e seus
métodos utilizados em sala de aula, tendo como objetivo ampliar o
conhecimento, j& que o homem € um ser sempre inacabado e o aprendizado é
para toda a vida.

Assim, a importancia do desenvolvimento interdisciplinar mostra-se a
partir das decisbes que sdo gestadas nas academias de forma conjunta, sendo
responsaveis para o sucesso da aprendizagem no ambiente e evitando que 0s
professores desenvolvam projetos de forma isolada, em decorréncia da
expectativa de que o desenvolvimento de praticas pedagogicas satisfatorias
possa surgir a partir do conhecimento prévio socializado com os demais
colegas.

A proposta prético-reflexiva desenvolve diferenca no processo
didatico e metodoldgico, em que o professor, por meio da aprendizagem,
obtém influéncia sobre os alunos e assim nao perpetua a mesmice de se
responsabilizar as instituicdes educacionais pela méa formagéo recebida e sua
aplicabilidade, devido aos professores ndo serem estimulados a produzir
conhecimentos que possam ser gerados no ambiente escolar, oportunizando
conhecer as questdes sécio-culturais e educacionais. E preciso conhecer o
desenvolvimento dos alunos, nos seus multiplos aspectos: afetivo, cognitivo e
social, para que se possa assim refletir sobre seu papel diante da sociedade.

Ao organizar o Plano de Ensino, dando enfoque ao tema e as
situagBes-problema a serem investigadas, o professor tera flexibilidade e
autonomia para desenvolver-se de forma transdisciplinar, ja que o aluno é um
sujeito capaz de construir suas estruturas cognitivas, cabendo ao professor
apenas coordenar o0 processo ensino/aprendizagem, sendo um processo
autonomo, criativo e de pesquisa, propiciando, dessa forma, um ambiente de
capacitacao aos professores de escolas publicas da zona centro-oeste do
municipio de Manaus, através da construcdo de estruturas que possibilitem a

aprendizagem dos fenémenos fisicos, quimicos e biolégicos.

Os resultados colaboram com os resultados de Gil-Perez quanto as
preocupacdes ao desenvolvimento de um possivel “praticismo” dai
decorrente, para o qual bastaria a pratica para a construcao do saber
docente; de um possivel “individualismo”, fruto de uma reflexdo em
torno de si prépria; de uma possivel hegemonia autoritaria, se
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considera que a perspectiva da reflexdo é suficiente para a resolucao
dos problemas da pratica, além de um possivel modismo, com uma
apropriacdo indiscriminada e sem criticas, sem compreensao das
origens e dos contextos que a gerou, o que pode levar a banalizacao
da perspectiva da reflexdo. (PIMENTA, 2002, p. 22).

Zabala (1998, p. 29) chama atengéo para que:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que
seja, incide em maior ou menor grau na formacdo de nossos alunos.
A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivo, as expectativas
gue depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma dessas
decisbes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel
gue nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que
temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a
educacao.

O conceito de educar, segundo Rosa (2002, p. 26)

Educar € um ato de intencdo, em que ser humano e profissional se
fundem. Nao ha isencdo possivel. Ndo ha técnica pura entre dois
individuos que se cruzam com o objetivo de ensinar e aprender.
Trata-se de uma relacdo humana na qual entram com compromisso e
afetividade e da qual ndo saem idénticos ao que eram antes. A
rigueza dessas transformacdes ndo pode, portanto, ser reduzida a
guantidade de inovacfes didaticas ou ao acumulo de informacdes
tedricas. Mudar, em educacado, pressupde incluir-se como pessoa,
assumir os riscos da mudanca para poder desfrutar do prazer de
também aprender.

Segundo Fourez (2002), a necessidade de tornar os contetdos
cientificos escolares dotados de significado, bem como de discutir o papel das
ciéncias e das tecnologias, tornou-se questdo importante na educagédo nas
duas Ultimas décadas.

"A educacgdo deve compreender que existe uma relagdo iniviolavel e
retroalimentadora entre antropologia e epistemologia, relagédo que ilumina as
dinamicas do conhecer e do poder.” (MORIN, 2003, p. 59).
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5 CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

As desigualdades ambientais, culturais, sociais, econémicas e
educacionais diagnosticadas no ensino de Ciéncias Naturais na zona centro
oeste de Manaus, em relacdo a préatica pedagogica e o uso de instrumentos
didaticos, surgiram a partir da realidade vivenciada na pesquisa em curso. No
decorrer das etapas de coleta, analise dos dados e na aplicacdo dos
questionarios compartilhamos de conhecimentos desenvolvidos pelos gestores
e professores ao longo de sua formacdo académica e da sua préatica
pedagdgica.

As escolas localizadas na zona centro-oeste do municipio de
Manaus, fazem parte do distrito quatro conforme divisdo geografica da
DEPLAN — SEDUC, sendo constituida por 18 escolas, destas somente 13
possuem ensino fundamental, nosso enfoque de estudo, em sua maioria Sao
escolas que comportam por turno aproximadamente de 300 a 400 alunos,
estdo inseridas em uma zona de classe média, possuindo também uma escola
"modelo"”, que atende os alunos diurnamente.

As observacBes nas escolas ocorreram através de questionérios
onde buscou-se o seu perfil e seu funcionamento, os fatores determinantes da
eficacia escolar. Foram aplicados aos professores, gestores, pedagogos,
buscando coletar informagdes sobre o espago escolar e seu cotidiano.

A selegado das escolas localiza nas zonas centro-oeste de Manaus
se deu a partir de investigagéo junto a SEMED.

Outro critério foi as escolas estarem situadas em bairros que
compdem a zona oeste-oeste da cidade de Manaus, que tiveram suas origens
através de invasdes e estabelecimento de moradias em terrenos publicos e
particulares. Por dltimo o critério, as escolas deveriam possuir ensino
fundamental de 52 a 82 séries. Tais fatos nos levariam a pensar em situacéo de
extrema pobreza e violéncia presente nesta zona.

As dependéncias das escolas em questdo possuem condi¢cdes
bésicas de uso. Porém, ha problemas com refrigeracdo e luminosidade

excessiva nas salas de aula. Vale destacar a existéncia de bibliotecas em
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todos os estabelecimentos de ensino, sala de professores e secretaria. Porém
percebe-se que todas as escolas ndo possuem auditorio.

Os problemas detectados em todas as escolas em sua maioria Sao
semelhantes, como: pais pouco envolvidos, altas taxas de abandono,
reprovacdo e distorcdo idade série e procedimentos administrativos com
necessidade de melhoria.

A participagdo € o caminho para haver gestdo democréatica na
escola, no entanto a pesquisa revelou que sdo grandes os problemas na area
da gestéo participativa, uma vez que esta se fundamenta na participagao de
todos os membros de uma organizacdo, em particular da instituicdo escolar.

Observa-se que o0s gestores passam por uma democratizagao
escolar sob dois aspectos: um interno, relacionado aos processos
administrativos e a participagdo da comunidade, onde a mesma envolve-se nos
processos e projetos educacionais e outro externo, pertinente a funcdo social
da escola, como ela produz, divulga e socializa o conhecimento, jA& que a
principal funcdo do gestor junto com sua equipe é formar cidaddo critico,
consciente do seu papel de agente participativo, co-responsavel pela
construcéo, preservagao e manutencao da dindmica da vida.

Conscientizando-o ser a agir em busca da melhoria da qualidade
educacional, atribuindo valores e atitudes como: cooperacao, responsabilidade,
respeito, ética, solidariedade, iniciativa e criatividade, considerando-se os
principios pedagdgicos da interdisciplinaridade e da transversalidade.

Com o objetivo de melhorar o desempenho do ensino, contribuindo
para o acesso dos educandos nas escolas; melhorando para a qualidade e
resultados educacionais, aprimorando assim sua gestéo escolar.

Falou da perspectiva dos professores, que suas praticas
pedagoégicas, ainda hoje, sdo semelhantes as realizadas durante a sua
formacgdo, existindo assim a necessidade de auxilios tedricos e de suportes
metodoldgicos para os professores ensinar deforma satisfatéria e qualitativas,
para que possam mudar a sua praxis,pois 0s mesmos decoram conceitos e se
fundamentam em livros didéticos.

Faltando aos professores embasamento tedrico que os capacite a

promover a re-construgdo de conhecimentos e valores.
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Segundo os professores o conteudo programatico deve ser
trabalhado de forma inter e transdisciplinar. Para tal, € necessario considerar
as relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Diante do exposto e, sobretudo pela andlise realizada sobre os
resultados da pesquisa junto a professores, existe a necessidade da escola se
organizar de forma que permita aos educadores reconstruir de forma coletiva e
o de terem compromisso pedagdgico, que implique no processo de construgédo
da autonomia pedagadgica.

Como educador nos cabe tracar novos rumos € quebrar antigos
paradigmas, abrindo novos caminhos a serem trilhado no que concerne a
formagéo. Nestes caminhar, ainda existe um longo caminho a percorrer tendo
como objetivo novas determinagdes para o processo educativo como sendo um
componente para a transformagéao cidada.

Ressalte-se a necessidade de tracar estratégias que permitam
valorizar o ser humano como elemento essencial na proposta educativa; e
destaca-se o Ensino de Ciéncias como resposta efetiva aos anseios de
formacdo de cidaddos mais criticos, necesséaria para formar uma nagdo que
caminhe rumo a um futuro mais promissor.

Ndo é possivel pensar uma educagdo efetiva, dissociada da
realidade social dos educandos; nem é possivel ignorar os profissionais
responsaveis em conduzir os alunos a apreensdo dos conceitos almejados.
Embora procuremos desenvolver boas aulas, em grande maioria, numa Vvisao
tradicional. Demonstrando assim, a necessidade de se repensar a pratica
pedagdgica do educador de Ciéncias

Para tal mudancga precisamos de professores autbnomos, mas, para
essa transformacao, é preciso, ensina-los a “aprender a aprender”.

As necessérias mudangas sO podera ser realizada a partir da
transformacdo da pratica pedagogica do docente “formador” do educador no
ensino de Ciéncias Naturais no ensino fundamental. E preciso, antes de tudo,
pensar numa educacédo que leve o individuo a construir seu conhecimento.

Sugerimos orientagdes ao processo de formacdo de professores
que, entre outros aspectos, integre a pesquisa e o ensino, com vistas a reflexéo

conjunta entre pesquisador e pesquisados.
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Considerando a necessidade de se ampliar a investigacdo dos
muitos aspectos levantados, uma vez que este estudo apenas forneceu
indicios para questdes relevantes, referentes aos estudos das praticas

pedagdgicas e do ensino de Ciéncias, foi sugerido:

a) formacgédo de grupos de estudos sobre Préatica Pedagdgica e uso
de instrumentos didaticos no ensino de Ciéncias;

b) os resultados foram capazes de identificar a aproximidade
descrita na pesquisa e, diante de tais fatos, nossa proposta de
aplicacdo do que foi levantado na dissertacdo é propor um
trabalho multidisciplinar junto ao NEPPD — UFAM com objetivo
de minimizar a persisténcia da Sindrome de Burnout no grupo de
professores trabalhados, por meio de reunides, retorno dos
resultados da pesquisa, palestras e sensibilizagéo;

c) participagdo em cursos de formacéo continuada, oferecidos por
Instituicdbes de Nivel Superior de Ensino e por Secretaria de
Educacédo, objetivando uma relagdo ativa e intensa entre o
educando e o conhecimento por meio da agcdo mediadora do
professor, que organizard significativas experiéncias de

aprendizagem.

Em tais propostas, hd muito que se investigar e esperamos, assim,
que novas perspectivas para pesquisas relacionadas a Pratica Pedagdgica e
ao uso de instrumentos didaticos no ensino de Ciéncias tenham sido abertas,
considerando a necessidade de ampliar a investigagdo dos muitos aspectos
levantados, uma vez que este estudo forneceu apenas indicios para questdes
relevantes a Pratica Pedagogica e ao uso de instrumentos didaticos no ensino

de Ciéncias.
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APENDICE A - RELACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DA
ZONA CENTRO-OESTE DA CIDADE DE MANAUS.

Escolas que possuem Ensino Fundamental (5% a 82 séries).

01- ESCOLA ESTADUAL HUMBERTO DE CAMPOS
GESTORA: Darcy Mattos da Silva.
ENDERECO: Rua Loris Cordovil, s/n, Alvorada I, 69043010.

02 - ESCOLA ESTADUAL ROSINA FERREIRA DA SILVA
GESTORA: Neide Basilio da Silva de Souza.
ENDERECO: Avenida Desembargador Jodo Machado, s/n, Alvorada I, 69038010.

03 - ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA ADELAIDE TAVARES DE MACEDO
GESTORA: Maria de Fatima Santos Silva.
ENDERECO: Rua Desembargador Jodo Machado, Conj.Canad, Alvorada |, 69048610.

04 - ESCOLA ESTADUAL RAIMUNDO GOMES NOGUEIRA
GESTOR: José Carlos Gomes.
ENDERECO: Rua B 18, Conj. Ajuricaba, Alvorada Il, 69048600.

05 - ESCOLA ESTADUAL FRANCELINA DANTAS.
GESTORA: Helen Cristina Maciel da Silva.
ENDERECO: Avenida M, 375, Alvorada Il, 6904223.

06 - ESCOLA ESTADUAL MARIA DE LOURDES R. ARRUDA
GESTORA: Olivia Maria Paiva Guedes.
ENDERECO: Rua Tomaz Antbnio Gonzaga, s/n, Alvorada Il, Alvorada, 69042560.

07 - ESCOLA ESTADUAL SENADOR MANUEL SEVERIANO NUNES
GESTORA: Sandra Maria de Souza Tavares.
ENDERECO: Rua 07 de Abril, Alvorada Il, 69042400.

08 - ESCOLA ESTADUAL MARIA AMELIA DO ESPIRITO SANTO
GESTORA: Lucicléia Duarte Aquino.
ENDERECO: Rua Jurema, s/n, Conj Kissia, Dom Pedro, 69040290.

09 - ESCOLA ESTADUAL FRANCISCA BOTINELLY CUNHA
GESTOR: Lindomar de Lima Bezerra.
ENDERECO: Avenida Pedro Teixeira s/n, Vila Olimpica, Dom Pedro, 69040000.

10 - ESCOLA ESTADUAL GONCALVES DIAS

GESTORA: Maria de Fatima Lima Araujo.

ENDERECO: Avenida. Dom Pedro, s/n, Dom Pedro |, 69040040.
11 - ESCOLA ESTADUAL MARIA RODRIGUES TAPAJOS
GESTORA: Maria de Fatima Fernandes Belchior.

ENDERECO: Rua Goiéania, 701, Redencao, 69046300.

12 - ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA TEREZA DE JESUS AZEVEDO DE
VASCONCELOS DIAS

GESTOR: Antdnio Jodo Maia.

ENDERECO: Rua 15 de Outubro, s/n, Redencgéo, 69047230.
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13 - ESCOLA ESTADUAL THOME DE MEDEIROS RAPOSO
GESTORA: Eliana Nascimento de Almeida.
ENDERECO: Rua 03, Conj. Hiléia, Redencao, 69049190.

14 - ESCOLA ESTADUAL MARIA DA LUZ CALDERARO
GESTORA: Maria de Fatima Cavalcante Barbosa.
ENDERECO: Rua 18, s/n, Conj. Hiléia I, Redencgéo, 69049340.

15 - ESCOLA ESTADUAL OLGA FALCONE

GESTORA: Aldeize Nascimento da Silva.

ENDERECO: Rua Theoéphilo Matos, 70, Conj. Santos Dumont, Bairro da Paz,
69049140.

Escolas que ndo possuem Ensino Fundamental (52 a 82 séries).

01 - ESCOLA ESTAUAL SENADOR PETRONIO PORTELA
GESTORA: Guatacara Ferreira da Silva.
ENDERECO: Avenida Bartolomeu Bueno da Silva, s/n, Conj. Dom Pedro II, 69040070.

02 - ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA WALDIR GARCIA
GESTOR: Abdon Sifuente Mota.
ENDERECO: Avenida Jo&o Paulo I, Alvorada Il, 69047390.

03 - ESCOLA ESTADUAL ITACYARA NOGUEIRA PINHO
GESTORA: Tamara Maria Braule Pinto Marques.
ENDERECO: Rua 02, quadra 10, Conj. Vista Bela, Planalto, 69038740.



APENDICE B - QUESTIONARIO PILOTO A

01.Nome:

02. Sexo: () Masculino ( )Feminino

03. Idade: anos.

04. Nascimento. Municipio: Estado:

05. Em qual bairro vocé reside? Zona:

06. Meio de comunicagao que vocé mais utiliza:
( )Jornal ( ) Revista ( ) Radio () Televisdo
Outros

07. O que vocé faz em suas horas de folga?

( )Estuda ( )Lé ( ) Planeja

() OQutros

08. A que vocé assiste com mais frequéncia?

() Novela () Filmes
() Documentarios () Esportes
() Canal aberto () Outros

09. Ano de graduacéo:

10. Fez algum curso de aperfeicoamento (+ 360 Horas):
a- entre 2003-2004? ( )Nado ( ) Sim
b- entre 2005-2006 ( )N&o ( ) Sim

11. Fez algum curso de treinamento (curso livre)?
a- entre 2003-2004? ( )Nado ( ) Sim
b- entre 2005-2006 ( )N&o ( ) Sim

12. Tem conhecimento de Informatica ? ( ) Néo ( )Sim
Se SIM,qual o nivel de conhecimento ? () Basico (Usuario)
() Médio

() Avancado

13. Vocé tem computador em casa? () Néo () Sim
Se SIM, vocé utiliza o computador? () ndo utilizo () raramente
() frequentemente

Se SIM, vocé utiliza o computador em casa para atividades relacionadas ao seu
trabalho ? () Nao utiliza ( ) raramente ( )freqientemente

14. Na sua atividade profissional (no seu ambiente de trabalho), vocé utiliza o
computador? () SIM ( )NAO
Se SIM: ( )Raramente ( ) Frequentemente
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15. Esté trabalhando na sua area de formagcdao? ( ) Sim ( ) Néo

16. Anos de docéncia: ()< 2anos
( )3-5anos ( )6-8anos ( )9-10 anos ( )>10anos.

17. Série que ministraaula? ( )1 ( )22 ( )32 ( )4* ( )52
()62 ( ) ( )e
Periodo: () MATUTINO ( ) VESPERTINO
18. Sua carga horéaria:

19. Tempo que vocé trabalha na Escola: anos e meses.

20. Vocé se depara com alguma dificuldade no ensino de Ciéncias Naturais? ()
N&o () Sim, relacionada a (ao)

21. Sua Escola tem biblioteca? ( ) Sim () Néo
Se SIM, é () satisfatéria/adequada () inadequada

22. Sua Escola tem Laboratério de Ciéncias? ( )Sim () Nao
Se SIM, é () adequado para as aulas praticas
() inadequado para as aulas praticas

23. Como vocé relaciona a praxis pedagégica no ensino de Ciéncias Naturais?

24. Quais os tedricos que vocé se baseia para ministrar as aulas?

25. Na sua opini&o, qual a importancia do seu trabalho?

26. Vocé estéa satisfeito(a) com a sua atividade de docente?
( )Nao ( )Sim. Porqué?

27. Vocé trabalha os Temas Transversais?
( ) Nao () Sim. Se Nao, Explique por qué?

Se SIM, de que maneira?
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28. O que é preciso para que os espacos considerados inadequados sejam
modificados dentro e fora da escola, como forma de melhorar o processo ensino-
aprendizagem?




APENDICE C - QUESTIONARIO PILOTO B

Dados Pessoais:

01.Nome:

02. Sexo: () Masculino ()Feminino
03. Idade: anos.

04. Local de nascimento: Municipio:
Estado:

05. Em qual bairro vocé reside?
Zona:

06. Meio de comunicagao que vocé mais utiliza:

() Jornal () Revista
() Radio ()Outros)
() Televiséo

07. O que vocé faz em suas horas de folga?

() Estuda ()Lé

() Planeja () Outros

08. A gque assiste?

() Novela () Filmes
() Documentarios () Esportes
()Canal aberto ()Outros

09. Ano de graduacéo:

10.Esté trabalhando na area? () Sim () Néo

11.Quantos anos tém na docéncia (anos e meses)

12.Que séries vocé ministra aula?Qual horario?

13Qual sua carga horaria?

14.Quanto tempo vocé trabalha na escola? (anos e meses)

15.Quiais as dificuldades vocé depara no ensino de Ciéncias Naturais?

16.Sua escola tem biblioteca () Sim () Néo
17.Sua escola tem laboratério de Ciéncias ()Sim () Nao

18.Como vocé relaciona a praxis pedagoégica no ensino de Ciéncias Naturais?
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18.Em quais teoricos vocé se baseia para ministrar as aulas?

19.Que importancia tem o que vocé faz?

20.Vocé esta satisfeito com o que faz? Por qué?

21.Como vocé trabalha os Temas Transversais?

22.0 que é preciso para que os espacos considerados inadequados sejam
modificados dentro e fora da escola, como forma de melhorar o processo ensino-
aprendizagem?




APENDICE D - QUESTIONARIO A - CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS
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UEA Mestrado em Ensino de Ciéncias

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZON Ag

DIREGCAO DA ESCOLA

A — Caracterizacdo da escola

Escola:

Endereco:

Turno:

Tempo de existéncia:

Estrutura Fisica

No. salas

No. Alunos

Ens. Fundam.

Ens. Médio

Total

Série

No. Salas

Ensino 53,

62

Fundamental 73,

82

Recursos didaticos

A escola possui:

Biblioteca

Lab. Ciéncias
Lab. Informatica
Auditério
Quadra / campo

—~—~Wn

N N N N

Nz

N '~~~ —| O

Recursos Tecnoldgicos

A escola possui:

Z
e

TV

DVD

Video — cassete
Ap. Som
Retroprojetor
Datashow
Filmadora

Camera fotografica
Computador na sala
dos professores
Tipo de carteira

S
(
(
(
(
(
(
(
(
(

(

N N e N N N N N N 3

—

AN A A A A AN A

—

~— e e e e | O

—

Outros
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Corpo docente | No. de docentes

Prof. Ciéncias

Total de professores

Corpo técnico-administrativo

Quantas pessoas trabalham?

Planejamento

Participantes Sim N&o

Professores

Pedagogo (a)

Diretor (a)

Outro.

Periodicidade do planejamento (se necessario, marcar mais de uma opcao):

Semanal
Mensal
Bimestral
Semestral
Anual

Outras informacgdes que julgar necessarias:

Assinatura do Diretor da Escola.




APENDICE E - QUESTIONARIO B - CARACTERIZACAO DOS
PROFESSORES E DOS GESTORES
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UEA Mestrado em Ensino de Ciéncias

UNIVERSIDADE PROFESSOR

DO ESTADO DO
AMAZONAS

B — Caracterizacdo do entrevistado

Nome:

Escola:

|dade: Sexo: ( M /( )F

Naturalidade

Cidade: Estado:

Em qual bairro reside:

Formacéo | Ano de graduagio:

Graduagédo em:

Telefones: Residencial:
Celular:

P6s-graduacéo:

Ainda ndo possui.

Quantos anos tém na docéncia?
5 anos ou menos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 anos ou mais

Série No. de turmas
Leciona 53, Série
em quais 62. Série
séries? 73. Série

82, Série
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Ha quanto tempo leciona nesta escola?
5 anos ou menos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 anos ou mais

Que material tedrico usa para preparar e ministrar as aulas?

Qual sua carga horaria semanal neste turno?
9h/semana ou menos

Até 12h/semana

Até 15h/semana

Até 18h/semana

Mais de 18h/semana

Qual sua jornada de trabalho?
Manha

Tarde

Noite

Intermediario

Qual o meio de transporte usa para chegar a escola?
Transporte coletivo
A pé

Transporte proprio ou carona (carro, moto, bicicleta etc.).

Forma de ingresso na escola:
Concurso publico
Selecéo simplificada

Outras informacdes que julgar necessarias:

Assinatura do Professor
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APENDICE F - QUESTIONARIO C - TRANSVERSALIDADE E ENSINO DE
CIENCIAS

UEA Mestrado em Ensino de Ciéncias

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO .
amazonas Pesquisa Zona Centro-oeste

| C — Transversalidade e Ensino de Ciéncias

Qual a importancia de se trabalhar com Temas Transversais no Ensino de Ciéncias?

Quais foram os Temas Transversais trabalhados na escola nos ultimos dois anos?

Qual foi a forma de participacéo dos professores no trabalho dos Temas Transversais?

Qual foi a forma de participacdo dos alunos no trabalho dos Temas Transversais?

De que modo as Ciéncias Naturais contribuem para o trabalho dos Temas
Transversais com os alunos?

Qual a importancia dos Temas Transversais para a formacao do aluno enquanto
cidadao?
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Qual a relacéo da transversalidade e da interdisciplinaridade na escola?

Quais seriam as principais dificuldades para o desenvolvimento dos Temas
Transversais na escola?

Sugestbes para facilitar a aplicacdo dos Temas Transversais na escola:

Outras informacdes que julgar necessarias:
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ANEXO A - OF.CIRC. N° 15/2006 — UEA/ENS/PPGEC ENCAMINHAMENTO
PARA PESQUISA NA ZONA CENTRO-OESTE

OF.CIRC. N° 15/2006 — UEA/ENS/PPGEC

Manaus, 27 de novembro de 2006.

Senhora Diretora,

Cumprimentando cordialmente Vossa Senhoria, informamos que a Universidade do
Estado do Amazonas — UEA implantou, no més de setembro deste ano, o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias na Amazdnia.

Os alunos do curso desenvolvem pesquisas para a conclusdo do mestrado e dentre
elas, encontra-se o levantamento dos profissionais que ministram a disciplina Ciéncias
Naturais na Cidade de Manaus, visando definir as necessidades do ensino de Ciéncias
Naturais nas Escolas Publicas.

A escola dirigida por Vossa Senhoria foi contemplada no projeto acima mencionado,
para o qual solicitamos sua manifestacdo na aceitagdo da proposta de trabalho.

Na oportunidade, apresentamos o mestrando DENILSON DINIZ PEREIRA, que sera o
responsavel pela pesquisa na Zona Centro-Oeste em que se localiza sua Escola, para
os contatos e informacdes que se fizerem necessarias.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin
Coordenador do Programa de Pés-Graduagéo em Educacao
e Ensino de Ciéncias
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ESCOLA NORMAL SUPERIOR

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA
AMAZONIA

ESTUDO PARA PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES NO ENSINO DE CIENCIAS NAS
ESCOLAS PUBLICAS NO ESTADO AMAZONAS

Mestrando: Denilson Diniz Pereira.
Telefones para contato: 9145-9899/3656-9075.
Email: denilsondinizp@bol.com.br

Solicito a Vossa Senhoria responder as questdes, com objetivo de levantarmos o
namero de professores que atuam no Ensino Fundamental na area de Ciéncias
Naturais das Escolas Publicas no Estado do Amazonas.

01. Nome do Professor:

02. Telefone para contato: Residencial: Celular:

03. Quanto a graduacao:
a) Instituicao:
b) Ano de concluséo do curso:
c)Tempo de docéncia (ano/més):

04. Outros
a) Em quais escolas vocé trabalha atualmente:

b)Carga horaria:

c)Vocé ministra outra disciplina? Qual?

Manaus, de novembro de 2006.

Assinatura do Professor
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ANEXO B — CARTA DE ENCAMINHAMENTO A BANCA DO EXAME DE
QUALIFICACAO

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO DO

AMAZONAS

ESCOLA NORMAL SUPERIOR . .
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Manaus, 26 de outubro de 2007.

IlImo. Professor
Dr. Evandro Ghedin
Coordenador do Mestrado em Ensino de Ciéncias na Amazo6nia

Senhor Coordenador

Encaminhamos a V.S. trés copias do projeto de dissertacao “Formacao
de professores, pratica pedagoégica e uso de instrumentos didaticos no Ensino de
Ciéncias Naturais” do aluno Denilson Diniz Pereira, para encaminhamento a Banca
do Exame de Qualificacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias.

Indicamos abaixo os membros da banca examinadora.
Maria de Fatima Acécio Bigi: Orientadora
Aldeniza Cardoso de Lima: Membro Externo
Elizabeth Santos: Membro Interno
Yuri Exp@sito: Suplente

Atenciosamente.

Profa. Dra. Maria de Fatima Acacio Bigi
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ANEXO C - DECLARACAO DE ACEITE DE ESTAGIO CIENTIFICO

CEFET MG

O GEMATEC

Grupo de Estudos em Metaforas e Analogias
na Tecnologia, na Educacéo e na Ciéncia

DECLARAGAO DE ACEITE
Belo Horizonte, 03 de julho de 2008.

Do
Prof. Dr. Ronaldo Luiz Nagem
Departamento de Educacéo — Ded
Grupo de Pesquisa — Analogias, Metaforas e Modelos na Tecnologia, na

Educacao e na Ciéncia — AMTEC/CEFETMG/CNPq.
Centro Federal de Educacado Tecnolégica de Minas Gerais — CEFET MG.

Para

Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin

Presidente do Colegiado do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias na
Amazodnia.

Universidade Estadual do Amazonas - UEA

Prezado Senhor,

Eu, Ronaldo Luiz Nagem, declaro, para os devidos fins, que aceito orientar o aluno
Denilson Diniz Pereira, regularmente matriculado no Curso de Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias, ministrado pela Universidade Estadual do Amazénia - UEA, na
realizacao de um Estagio Cientifico junto ao laboratério do Grupo de Pesquisa —
Analogias, Metaforas e Modelos na Tecnologia, na Educacao e na Ciéncia —
AMTEC/CEFETMG/CNPq, durante o periodo de 18 de agosto de 2008 a 27 outubro
de 2008.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Ronaldo Luiz Nagem
Lider do Grupo de Pesquisa
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ANEXO D - SOLICITACAO DE PASSAGEM AEREA PARA REALIZACAO
DE ESTAGIO CIENTIFICO

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO DO

AMAZONAS

ESCOLA NORMAL SUPERIOR R R
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Manaus, 08 de julho de 2008.

IlImo. Professor
Dr. Evandro Ghedin
Coordenador do Mestrado em Ensino de Ciéncias na Amaz6nia

Senhor Coordenador,

Solicito a V.S. uma passagem aérea, trecho Manaus - Belo Horizonte —
Manaus, para realizacéo de Estagio Cientifico junto ao laboratério do Grupo de
Pesquisa — Analogias, Metaforas e Modelos na Tecnologia, na Educacéo e na
Ciéncias - AMTEC/CEFET-MG/CNPq, sob a orientagdo do Prof. Dr. Ronaldo Luiz
Nagem, durante o periodo de 18 de agosto de 2008 a 12 de setembro de 2008. Devido
ao fato de a programacao do evento iniciar as 8:00 horas, terei que deslocar-me no dia
17 de agosto e retornar no dia 13 de setembro.
Motivos:
Um grupo de estudos multi, inter e com tendéncia transdisciplinar, constituido por
doutores, mestres e graduados em Biologia, Engenharia, Fisica, Historia, Matematica,
Quimica, Pedagogia, Psicologia e outras areas do conhecimento, bem como
interessados em Analogias, Metaforas e Modelos;
Realizar estudos, participar de cursos e palestras, elaborando e desenvolvendo
projetos de pesquisas, promovendo, assim, atividades de extensdo, com encontros
onde contarei com uma infra-estrutura académica de apoio;
Promover intercambio com pesquisadores, com grupos e com instituicdes;
Apoiar e estimular idéias e solu¢fes para as questdes da Educacao, da Ciéncia e da
Tecnologia.
Prof. Dr. Ronaldo Luiz Nagem, lider do Grupo de Pesquisa, é professor visitante do
Programa de Pés-Graduacéo em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazo6nia e meu
co-orientador no Mestrado.
Tenho, assim, a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de atividades de
ensino, pesquisa e extenséao, relativas ao tema ANALOGIAS E METAFORAS NA
TECNOLOGIA, NA EDUCAQAO E NA CIENCIA, desenvolvendo acOes em estreita
colaboracdo com o CEFET-MG, tendo em vista a qualidade de minha dissertagéo.



Informo que este estagio é de fundamental importancia para a conclusao de minha
dissertacdo, que cuminara com a defesa no programa.

Atenciosamente.

Denilson Diniz Pereira
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