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"Os educadores precisam compreender que ajudar as pessoas a se tornarem pessoas € muito
mais importante do que ajuda-las a tornarem-se matematicas, poliglotas ou coisa que o
valha."

Carl Rogers

"Nao havera borboletas se a vida ndo passar por longas e silenciosas metamorfoses."
Rubem Alves

“Aquele que é um verdadeiro professor toma a sério somente as coisas que estdo
relacionadas com os seus estudantes,inclusive a si mesmo”

Nietzsche
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RESUMO

A discussdo sobre as mudancas climaticas é significativa, pois tenta criar na sociedade a
melhor maneira de compreender este fendmeno. A escola, considerada como um dos espagos
privilegiados para proporcionar este esclarecimento, ndo tem conseguido discutir com
propriedade a tematica. Este trabalho versa sobre a analise de uma experiéncia de formacéao
continuada de professores em mudangas climéticas realizada no triénio 2008/2009/2010 em
municipios do Estado do Amazonas. A pesquisa teve uma abordagem qualiquantitativa na
analise dos dados com a triangulacdo das respostas dadas por professores e alunos, além de
duas equipes gestoras de duas escolas selecionadas, uma em Manaus e outra no municipio de
Iranduba. A técnica de pesquisa adotada foi pautada na analise documental e pesquisa de
campo, por meio da aplicacdo de questionarios, grupos focais e entrevistas, constituindo-se
um campo de investigacdo que buscou avaliar as implicagOes e contribui¢des das oficinas de
formacdo para 1.081 professores, com foco nas mudangas climaticas, oriundas de uma
iniciativa governamental. Os docentes atuavam em escolas publicas de Educacédo Basica de 52
a 92 ano do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. As oficinas buscaram desenvolver novos
conceitos e reforcar os ja conhecidos, de uma forma contextualizada ao ambiente escolar. As
oficinas foram avaliadas por docentes, discentes e gestores, € a maioria (50%) respondeu que
0s assuntos trabalhados na oficina foram divulgados na escola, 20% informaram que foram
expandidos para a comunidade e 30% ficaram na sala de aula. Os resultados da pesquisa, além
da avaliacdo das oficinas, culminaram na estruturacdo de uma proposta de formacéo
continuada para professores no contexto ambiental.

Palavras-chave: Educacao publica. Formacédo continuada. Trabalho docente.
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ABSTRACT

This paper describes the analysis of an experiment in teacher training conducted in a three
year period - 2008/2009/2010 - involving two municipalities in the state of Amazonas, Brazil.
Demonstrative training workshops, focused on climate change, were performed engaging
1.081 teachers who worked in schools of basic education from 5 th to 9 th year of elementary
school and high school. The research had a qualitative and quantitative approach to analyze
the data with the triangulation of the responses given by 16 teachers, 24 students and two
management teams of selected schools, one in Manaus and another in the town of Iranduba.
Research methodology selected was based on literature review and analysis, and field survey,
through questionnaires, focus groups and interviews, constituting a field of research that
encompassed contributions and implications of training workshops for teachers based on a
government initiative. The results of the research, beyond the evaluation of workshops,
culminated in the structuring of a proposal for continued education for teachers in the
environmental context.

Keywords: Public education. Continued education. Teachers' work.
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1 INTRODUCAO

O tema das mudancas climaticas estd repercutindo em todos os meios de
comunicagédo. Constantemente, observamos nos canais de televisdo, nos jornais e na internet
discussbes e debates sobre a importancia deste assunto. A discussdo é significativa, pois é
uma forma de tentar despertar na sociedade a necessidade de melhor compreender este
fendmeno. A escola, que pode ser um dos espacgos privilegiados para proporcionar este
esclarecimento, ndao tem conseguido discutir com propriedade a tematica. Assim, ha a
necessidade de formacdo continuada especifica para que os professores possam ampliar suas
fontes de consulta sobre diversos temas, para melhor compreender os fenbmenos e dar
significacdo as abordagens que serdo trabalhadas em sala de aula.

Assim, a relevancia da formacgédo de professores de ciéncias é indiscutivel perante
este tema. Pesquisas realcam que os modelos de formacdo, que sdo oferecidos na maior parte
dos cursos de licenciatura, apresentam diversos problemas, gerando reagées no modo como
os futuros docentes sdo formados e, consequentemente, trabalham em sala de aula
(LONGUINI; NARDI, 2004).

Dentro deste contexto, a formacdo de professores deve ser concebida como um dos
componentes de possiveis mudancgas, em conexdo estreita com outros setores e areas de
intervencdo, e ndo como uma espécie de condicdo prévia de mudanca. A formacao nédo se
faz antes da mudancga, faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovagédo e de procura dos
melhores percursos para a transformacao da escola.

Sendo uma componente importante dentro desta proposta de mudancas na escola, a
formacdo continuada é um fator primordial no desenvolvimento de novos saberes e préaticas
docentes. Na sociedade contemporanea, muitos avancos produzem novos temas e acontecem
de forma acelerada nos setores tecnoldgicos, econdmicos, cientificos, culturais e
educacionais. E na escola, temas como o das mudancas climaticas ainda caminham em
passos amiudes, necessitando que os professores de ciéncias busquem enfrentar os desafios
de como transformar suas praticas e métodos em abordagens atuais. Segundo Delizoicov et
al. (2007) disponibilizar o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em grande
escala é um desafio que deve ser enfrentado com praticas docentes atualizadas. Mas, como
esta a pratica docente no Ensino de Ciéncias?

Dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) (2006),
apresentam os resultados em Ciéncias, onde o Brasil estd entre os paises com desempenho

em nivel mais baixo, assim como a Indonésia, a Tunisia, a Argentina e a Colémbia. Isso foi
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perceptivel durante a vivéncia profissional em escolas da rede publica de ensino, pois, foi
possivel perceber que no Estado do Amazonas sdo poucas escolas que promovem a
discussdo em sala de aula sobre questdes cientificas regionais imbricadas nas mudancas
climéticas. E essa afirmativa se constata mais uma vez com dados do PISA (2006) que em
Ciéncias e Matematica, os alunos das regides Norte e Nordeste possuem desempenho abaixo
da média nacional. Teoricamente, a partir destes dados, pode-se dizer que ha estudantes que
ndo sdo capazes de sequer apresentar explicacdes cientificas Obvias e tirar conclusbes de
evidéncias explicitamente apresentadas: 61% dos alunos brasileiros integram esse grupo.

Desta forma, pensa-se que ndo hd como melhorar esses indicadores educacionais se
ndo forem desenvolvidas varias aces. Destaca-se um trabalho de formacéo continuada para
os professores atuarem com mais eficiéncia e eficacia na sua pratica docente. Dentre varias
propostas para minimizar os problemas da pratica pedagogica e apropriacdo de saberes de
ciéncias, a formacdo continuada é um dos possiveis nortes a serem seguidos e que deve ser
aprimorada constantemente. Um exemplo a ser analisado € a contribuicdo firmada na
parceria entre a Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
(SDS) e a Secretaria de Estado de Educacédo e Qualidade de Ensino (SEDUC) em realizar as
oficinas de formacao aos professores de escolas estaduais selecionadas.

Diante das dificuldades existentes dentro da formacao de professores sugere-se que
se trabalhe com temas geradores no Ensino de Ciéncias, e assim, aponta-se uma proposta
para tratar um tema polémico e importante na atualidade: a questdo das mudancas
climaticas. Para tanto, a identificacdo desse trabalho deu-se por meio da presenca de alguns
elementos que foram vivenciados neste processo, adquirido durante o periodo em que se
trabalhou na area educacional, tanto na esfera estadual como na municipal. Nesta época se
pode perceber a falta de temas geradores ligados a questdes importantes da ciéncia nas aulas.
Percebeu-se a falta de articulacdo na préatica docente sobre questdes como energia nuclear,
questdes ambientais, astronomia e, especialmente, a questdo das mudancas climaticas. As
inimeras deficiéncias observadas nas escolas levaram-se a repensar que tipo de formacao se
estd proporcionando aos professores. Além do mais, verificou-se a necessidade de ser
oferecida a qualificacdo das informacdes prestadas, que poderia se dar por processos de
formacdo continuada dos docentes.

Para preencher essa lacuna estdo sendo realizadas no Estado do Amazonas por meio

da SDS, oficinas de formagdo trabalhadas em conformidade com a Politica Nacional de
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Educacdo Ambiental (PNEA)® tendo como principios basicos: a formacao continuada para
melhoria da préatica docente de professores do Ensino Fundamental e Médio com relacdo ao
tema mudancas climaticas, e a alteracdo comportamental dos individuos em relagcdo ao meio
ambiente, objetivando a formacéo de atitudes responsaveis.

Assim sendo, a SDS ofereceu oficinas de formacao para professores, desenhadas a
partir de um modelo dindmico de aprendizagem, no qual novas habilidades e competéncias
deveriam ser construidas e adaptadas a realidade de uma sociedade em constante mudanga.
Essa experiéncia de formacdo foi realizada no triénio 2008, 2009 e 2010 visando a
incorporacdo das questdes das mudancas climaticas em atividades pedagdgicas nas escolas
publicas no Estado do Amazonas. Assim, dessas atividades proporcionadas pela SDS surgiu
0 seguinte questionamento: Quais as contribuicGes que o processo das oficinas de formacéo
de professores em mudancas climaticas trouxe de melhoria na pratica docente? Em virtude
de toda a importéncia das atividades desenvolvidas pela SDS na formacgédo continuada de
professores, algumas questbes norteadoras foram formuladas como complemento das
incertezas e duvidas sobre 0 objeto. As questes foram: a) quais as implicacdes das questdes
ambientais sobre o processo de formacdo dos professores a partir das oficinas aplicadas pela
SDS? b) quais as contribuigdes das oficinas no trabalho docente em relacdo a abordagem do
tema mudancas climaticas? ¢) como gerar informagcfes para subsidiar uma proposta
pedagdgica no &mbito da formacgédo continuada de professores da rede publica de ensino do
Estado do Amazonas?

A partir dessas questdes norteadoras delineou-se o principal objetivo desta pesquisa:
avaliar as oficinas de formacdo para professores sobre mudancas climaticas, atuantes no
Ensino Fundamental e Médio, realizadas pela SDS em 2009 no municipio de Iranduba, em
2010 em Manaus, ambos no Estado do Amazonas. Para alcancar esse propoésito, foram
delineados os seguintes objetivos especificos: a) verificar, a partir da aplicacdo das oficinas
da SDS, as implicacbes das questbes ambientais sobre o processo de formacdo dos
professores; b) levantar as contribui¢cbes das oficinas no trabalho docente em relagcdo a
abordagem do tema mudangas climéticas; c) gerar informacdes para subsidiar uma proposta
pedagdgica no ambito da formacdo continuada de professores da rede publica de ensino de
Estado.

! A PNEA estabelecida pela Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, preconiza competéncias politico-administrativas
e as atribuicBes formadoras dos entes, instituicbes e organizagcBes que atuam no caminho da educacédo
ambiental no pais.
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A pesquisa revestiu-se de fundamental relevancia, ja que prop6s novas ideias para a
formacdo continuada de professores de ciéncias a partir desta avaliacdo. 1sso se configura
numa justificativa social que se apdia nas questdes ambientais, propondo estratégias e
mudangcas e ainda, pelo esforgo de realizar estudos no &mbito do processo educativo.

A justificativa cientifica surgiu pela possibilidade de analisar e recontextualizar
ideias sobre a pratica pedagdgica docente, de forma a produzir reflexdes que serdo
apresentadas e publicadas frente a comunidade cientifica. A justificativa pessoal deu-se pela
vivéncia, aprendizado e maturidade desenvolvida neste percurso. Como profissional
envolvida com a docéncia e a pesquisa, espera-se poder contribuir com uma prética
pedagogica fundamentada e coerente tanto com 0 que Se pesquisa, quanto com 0 que se
aprende na experiéncia do dia a dia.

Este trabalho estd estruturado além desta introducdo, em mais quatro segdes e
referéncias. Na se¢do Revisdo da Literatura foram abordados os temas: “Ensino de Ciéncias,
Educacdo para a Sustentabilidade e a Formacéo de Professores, desmembrando-se nos itens:
Ensino de Ciéncias e a Educacdo para a Sustentabilidade — a década UNESCO”; a
importancia da formacgdo continuada de professores no Ensino de Ciéncias e Educagéo
Ambiental: mudancas climaticas como tema para o Ensino de Ciéncias; mudancas
climéticas: breve historico, origem tedrica e controvérsias, bem como, tema atrativo na
formacdo continuada de professores para a abordagem da tematica ambiental e, finalizando
0 capitulo, a relevancia da avaliacdo no contexto formativo.

Na secdo Metodologia, o trabalho aborda o percurso metodologico em relacdo a
abordagem da pesquisa, método e analise dos dados, analise documental, técnicas utilizadas,
0 universo e a amostragem, bem como a defini¢do da amostra.

No item Resultados e Discussdo versa sobre a analise, discussdo e resultados e na
sequéncia, apresenta-se a proposta de formacdo continuada para professores no contexto
ambiental. Em seguida, as consideracdes finais, as referéncias e os apéndices. Desta forma,

adentrar-se-a ao préximo item da Dissertacao.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Ensino de Ciéncias, Educacgéo para a Sustentabilidade e a Formacé&o de Professores

Esta secdo aborda aspectos sobre o Ensino de Ciéncias e a questdo da Educacédo para
a sustentabilidade. A nossa perspectiva € apontar a importancia da formacdo continuada de
professores que participaram das oficinas de formacdo, bem como algumas tendéncias
investigativas como alternativas e suporte para o trabalho com a Educacdo Ambiental e,
especificamente, a questdo das mudancas climaticas como tema gerador para o Ensino de
Ciéncias.

2.1.1 O Ensino de Ciéncias e a educacdo para a sustentabilidade: a década da
UNESCO

O Ensino de Ciéncias é algo relevante dentro de um mundo contemporaneo e
altamente desenvolvido tecnologicamente. Tratar ciéncia na escola € discutir e debater com
os alunos temas ligados a ciéncia e suas implicacGes na vida.

Entdo, ao ensinar Ciéncias é recomendavel que se adotem estratégias pedagogicas, de
modo significativo e interessante a todos indistintamente, atendendo a quantidade (todas as
camadas sociais) com qualidade (com ensino centrado na compreensdo do fato cientifico),
colocando a prética social como ponto de partida e de chegada. A escola busca ensinar
ciéncia tomando o contexto como fonte de inspiracdo para a determinacdo dos contetdos
cientificos e técnicos a serem trabalhados pela comunidade escolar sob orientacdo e
mediacdo do professor e, por fim, criar condi¢bes para a formagdo do espirito cientifico
como etapa, para além do senso comum das pessoas. Assim, o Ensino de Ciéncias procura
proporcionar a todos os cidaddos, conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades necessarias para se orientarem em uma sociedade complexa, compreendendo o
gue se passa a sua volta (CHASSOT, 2003).

Na sociedade contemporanea se discute muito sobre a questdo da sustentabilidade e
de se construir um conceito sobre desenvolvimento sustentavel, dentro do enfoque das
questdes ambientais. Muitos especialistas reconhecem a urgéncia e relevancia desses
conceitos dentro de praticas emergenciais, recomendando sempre o equilibrio entre as
dimensdes ambientais, econdmicas e sociais. Para que esse compromisso seja assumido,

precisa-se incorporar nas a¢fes educativas a situacdo que o mundo estd vivendo, abrindo
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espacos para essa discussao nos ambientes educativos formais e informais ligados ao Ensino
de Ciéncias.

O conceito de desenvolvimento sustentavel é definido pela Comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente - CMMAD, como “aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade das geragdes futuras atenderem as suas préprias
necessidades”, é entendido ainda, como um modelo de desenvolvimento que contempla de
forma integrada, articulada e transparente as questdes econdmicas, sociais e ambientais.
Pode-se dizer que o desenvolvimento sustentavel € um conceito em construcéo, e seu ponto
de partida foi o compromisso politico internacional com um modelo de desenvolvimento
que contabilize as necessidades de crescimento com a reducdo da pobreza e a conservacgao
ambiental (BARBIERI, 2007). Um dos desafios sociais do setor educacional é propiciar as
futuras geracdes condicdes satisfatorias de qualidade de vida, alinhando a conservacdo dos
recursos naturais e o desenvolvimento sustentavel.

O termo sustentabilidade aplicado a causa ambiental surgiu como um conceito
tangivel na década de 1980, cunhado por Lester Brown. A definigdo que acabou se tornando
aceita internacionalmente representa o seguinte: Diz-se que uma comunidade € sustentavel
quando satisfaz plenamente suas necessidades de forma a preservar as condi¢fes para que as
geracbes futuras também o facam. Da mesma forma, as atividades processadas por
agrupamentos humanos ndo podem interferir prejudicialmente nos ciclos de renovacéo da
natureza e nem destruir esses recursos de forma a privar as geracbes futuras de sua
assisténcia.

O debate sobre as questdes ambientais foi incorporado definitivamente a agenda
internacional na década de 70 (CARVALHO, 2004) e a partir dai, se tem a mobilizacdo de
diversos setores da sociedade para discussdo, na busca de solucdes para os problemas
identificados. Neste contexto, uma das questdes mais recentes incorporadas nessa agenda
foram os desafios impostos pelas mudancas climaticas.

A necessidade da tematica ambiental, inserida no contexto educativo, surgiu em
1972, na Conferéncia sobre Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, Suécia.
Desse evento surge a Declaracdo sobre o Meio Ambiente Humano que teve como objetivo
sensibilizar os governos para adotar politicas ambientais, que educasse o cidaddo para a
compreensdo e 0 combate a crise ambiental no mundo.

Em 1975, surge a Carta de Belgrado dentro do Encontro Internacional sobre
Educagdo Ambiental, culminando na formulacéo de principios e orientagdes para se elaborar

um programa de Educacdo Ambiental, o qual deveria ter o carater continuo, interdisciplinar,
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integrado as diversidades regionais dos locais onde seriam desenvolvidos. Nesse mesmo
ano, a UNESCO com a colaboracdo do Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
- PNUMA realizou uma pesquisa sobre as necessidades e prioridades internacionais em
matéria de Educacdo Ambiental, com a participacdo de 80% dos seus Estados Membros. As
pesquisas demonstraram que o interesse pela Educacdo Ambiental era muito desigual. As
principais necessidades apontadas eram a elaboracdo de planos de estudos, métodos
didaticos e formacdo de pessoal. A Educacdo Ambiental tem como principal objetivo a
compreensdo por parte do ser humano, da complexa natureza do meio ambiente e a
percepcao da interdependéncia dos elementos ambientais no espago e no tempo.

Em 1979, foi realizada a | Conferéncia sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi,
Gedrgia, considerado o mais importante evento para a evolucdo da tematica no mundo. Na
oportunidade a Educacdo Ambiental (EA) foi definida como uma dimensdo dada ao
conteido e a pratica da educacdo, com recomendagdes para a resolucdo dos problemas
ambientais por meio de enfoques participativos e interdisciplinares.

A Educacdo Ambiental no Brasil iniciou na década de 80, com o Conselho Nacional
do Meio Ambiente - CONAMA estabelecendo diretrizes para sua implementacdo nos
curriculos escolares aprovadas pelo MEC.

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 225, Capitulo VI — Do meio
ambiente, inciso VI) destaca a necessidade de promover a Educacdo Ambiental, em todos 0s
niveis de ensino, e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente.

Durante a realizacdo do Férum Global no Rio-Eco 92 foram reafirmados os
compromissos internacionais € nacionais por meio do “Tratado de Educacdo Ambiental para
as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global” que destacou a Educagdo Ambiental
como um ato politico baseado em valores para a transformacdo social. A Conferéncia da
ONU no Rio, em 1992 veio despertar a atencdo para a problematica na educacdo de modo a
demonstrar o contexto da sustentabilidade e de relacionar o aspecto econémico com 0s
habitos culturais e o cuidado pelo universo e seus recursos naturais. A educacao exerce um
papel fundamental nesse contexto, tendo o maior investimento no processo de formagao de
professores e na implementacao de novas praticas.

Percebe-se que aconteceram varios eventos cientificos e de mobilizacdo social como
seminarios, encontros, conferéncias, congressos sobre a inclusdo da tematica da Educagéo
Ambiental nas politicas publicas dos diversos paises, desde entéo.

Em 1996, o Ministério da Educacdo lancou Pardmetros Curriculares sinalizando para

que a EA fosse inserida e discutida no curriculo.
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Em 1997, foi sancionada a Lei Federal 9.795 que instituiu a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental. Essa lei preconiza que a EA deva ser um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar articulada em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Em 2008, o Estado do Amazonas instituiu a Lei 3.222 que regulamenta a Politica
Estadual de Educagdo Ambiental. Essa lei assegura a implementagdo da Educagéo
Ambiental no Estado e seu Art. 6° da as seguintes competéncias:

| —ao Poder Publico: garantir as politicas de Educacdo Ambiental em todos os niveis
e modalidades de ensino, engajando a sociedade na preservacdo, conservagao, recuperagao e
melhoria do meio ambiente;

[l — aos oOrgdos integrantes do Conselho Estadual do Meio Ambiente do Estado do
Amazonas — CEMMAM: promover a¢6es de Educacdo Ambiental integradas aos programas
de preservacéo, conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

VI —a Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas -
CIEA: assessorar 0s 6rgdos ambientais e de educacdo na elaboracdo e avaliagdo de
programas e projetos de Educacdo Ambiental bem como propor linhas prioritarias de acéo.

Mesmo com todos esses avangos, em nosso pais, a Educacdo Ambiental encontra
dificuldades para ser difundida e trabalhada na préatica. A legislacdo recomenda que se
trabalhe a Educacdo Ambiental como tema transversal e muitas vezes se percebe que a
tematica é trabalhada em conteudos apenas de Ciéncias e Biologia. Portanto, a Educacao
Ambiental deixa de cumprir sua finalidade, que é levar aos cidadaos a questdo dos valores,
atitudes e mudancas de comportamentos.

O tema das mudangas climaticas ganhou impulso no Brasil principalmente a partir do
ano de 1992, com a instituicdo da Convencdo-Quadro das Nacdes Unidas sobre Mudancgas
Climaticas — CQNUMC no ambito da realizacdo da Ec092. Um dos marcos de maior
relevancia, desde entdo, foi o estabelecimento do Protocolo de Quioto, em 1997, o qual
definiu obrigacbes de reducdo das emissdes de gases de efeito estufa para os paises
industrializados, e o reconhecimento das “responsabilidades comuns, porém diferenciadas”
entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Como se detalhara no capitulo 3, o tema
das mudancas climaticas vem se desenvolvendo na esfera cientifica, em especial, desde
muito antes, culminando com a adoc¢do de uma Convencdo das Nacgdes Unidas para tratar
politicamente do tema.

Diante desse cenario, surgem 0S pressupostos necessarios para promover uma

educacgdo para a sustentabilidade considerando a totalidade dos aspectos ambientais (0 que
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implica o relacionamento entre as diferentes disciplinas cientificas para um conhecimento
integrado que resolva esses problemas); entender a educagdo como processo permanente,
com carater “formal” e “informal” utilizando-se de diferentes meios; buscar o uso das
experiéncias das pessoas no local para a efetivacdo de alternativas solidarias (tendo
apreendido, no entanto, embora provisoriamente, as relagdes entre o local, o nacional e o
mundial, enfatizando-se a complexidade dos problemas e solucdes); aplicar uma abordagem
interdisciplinar, reconhecendo a especificidade de cada disciplina, de modo que se adquira
uma perspectiva global e equilibrada, presentes no Tratado de Educacdo Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, firmado no Férum Global (1992) e no
Manifesto — “Compromisso por uma Educagdo para a Sustentabilidade” - proposto no IlI
Seminario Ibérico Ciéncias, Tecnologia e Sociedade — CTS — no Ensino das Ciéncias
(2004), preveem o restabelecimento da ética, a revitalizagdo de valores e a preservacdo da
cultura.

Dentro do processo de Educacéo, encontra-se 0 Ensino de Ciéncias e a possibilidade de
se articular uma educacéo pela sustentabilidade. Para tanto, o Ensino de Ciéncias deveria ter
inicio logo nas primeiras series do Ensino Fundamental. Desta maneira podera possibilitar
condicdes para que o sujeito da aprendizagem exerca sua cidadania.

“Para o exercicio pleno da cidadania, um minimo de formacéo basica em ciéncias
deve ser desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor
compreenséo da sociedade em que vivemos” (DELIZOICOV et al., 2007). E consensual que
os professores de ciéncias, ou de algumas das ciéncias precisam ter o dominio de teorias
cientificas e de suas vinculacbes com as tecnologias, com o desempenho docente e com 0
conjunto de saberes e praticas tanto dos professores como dos alunos (DELIZOICQV et al.,
2007).

A acdo dos seres humanos pode gerar problemas sociais e de forma coletiva afetam
os individuos. Mas, neste processo, ndo se pode deixar de refletir que o individuo sozinho
pode gerar seus proprios problemas a outros individuos. Percebe-se que existe uma cadeia
sistémica em que o sujeito influéncia a sociedade e a sociedade influéncia o sujeito. E todos
influenciam o ambiente em que vivem. A partir deste papel do individuo na sociedade faz-se

importante discutir a formacéo continuada de professores no Ensino de Ciéncias.
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2.1.2 A importancia da formagéo continuada de professores no ensino de Ciéncias

As discussdes académicas sobre formagdo de professores (as) se consolidam em
diferentes focos de preocupacdo ambientais (NOVOA, 1992; SCHON, 2000; GOODSON,
1992; CONTRERAS, 1997; MARCELO, 1999; TARDIF, 2004). Desta forma, a formagéo
do professor configura-se como elemento de fundamental importancia, considerando que
suas concepcodes sobre Educacéo e sobre Ciéncia se traduzem em suas aulas e, dessa forma,
a compreensao da dindmica que se estabelece na formacdo docente é de grande relevancia
para 0s pesquisadores. Por isso, desejamos melhor entender alguns problemas hoje
encontrados na pratica pedagogica.

Percebe-se, no entanto, que embora os contetdos trabalhados nas disciplinas possam
dinamizar os componentes curriculares, se questiona o distanciamento deles com a realidade
dos estudantes. Além disso, a incorporacdo de temas contemporaneos como aqueles
vinculados a problematica ambiental também ficam distantes da escola. Talvez a proposta de
trabalho desenvolvida dentro das oficinas de formacdo possa diminuir essas distancias,
levando os professores a construirem seus conceitos numa perspectiva ambiental por meio
da compreensdo e importancia de se construir conjuntamente novos olhares para a
conservacdo das florestas e das acdes preventivas para desenvolver, quem sabe, reflexdes
sobre as mudancas do clima.

A formacdo continuada, como sua propria denominacdo indica, deve ocorrer
continuamente apds a formacdo inicial docente e ndo deve se restringir apenas a problemas
advindos da formacéo inicial dos professores, mas dos problemas encontrados no real e, que
ndo constam nos livros escolares muitas vezes. Precisa ser disponibilizada de maneira
permanente, e os professores, por decisdo prépria, devem frequentar para aperfeicoar sua
formacdo e sua atuacdo (MARCELO, 1999).

Ao discutir o processo de formacdo continuada, Leite (2003) aponta que:

A escola tem como um dos seus papéis bem definidos, o de produzir
conhecimentos. Juntamente com a escola, o professor deve ter uma postura de
educador e mediador na construgdo desse conhecimento e, portanto, deve se
preocupar muito com o que se aprende, 0 que se ensina, como ensina, como é seu
trabalho em sala de aula e, sobretudo, com a sua prépria formacdo permanente e
constante (2003, p.212).

Vérios autores analisam as tendéncias e concepcdes sobre como deve ser 0 processo
de formacdo de professores. Carvalho e Gil-Pérez (2001) analisando a formacdo de

professores de Ciéncias destacam a influéncia que os professores exercem no processo de
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implantagdo dos curriculos. Esses autores abordam diferentes aspectos da formagéo
referenciados no corpo de conhecimentos construidos pela pesquisa e destacam que a
ruptura com visdes simplistas sobre o Ensino de Ciéncias é a primeira necessidade
formativa, analisada e justificada pela pouca familiaridade com as contribuigdes da pesquisa
e inovacao didatica que os professores demonstram ao comentar o saber docente.
A formacdo de professores é a area de conhecimento, investigacdo e de propostas
tedricas e praticas, que no ambito da Didatica e da organizacdo Escolar estuda os
processos através dos quais os professores — em formagdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncia de aprendizagem por
meio das quais adquirem ou melhoram 0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicdes. Ela é que Ihes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento

do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo que os alunos recebem (MARCELO, 1999, p. 26).

Galiazzi et al. (2007) analisando o Ensino de Ciéncias afirma que a escola enquanto
espaco privilegiado para discussdo, compreensdo e apropriacdo de conceitos a respeito das
relagBes entre ser humano e meio ambiente requer que o ensino seja utilizado para praticas
sociais participativas, com a insercdo de contetdos relacionados ao consumo exagerado,
degradacdo e desequilibrio ambiental, dentre outros, de modo a identificar solucbes para
essas problematicas, visando a conservacédo da sociobiodiversidade.

Isso também vale para a abordagem das mudancas climaticas quando hd um
compromisso explicito dos professores com o processo de formacao dos estudantes, a fim de
proporcionar a percepcdo desse problema e de fomentar atitudes e comportamentos
favoraveis a diminuicdo dos impactos.

Neste momento as varidveis serdo apresentadas para serem consideradas nas
discussdes sobre formacao docente, segundo Tardif (2004) que podem vir a ser um norte sob
a forma de reflexdes para a melhoria da pratica pedagdgica em funcao da questdo ambiental:

v Saberes pessoais (familia, ambiente de vida). E preciso na prética pedagdgica
saber valorizar os saberes pessoais dos professores para que 0S mesmos
atentem para esta forca motriz presente nos préprios alunos. Os
conhecimentos prévios, em algum momento, ja estiveram lidando com
questdes ambientais.

v Saberes provenientes da formacdo escolar anterior (escolas primarias e
secundérias, outros estudos ndo especializados). E preciso valorizar a base
escolar, mesmo com todas as deficiéncias para resgatar conceitos e

conhecimentos que possivelmente foram trabalhados sobre o ambiente.
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Saberes da formacéo profissional (cursos de formacéo inicial e continuada)
referem-se as ciéncias da educacao (psicologia, sociologia, historia, didatica)
e as ideologias pedagogicas (abordagens comportamentalistas, pedagogias
ndo-diretivas, construtivismo). Esta variavel é uma base da escola, que deve
ser melhorada, pois séo as areas diferentes que deveriam convergir de forma
interdisciplinar entre os professores no planejamento das aulas.

Saberes disciplinares (cursos de formacgdo inicial) referem-se ao
conhecimento acerca da matéria a ser ensinada (lingua portuguesa,
matematica, fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, artes, educacao
fisica). Aspecto importante que poderia ser fundamental no trabalho com
temas geradores como a questdo climatica. Perpassa a necessidade de se
reformular até mesmo ementas e disciplinas em funcdo de se remodelar
aspectos negativos ou superficiais.

Saberes curriculares (parametros e propostas curriculares oficiais, livros
didaticos, projeto politico pedagogico da escola, planos de ensino das
diferentes disciplinas). Aspecto mediador e que necessita ser articulado a
pratica docente. Devem-se levar em consideracao os pressupostos filoséficos
e normativos respeitando cada contexto e seus problemas ambientais.

Saberes experimentais: decorrem do exercicio da profissdo. Correspondem a
um saber “formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao

processo de validacdo constituido pela patria cotidiana”.

forma demonstraram-se resumidamente, como as varidveis a serem

consideradas nas discussdes sobre formacdo docente, segundo Tardif (2004) podem vir a ser

refletidas de forma articulada com as questdes ambientais. Uma anélise mais aprofundada

pretende ser desenvolvida mais especificamente durante a pesquisa de campo.

Autores como Gil-Pérez et al. (2000) e Praia et al. (2000), constataram que as

percepcbes dos professores de Ciéncias de diferentes paises sobre a situagdo do mundo

apresentavam graves caréncias. Gil-Pérez et al. (2003) propuseram uma oficina dirigida a

professores de Ciéncias em formacdo continuada que favoreceu a analise dos problemas e

desafios que a humanidade tem de enfrentar e contribuiu para uma transformacgdo das

concepcOes docentes sobre o planeta levando-os a adocdo de atitudes de intervengéo

conscientes. Desta forma, enfatiza-se a importancia de atividades formativas que proponham

praxis pedagdgicas realizaveis de acordo com cada contexto.
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Atualmente, o MEC desenvolve os seguintes programas para formagao continuada de
professores das redes publicas de educagdo:

1. Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores de Educacdo Basica,
cujo objetivo é contribuir para a melhoria da formacéo dos professores e dos alunos, num
trabalho conjunto com as universidades, centros de pesquisa e desenvolvimento da
educacéo;

2. Pro-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo, programa na
modalidade a distancia que busca a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita
e matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

3. Pré-Licenciatura, programa de formacdo inicial dos professores que nao
possuem a habilitacdo legal necessaria. E desenvolvido em parceria com as Secretarias de
Educacdo Basica, de Educacdo a Distancia e de Educacdo Superior do MEC, junto as
instituicOes de ensino superior (IES) publicas, comunitarias e confessionais;

4. Proinfantil, curso de nivel médio a distancia, na modalidade Normal. Destina-
se aos professores da educacdo infantil em exercicio nas creches e pré-escolas das redes
publicas;

5. Programa Etica e Cidadania. Construindo Valores na Escola e na Sociedade,
fundamentalmente desenvolvido nas areas de educacdo infantil e educacdo fundamental,
trabalha préaticas pedagogicas que conduzam a consagracdo da liberdade, da convivéncia
social, da solidariedade humana e da promocéo e inclusao social;

6. Programa de Incentivo a Formacdo Continuada de Professores do Ensino
Médio, que tem por objetivo cadastrar instituicdes de ensino superior, publicas e privadas,
sem fins lucrativos para realizacdo de cursos de formagdo continuada para professores em
exercicio nas redes estaduais. Um conjunto de acdes de melhoria da qualidade do ensino,
com a oferta de cursos de formacdo continuada para professores nas areas de Quimica,
Fisica, Biologia, Matematica, Historia, Geografia e Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola.

Todos esses programas visam auxiliar os Estados e Municipios a cumprirem a
legislacdo (BRASIL, 2007). A dimensdo dessas iniciativas sera analisada no ambito desta

pesquisa, bem como a proposta de fundamentacéo para as praticas pedagdgicas.
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2.1.3 Educacdo ambiental: as mudancas climéaticas como tema para o ensino de

Ciéncias

No Brasil, especialmente nas décadas de 70 e 80, o debate ambiental se inseriu no
contexto da sala de aula através de a¢des de Educacdo Ambiental com temas relacionados
aos principios e nog¢des de ecologia numa abordagem teorica superficial (LISBOA et al.,
2007).

Os anos 90 formam um marco significativo para a abordagem das questdes
ambientais no meio escolar: em 1994 houve a elaboracdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental. Em 1996, o Ministério da Educacdo define e divulga os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN que trazem o tema meio ambiente como um tema transversal e
é instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, Lei 9795/1999).

Esse quadro favoreceu a adogéo e incorporagdo das questdes ambientais no contexto
escolar. A exemplo da iniciacédo cientifica que € um processo desenvolvido de modo que
leve o aluno a aprimorar o pensamento reflexivo e adquirir habilidades e atitudes cientificas
a partir de condicOes estimuladoras tanto em aspectos praticos como em aspectos teoricos.

Quanto a problematica especifica das mudancas climaticas, observa-se a
implementacao de acBes no sentido de abordar esse tema em diversos contextos, a exemplo
da articulacéo entre Ministério da Educacdo e Ministério do Meio Ambiente na formacao de
educadores e educadoras ambientais em consonancia com o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental - PNEA. Ambos atuam juntos, dentro de uma perspectiva critica e de
uma visdo sistémica e permanente do processo educacional, em detrimento de cursos
pontuais ou de um ativismo vazio (SORRENTINO, 2005).

Para entender como as mudancas climaticas podem ser um tema relevante para o
Ensino de Ciéncias € preciso conhecer um pouco sua historia, origem tedrica e

controvérsias.
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2.1.4 As mudancas climaticas: breve historico, origem tedrica e controvérsias

O clima se encontra numa dindmica constante; ao longo de bilhdes de anos de
existéncia da Terra, ele tem mudado muitas vezes em resposta a causas naturais.
Atualmente, muito se divulga sobre as mudancas climaticas, e isso nos remete ao fenémeno
do aquecimento global, que representa 0 aumento da temperatura média da superficie
terrestre.

A suposta causa dessa recente mudanca climatica global é atribuida as atividades
antrépicas? causadoras de emissdes de gases do efeito estufa (GEE), notadamente o dioxido
de carbono (CO,), cuja concentracdo na composicdo da atmosfera tem sofrido progressivo
incremento, decorrente principalmente da crescente queima de combustiveis fosseis e da
pratica do desmatamento e das queimadas.

Em 1753, iniciaram-se os estudos sobre o CO,, quando este gas foi descoberto pelo
fisico e quimico Joseph Black. A primeira constatacdo da relacdo dos gases na atmosfera e
do aumento da temperatura da terra, mais tarde designado como “efeito estufa”, é creditada
ao matematico e fisico francés Joseph Fourier, em 1824 (OLIVEIRA; VECCHIA, 2009).

Em 1896, o quimico sueco Svante Arrhenius foi o primeiro cientista a quantificar os
impactos do CO, no efeito estufa terrestre, sugerindo que variagcdes na concentracdo desse
gas poderiam ter exercido grande influéncia nas mudancas do clima passado. Logo apds, ele
se tornou o primeiro a predizer a possibilidade do aquecimento global antropogénico.

Em 1938, o engenheiro inglés Stewart Callendar contribuiu com o estabelecimento
do conceito do efeito estufa, que sugeriu o efeito do gas carbdnico proveniente de queima de
combustiveis fosseis nas alteracbes do clima e aumento da temperatura média global
superficial.

A concentracdo do gas carbdnico atmosférico teve suas primeiras medicdes somente
em 1958, realizadas pelo cientista norte-americano Charles David Keeling, no vulcdo de
Mauna Loa, na grande ilha do Hawaii (OLIVEIRA; VECCHIA, 2009).

Na década de 70, o tema das mudancas climéaticas e do aquecimento global
antropogénico foi despertando bastante interesse da esfera politica mundial.

Consequentemente ficava evidenciada a crescente participacdo dos governantes no que se

2 Relativo as modificacBes provocadas pelo homem no meio ambiente (Dicionario eletrénico
Houaiss da Lingua Portuguesa 3.0)
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refere as acOes politicas de incentivo e/ou imposicdo de atitudes de mitigacdo dos efeitos dos
GEE.

Dando o respaldo cientifico necessario para tomada de decisbes, verifica-se
igualmente a massiva presenca e atuacdo da Ciéncia, que desde o inicio da discussdo
internacional vem contribuindo com o melhor entendimento da dindmica climatica e da
relacdo das atividades humanas e seus respectivos efeitos no clima (OLIVEIRA; VECCHIA,
2009).

Em 1979, a crescente preocupacdo da comunidade cientifica com as questdes
climaticas, culminou com a “Primeira Conferéncia Mundial do Clima”, de carater
essencialmente cientifico, onde se alertou que a expansao continua das atividades humanas
na Terra poderia causar mudancas regionais e ate mesmo globais no clima.

Em 1988, o “Painel Intergovernamental Sobre Mudangas Climaticas”, reconhecido
pela sua sigla em inglés IPCC (Intergovernmental Panel on Climate Change) foi
estabelecido pelas NacGes Unidas, por meio de duas de suas organizagdes: o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA, juntamente com a Organizagédo
Meteorologica Mundial - OMM. O intuito da ONU era instituir um 6rgdo que pudesse
oferecer pareceres cientificos independentes a serem direcionados a tomadores de decisao na
questdo das mudancas climaticas.

Em 1990, foi realizada a Segunda Conferéncia Mundial do Clima apresentando uma
abordagem mais politica que a primeira edicdo. No mesmo ano ainda, pouco antes da
Conferéncia, o Primeiro Relatério de Avaliacdo do IPCC foi concluido, servindo de base
para a Convencdo, Quadro das Nacdes Unidas sobre a Mudanca do Clima - CQNUMC,
tratado internacional resultante da Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e
0 Desenvolvimento - CNUMAD. Esse evento foi realizado em 1992 no Rio de Janeiro e
conhecido popularmente como “ECO-92”, “Ri0-92” ou ainda “Cuapula da Terra”. O
Segundo, Terceiro e Quarto Relatorios do IPCC foram publicados em 1995, 2001 e 2007,
respectivamente.

Segundo modelagens do IPCC sobre os impactos esperados das mudancas climaticas,
estimou que até o fim deste século a temperatura da terra deve subir entre 1,8°C e 4°C, 0 que
aumentaria a intensidade de tufdes e secas. Nesse cenario, um terco das espécies do planeta
estaria ameacado. Populagdes estariam mais vulnerdveis a doencas e desnutricao.

O grupo de cientistas do Painel Intergovernamental também calculou que o
derretimento das camadas polares pode fazer com que 0s oceanos se elevem entre 18cm e

58cm até 2100. Desta forma, pequenas ilhas podem desaparecer e obrigar centenas de
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milhares de pessoas a engrossar o fluxo dos chamados "refugiados ambientais” - pessoas que
séo obrigadas a deixar o local onde vivem em consequéncia da piora do meio ambiente.

A estimativa do IPCC é de que mais de 1 bilhdo de pessoas poderia ficar sem agua
potavel por conta do derretimento do gelo no topo de cordilheiras importantes, como o
Himalaia e os Andes. Essas cordilheiras geladas servem como 'depdsitos naturais' que
armazenam a agua da chuva e a liberam gradualmente, garantindo um abastecimento
constante dos rios que sustentam populacdes ribeirinhas.

Em seu segundo relatério, o IPCC alertou que partes da AmazOnia podem virar
savana. Em entrevistas com jornalistas, cientistas disseram que entre 10% e 25% da floresta
poderia desaparecer até 2080. O 6rgdo concluiu que existe uma possibilidade de 50% de que
a maior floresta tropical do mundo se transforme parcialmente em cerrado.

Ha riscos também para o Nordeste brasileiro, que poderia ver, no pior cenario, até
75% de suas fontes de agua desaparecer até 2050. Os manguezais também seriam afetados
pela elevagédo do nivel da adgua.

Certamente essa avaliacdo de alguns dos impactos € o que mais reforca a necessidade
de difusdo e compreensdo adequada do tema das mudancas climaticas no contexto da
educacdo ambiental, levando os formuladores de politica e tomadores de decisdo em ambito
local, regional e nacional a adotarem essa pratica.

Em 2007, para fazer um contraponto aos pareceres cientificos do IPCC, surgiu outro
painel cientifico internacional (NIPCC), formado por cientistas e estudiosos nao-
governamentais unidos no entendimento das causas a consequéncias das mudancas
climaticas. Uma vez que esse painel ndo estd associado a nenhuma agéncia ou 0Orgao
governamental e, também, pelo fato dos membros ndo estarem predispostos a acreditar que
as mudancas climaticas sdo causadas pelos GEE antropogénicos, o NIPCC se dispde a
oferecer uma “segunda opinido” das evidéncias revisadas e utilizadas pelo IPCC.

Os paises membros da Convengdo (CQNUMC) passaram a realizar a “Conferéncia
das Partes” (COP) anualmente a partir de 1995, sendo notdria sua terceira edigdo (COP-3),
realizada em 1997 na cidade japonesa de Quioto, a qual deu nome ao bastante conhecido
“Protocolo de Quioto”. Tal instrumento internacional constituiu-s& como a primeira
iniciativa internacional de adocdo de metas quantitativas de reducdo das emissbes dos gases
do efeito estufa.

Em 2009, foi realizada a “Terceira Conferéncia Mundial do Clima”, na cidade de
Genebra, Suiga, com o foco em cenarios futuros do clima e informagdes para os tomadores

de decisoes. E ainda nesse mesmo ano foi realizada a “Conferéncia das Partes” (COP-15),
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sediada em Copenhague, Dinamarca, quando se pretendia estabelecer um novo e ambicioso
acordo global para o pds-2012, ano em que o Protocolo de Quioto expirara.

Sem aprofundar-se nos argumentos cientificos favoraveis a aceitacdo do aquecimento
global antropogénico, liderados pela opinido do IPCC; nem nos argumentos céticos
liderados pelo NIPCC, foi possivel constatar através do topico anterior que a ciéncia das
mudancas climaticas estd envolvida em inUmeras incertezas, além de estar sujeita a
interesses politicos aparentemente ocultos (OLIVEIRA; VECCHIA, 2009).

A compreensdo e resolucdo de problemas ambientais requerem a aplicagdo do
melhor conhecimento cientifico disponivel, uma vez que lidar com os meios fisicos,
quimicos, biolégicos e sociais e suas inter-relagdes implica na manutencdo do equilibrio
ecoldgico, essencial a sobrevivéncia dos seres vivos, inclusive a espécie humana — com a
satisfacdo de suas necessidades. De tantas possiveis reflexdes, apenas uma conclusédo pode
ser aqui inferida: a controversa questdo das mudancas climaticas do aquecimento global
ainda né@o acabou, pois ha consenso cientifico estabelecido, porém, ela pode ser um tema

atrativo na formacao continuada de professores para uma abordagem da tematica ambiental.

2.1.5 Mudancas climaticas como tema atrativo na formacéo continuada de professores

A abordagem das mudancas climaticas no Brasil considera a regido amazoénica no
centro das discussdes devido a importancia do papel de sua biodiversidade e o valor em
potencial do servigco ambiental desempenhado pelos ecossistemas naturais ha manutencdo da
biodiversidade (FEARNSIDE, 2003). A maneira que esses dois fatores estdo incorporados
em decisdes sobre politicas publicas pode fazer uma grande diferenca na resiliéncia das
populacdes, dos recursos naturais e nos préprios instrumentos publicos frente as mudancas
climaticas e, consequentemente na sobrevivéncia da floresta amazbnica. E para
complementar esse fato, dados correntes indicam que as florestas tropicais estdo
desaparecendo a uma taxa de 5% por década (ISA, 2005, p. 479).

Essas discussdes mudaram a forma de se ver a regido que historicamente era visada
pela riqueza natural de suas florestas, abundancia dos recursos naturais, sua imensa area
geogréafica e a baixa densidade populacional que permitiriam abrigar grande contingente
populacional e suas diversas produgdes (RIBEIRO et al, 2003). Hoje, a principal
preocupacao estid em estabelecer formas para conservar a sociobiodiversidade e as areas de

cobertura vegetal densa.
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No Amazonas foi implementada uma iniciativa governamental por meio das
Secretarias de Estado do Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (SDS) e de
Educacdo e Qualidade de Ensino (SEDUC) para a promoc¢do da educagdo para a
sustentabilidade, considerada inovadora. Em 2007, a tematica das mudancas climaticas foi
incluida nesta pauta tornando-se uma preocupacdo emergente no ambito do Estado. Um
resultado disso foi a institucionalizacdo da Politica Estadual sobre Mudangas Climaticas,
Conservacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel (Lei N. 3.135 de 5 de junho de
2007) implementada pelo Centro Estadual de Mudangas Climéticas — Ceclima.

Varias agOes visando informar a sociedade sobre as mudancas no clima foram
apoiadas no eixo educacédo, capacitacdo e comunicacdo do Plano Nacional sobre Mudanca
do Clima (Decreto 6.263 de 21/11/2007) e no Programa Estadual de Educacdo sobre
Mudancas Climéticas instituido na Politica Estadual. Dentre essas a¢fes, em 2008 foi
implementado o Projeto de Formacédo de Professores em Mudangas Climéaticas — PFPMC
como proposta vinculada a esse Programa cujo principal foco de acéo consiste na difusdo de
informacbes sobre os impactos e consequéncias das mudancas climaticas por meio de
publicacbes, materiais bibliograficos e promocéao de atividades pedagogicas desenvolvidas
no contexto das oficinas de formacao docente.

O atual volume de publicacdes dos temas da colecdo para professores é quase nulo,
ficando evidente que carece de uma atuacdo técnica no aprimoramento da formacdo dos
professores com as problematicas ambientais consideradas uma preocupacao mundial.

Para tanto, o0 Governo Federal vem, desde o inicio da década de 1990, promovendo
algumas politicas ambientais, em que se destacam: a criacdo da Unidade de Assessoria para
Mudangas Climaticas; em 1999 foi organizada a Comissdao Interministerial de Mudanca
Global do Clima; no ano de 2000 foi criado o Férum Brasileiro de Mudancas Climaticas; em
2004 foi elaborado o Plano de Acédo para a Prevencdo e Controle do Desmatamento na
Amazonia Legal e no ano de 2007 ocorreu a aplicagdo do Programa Brasileiro de Alcool
Combustivel que, desde julho do mesmo ano esta adicionando 25% de alcool a gasolina
comercializada; no mesmo ano, a Cria¢do da Secretaria Nacional de Mudancas Climaticas e
Qualidade Ambiental.

O estado do Amazonas, por meio da Lei 3.135 de 5 de junho de 2007, instituiu a
Politica Estadual sobre Mudancas Climaticas, Conservagdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel que contempla sete programas, sendo que o de interesse direto nesta pesquisa é
0 Programa Estadual de Educacdo sobre Mudangas Climaticas. Este programa tem como

finalidade promover a difusdo do conhecimento sobre mudancas climéticas e o agquecimento
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global junto a rede de ensino existente no Estado e, em 11 de fevereiro de 2008 estabelece as
Normas e Procedimentos que disciplinam os Planos de Manejo Florestal Sustentavel em
Pequena Escala.

Para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, os PCN propdem conhecimento
em funcdo de sua importéancia social, de seu significado para os alunos e de sua relevancia
cientifico-tecnoldgica, organizado nos eixos tematicos “Vida Ambiente”, “Ser Humano e
Saude”, “Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo”. O aprendizado € proposto de forma
a propiciar ao aluno o desenvolvimento de uma compreensdo do mundo que lhes dé
condicdes de continuamente colher e processar informacdes, desenvolver sua comunicagéo,
avaliar situacGes, tomar decisdes, ter atuacao positiva e critica em seu meio social (BRASIL,
1998). Os referenciais para formacdo de professores Brasil (1999) ressaltam ainda, que a
formacdo continuada deve propiciar atualizacdo, aprofundamento de tematicas educacionais,
e apoiar-se numa reflex&o sobre a pratica educativa, promovendo um processo constante de
autoavaliacdo que oriente a construcdo continua de competéncias profissionais. O programa
de formacdo continuada para professores definido dentro dos PCN visava qualificar em
servico os professores do Ensino Fundamental, na respectiva area de atuacdo, como
diretrizes nacionais de organizacdo curricular para a educacdo béasica, oportunizando aos
educadores o conhecimento deste documento especifico por area, bem como dos temas
transversais para uma apreciacdo critica da sua viabilidade da insercédo e de adequacdes das
suas propostas pedagogicas na realidade escolar local para a melhoria do seu saber fazer no
contexto escolar.

Neste sentido, os temas da colecdo Educacdo para a Sustentabilidade utilizada nas
oficinas de formacdo de professores realizadas pela SDS foram trabalhados em
conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental que tem como finalidade
promover a mudanca comportamental dos individuos em relacdo ao meio ambiente,
objetivando a formacédo de habitos ambientalmente responsaveis no meio em que vivem.

Para que o conhecimento seja pertinente, a educacdo nas ciéncias deve torna-los
evidentes. E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto a fim de que adquiram
sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o proprio contexto, e 0 texto
necessita do contexto no qual se enuncia. Neste sentido, praticar a Educacdo Ambiental é
agir na complexidade. Um conhecer agindo e um agir conhecendo (MORIN, 2001). Por isso

o0 desenvolvimento da oficina de formacdao é tdo importante de ser avaliado.
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2.1.6 Relevancia da avaliagdo no contexto formativo

A origem da palavra avaliar, vem do latim a + valere, que significa atribuir valor e
mérito ao objeto em estudo. Portanto, avaliar € atribuir um juizo de valor sobre um processo
de afericdo da qualidade do seu resultado, porém a compreensdo do processo de avaliacao
no contexto educacional tem sido pautada pela l6gica da mensuracdo, isto €, o ato de avaliar
ao de “medir” os conhecimentos aprendidos pelos alunos.

Em nossa pesquisa 0 processo de avaliacdo consistiu na andlise das oficinas de
formacdo realizadas nas escolas publicas do Estado do Amazonas. Esse processo permitiu a
estruturacdo da proposta de formacdo continuada para professores visando a melhoria da
qualidade de ensino. Para Nerici (1982), a avaliacdo € o processo de ajuizamento,
apreciacéo, julgamento ou valorizacdo do que o professor tanto como o educando revelou ter
aprendido durante um periodo de estudo ou de desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem.

Para reforcar essa ideia, Gadotti (1991) diz que a avaliacdo é essencial a educacao,
inerente e indissociavel enguanto concebida como problematizacdo, questionamento,
reflexdo, sobre a acdo. Entende-se que a avaliacdo ndo pode morrer. Ela se faz necessaria
para que se possa refletir, questionar e transformar as acées.

No Brasil, a avaliacdo para a obtencdo de informacgdes qualificadas sobre as
dimensdes da realidade educacional, cabe ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica — SAEB, implantado pelo INEP em 1990, por meio dos resultados de seus testes
amostrais e de indicadores sobre o desempenho dos alunos, vem oferecendo subsidios para a
formulacdo, reformulacdo e monitoramento das politicas publicas e contribuindo para a
criacdo de uma cultura de avaliacdo nas redes e instituicdes de ensino, de modo a avancar na
melhoria da Educacdo Basica no Brasil.

Os métodos de avaliacdo ocupam, sem duvida, espaco relevante no conjunto das
praticas pedagdgicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem. Avaliar, neste
contexto, ndo se resume a mecanica do conceito formal e estatistico; ndo é simplesmente
atribuir notas, obrigatorias a decisdo de avango ou retencdo em determinadas disciplinas.
Para Oliveira (2003) as avaliacdes devem ser representadas como aqueles instrumentos
imprescindiveis a verificacdo do aprendizado efetivamente realizado pelo aluno, a0 mesmo
tempo em que fornecam subsidios ao trabalho docente, direcionando o esfor¢o empreendido
no processo de ensino e aprendizagem. Isto deve ser feito de forma a contemplar a melhor

abordagem pedagdgica e 0 mais pertinente método didatico adequado a disciplina, mas nao
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somente & medida que consideram igualmente o contexto sociopolitico no qual o grupo esté
inserido, mas as condi¢des individuais do aluno, sempre que possivel.

A avaliacdo descreve que conhecimentos, atitudes ou aptiddes que os alunos
adquiriram, ou seja, que objetivos do ensino j& atingiram num determinado ponto de
percurso e que dificuldades estdo a revelar relativamente a outros. Esta informacdo é
necessaria ao professor para procurar meios e estratégias que possam ajudar os alunos a
resolver essas dificuldades e é necessaria aos alunos para se aperceberem delas (ndo podem
os alunos identificar claramente as suas proprias dificuldades num campo que desconhecem)
e tentarem ultrapassa-las com a ajuda do professor e com o proprio esforco. Por isso, a
avaliacdo tem uma intencdo formativa. A avaliacdo proporciona também o0 apoio a um
processo a decorrer, contribuindo para a obtencdo de produtos ou resultados de
aprendizagem.

A avaliagdo pode ser considerada como um método de adquirir e processar
evidéncias necessarias para melhorar o ensino e a aprendizagem, incluindo uma grande
variedade de evidéncias que vdo além do exame usual de ‘papel e lapis’. E ainda um auxilio
para classificar os objetivos significativos e as metas educacionais; um processo para
determinar em que medida os alunos estdo se desenvolvendo dos modos desejados; um
sistema de controle da qualidade, pelo qual pode ser determinada etapa por etapa do
processo ensino/aprendizagem, a efetividade ou ndo do processo e, em caso negativo, que
mudancas devem ser feitas para garantir sua efetividade.

A partir deste pressuposto, Luckesi (2006) sugere que a avaliacdo seja diagnostica,
ou seja, os dados coletados deverdo ser analisados criteriosamente ndo com o objetivo de
aprovar ou reprovar os alunos, mas para os professores reverem o desenvolvimento do
aluno, dando oportunidade para que ele avance no processo de construcéo do conhecimento.
Neste tipo de avaliacdo, a participacdo dos educandos é peca fundamental, pois juntos aos
professores poderdo entender/compreender a situacdo da aprendizagem que, por sua vez,
estd atrelada ao ensino. Assim, a avaliacdo serd colocada em pratica com aqueles que
tiverem a oportunidade de frequentar, participar e interagir com o processo de construcao do
conhecimento na sala de aula.

Acredita-se que é um grande desafio para construir novos caminhos e que a partir de
uma avaliacdo poder-se-a definir critérios que possam refletir o trabalho docente, dentro de
uma postura reflexiva, compartilnando juntos os avangos e 0S retrocessos no pProcesso

ensino-aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, estdo descritos a abordagem da pesquisa, 0s métodos de coleta e analise
de dados, a fonte documental, a amostragem e as técnicas que foram utilizadas na pesquisa.

3.1 Abordagem da Pesquisa

Neste estudo foram utilizados procedimentos que geraram dados quantitativos e
qualitativos, caracterizando o trabalho como uma pesquisa de abordagem mista que,
segundo Creswell (2010) associa dados quantitativos e qualitativos para estudar certo objeto.
E vélido considerar que os dois tipos de abordagens tém sua contribuico no processo de
sistematizagdo do conhecimento cientifico, ndo devendo ser atribuida a prioridade de um
sobre o outro. A relacéo entre o quantitativo e qualitativo, objetivo e subjetivo ndo pode ser
assumida como uma questao simplista vinculada a escolha pessoal do pesquisador, mas deve
estar relacionada a natureza do objeto de estudo. Sendo o objeto das ciéncias sociais e
humanas os fenbmenos sociais, existe a possibilidade de 0 mesmo ser analisado nos aspectos
das frequéncias e regularidades, bem como das representacOes, relacdes e opinides dos
sujeitos da pesquisa (FACEIRA, 2009).

A pergunta que constitui o problema requer uma pesquisa qualiquantitativa nesta
avaliacdo por se considerar que tudo pode ser analisado e quantificado. Alguns autores
afirmam que quanto maior a complexidade do fenémeno sob investigacdo, maior devera ser
o0 esforco para se alcancar uma qualificacdo e quantificacdo adequada, considerando algumas
atividades como naturalmente dificeis de serem mensuradas e quantificadas, além do que
descricGes matematicas excessivamente complicadas geram problemas de dificil solucéo,
para que tenham algum valor pratico (MINAYO; SANCHES, 1993).

3.2 Método e Analise dos Dados
Dentro do percurso metodolégico desta pesquisa, destacam-se quatro fases:
Primeira fase: O objetivo desta primeira fase da pesquisa de campo foi responder ao

primeiro objetivo especifico. a) verificar, a partir da aplicacdo das oficinas da SDS, as

implicacdes das questbes ambientais sobre o processo formacdo dos professores.
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Vale destacar que os dados preliminares sé&o oriundos do banco de dados da SDS que
disponibilizou documentos (questionarios, formulérios e relatorios) necessarios a esta
primeira fase do estudo, conforme Termo de Anuéncia (ANEXO A). Bogdan; Biklen (1994)
relatam que os relatérios contém, com frequéncia, citacdes e exemplos retirados de
documentos pessoais, notas de campo ou de outras fontes. Esses autores reafirmam que a
abordagem qualitativa tem sido particularmente util nas investigacbes do campo
educacional.

Segunda fase: O objetivo desta fase foi levantar as contribui¢cdes das oficinas no trabalho
docente em relacdo a abordagem do tema mudancas climéaticas por meio de aplicacdo de
formularios em duas escolas selecionadas, com professores que participaram das oficinas,
sendo 8 em cada escola, perfazendo um total de 16 professores participantes da pesquisa,
bem como os depoimentos das equipes gestoras das escolas.

Terceira fase: Foi realizada uma analise dos resultados obtidos e interpretacdo das respostas
dos formularios, das entrevistas semi-estruturadas e dos quatro grupos focais. Para Nérici
(1982), a pesquisa descritiva destina-se a fazer um relato dos fenémenos, seguido de
interpretacdo. E um método que procura interpretar o presente, observar e desenvolver um
fato da atualidade.

Quarta fase: a partir das consideragbes desenvolvidas pela interpretacdo dos dados
coletados, foram geradas informacg6es para subsidiar uma proposta pedagdgica no ambito da

formacdo continuada de professores da rede publica de ensino do Estado.

3.3 Analise Documental

Outro instrumento de coleta de dados planejado para a pesquisa foi a analise de
documentacges — relatdrios, fichas e dados estatisticos da SDS sobre a operacionalizacao das
oficinas de formacdo nas escolas pesquisadas. Utilizou-se o banco de dados da Secretaria de
Desenvolvimento Sustentavel, como: questionarios, formularios e relatorios. A andlise
documental foi um procedimento metodolégico decisivo neste estudo, facilitando o trabalho
de investigacdo. Diante dos registros disponibilizados pela SDS nesta fase, foi contabiliza a
participacdo nas oficinas de formacdo de 44 professores na Escola A e 11 professores na
Escola B.

Lidke e André (1986) entendem que a escolha dos documentos néo é aleatéria. Estes

sempre refletem as opg¢des tedrico-metodoldgicas do estudo e devem ser coerentes com 0s
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objetivos da pesquisa. As autoras referem-se a andlise documental como uma técnica

exploratoria que indica problemas que poderdo ser estudados por meio de outros métodos.

3.4 Técnicas Utilizadas

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado a aplicacdo de formularios para 0s
professores. Esse questionario qualitativo/quantitativo serviu para verificar as implicacdes
das questdes ambientais sobre o processo formacao dos professores, a partir da aplicacdo das
oficinas da SDS. Para Gil (2002), o questionario é a técnica de investigacdo composta por
um ndmero mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacOes vivenciadas.

O formulario-questionario (APENDICE A) foi constituido por questdes mistas de
multipla escolha e objetivas. O propdsito, por meio deste instrumento, foi o de sistematizar
as opgoes de respostas dos oito professores do Ensino Fundamental e oito do Médio acerca
das implicacGes sobre as questdes ambientais no processo de formacdo deles. Para o
processo de analise optou-se por sistematizar os questionarios dos 16 (dezesseis) professores
sujeitos dessa pesquisa.

O processo de didlogo entre os diversos olhares dos sujeitos sobre os temas sugeridos
pelo roteiro da entrevista semi-estruturada (APENDICE B) apresentou uma riqueza de
concepcOes e vivéncias que somente quem constroi a educacdo basica no dia a dia é capaz
de expressar. Com intuito de resgatar a opinido da equipe pedagdgica das escolas sobre a
contribuicdo das oficinas no processo de formacdo continuada dos professores e, as
perspectivas sobre a continuidade dessas oficinas no processo de formacdo, esse momento
representou o0 nucleo da pesquisa a medida que aproximou sutilmente e intensamente 0s
sujeitos da pesquisa do objeto de estudo. E segundo as autoras, “a realizacdo das entrevistas,
se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo
que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34)

Outra técnica utilizada para a coleta de dados foi a utilizacdo dos grupos focais
(APENDICE C) realizados com os alunos dos professores que participaram das oficinas de
formacdo. Essa técnica de pesquisa possibilitou ouvir a opinido dos alunos, no sentido de
darem ideias sobre o trabalho que os professores estavam desenvolvendo, a partir das
contribui¢des que as oficinas sobre mudangas climéticas trouxeram ou ndo para a sala de

aula.
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3.5 Universo e Amostragem

O estudo foi realizado em duas escolas da rede publica de ensino do Estado do
Amazonas, sendo uma em Manaus de tempo integral e uma escola de tempo normal no
municipio de Iranduba. Em cada escola foram envolvidos na pesquisa, professores, equipe
técnica e alunos.

A pesquisa foi realizada, primeiramente, obtendo informagdes do banco de dados da
SDS. Posteriormente, se foi as escolas selecionadas® (Centro de Educacdo Integral Cidade
Nova - “Escola A” e Escola Estadual Rio Solimbes -“Escola B”) para iniciar a pesquisa de
campo. Para selecionar as escolas participantes do estudo foram adotados os seguintes
critérios: que fossem escolas que atendessem os dois niveis de ensino (Fundamental e
Médio); que tivessem mais ou menos a mesma quantidade de alunos, e que fossem escolas
da rede estadual de ensino. A partir dessa fase foi realizado um contato individual para
apresentacdo da proposta, primeiramente, para os gestores das escolas, posteriormente para
cada professor. No primeiro momento, foram convidados a participar do estudo, professores
que haviam colaborado da oficina de formacdo em suas respectivas escolas. De cada escola
foram selecionados 8 docentes para contribuir com o trabalho. Foram entregues o0s
formularios dos questionarios contendo 7 questdes fechadas e 2 abertas precedidas dos itens
pontos fortes, pontos a melhorar e comentarios que procuravam explicitar e estimular a
resposta dos professores. As questBes foram elaboradas no sentido de possibilitar aos
docentes expressarem sua analise pessoal sobre implicacdes e contribuicdes das oficinas de
formacdo e sugestdes de melhorias para uma possivel proposta de formacdo continuada de
professores.

Ao mesmo tempo foi aplicada a técnica do grupo focal, dividido em dois momentos.
Foram dois grupos focais em cada escola, um para alunos do Ensino Fundamental e o outro
para alunos do Ensino Médio. Essa técnica de pesquisa procurava obter informac6es sobre:
prospeccdo da tematica da oficina em sala de aula; processo de abordagem da tematica;
avaliacdo da atuacdo dos professores; processo de avaliacdo; resultados concretos; difusdo
do conhecimento; avaliacdo da oficina de formacdo e contribuicGes para a formacdo dos
professores.

Nas escolas A e B foram selecionados de cada nivel de ensino, 6 alunos das turmas

de professores que participaram da pesquisa, totalizando 24 alunos, sendo 10 do género

® Nomes ficticios das escolas para resguardar suas identidades.
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masculino e 14 do feminino, variando na faixa etaria de 11 a 17 anos. Na Escola A, somente
participaram alunos do 9% ano do Ensino Fundamental e alunos do 3° ano do Ensino Médio.
Da Escola B, participaram os alunos do 7° ao 9% ano e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. O
roteiro do grupo focal consistiu em quatro perguntas abertas com alguns desdobramentos
conforme os assuntos pertinentes ao estudo iam surgindo.

Os alunos foram selecionados aleatoriamente e em grupos de seis, em local
preparado para a aplicacdo da técnica de pesquisa. Os alunos foram identificados por meio
de um namero visando resguardar a identidade de cada um.

O fato de envolver os alunos na pesquisa deu-se com intuito de perceber com maior
clareza, toda a dinamica do processo formativo dos professores ocorrido nas escolas
participantes do estudo. Assim, revelaram-se como um aspecto relevante na triangulacéo dos
dados para a finalizacéo do trabalho.

As respostas dos alunos durante o grupo focal foram registradas em gravador de voz
e transcritos literalmente os seus dialogos. Posteriormente, foram categorizadas e
contribuiram para as discussdes dos resultados e analise do estudo.

Em relacdo as respostas das entrevistas com as equipes pedagogicas, inicialmente foi
feita uma transcricdo dos resultados, numa andlise linear, para visualizar aspectos que se
destacavam, visando identificar possiveis similaridades e discrepancias nas respostas. Dado
0 universo de respostas obtidas foram delimitados alguns aspectos relevantes para
quantificar e qualificar a analise.

Quanto as respostas dos questionarios dos professores foi realizada uma transcricao
para posterior analise linear. Na organizacdo dos dados fez-se uma leitura horizontal de
cada resposta, isto €, leitura da resposta dada pelos professores a cada uma das questoes,
buscando visualizar as possiveis categorias de analise (LAUXEN, 2002).

Num certo momento, foram apresentadas algumas dificuldades para a continuidade
do estudo. Primeiro, na época de aplicacdo dos formularios dos questionarios, os professores
estavam em periodo de definicdo das regras de avaliacdo dos alunos e, alguns se recusaram a
responder o formulario. Por este motivo, definiu-se com a equipe gestora da escola, que
apenas 8 professores participariam da pesquisa, dos dois niveis de ensino. Ja Escola B,
alguns professores que participaram da oficina ndo pertenciam mais ao quadro de docentes,
por isso optou-se em trabalhar somente com 8 professores.

Os alunos, para fins de analise, foram identificados por um ndmero aleat6rio. Assim,
participou do primeiro grupo focal com a maioria dos alunos: 5 (cinco) com a idade de 15

anos e 1 (um) com 16 anos, sendo 4 do sexo feminino e 2 do sexo masculino, do Ensino
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Fundamental. Do segundo grupo focal (Ensino Médio) participaram alunos na faixa etéria
entre 16 a 17 anos, sendo a maioria, 5 (cinco) do sexo masculino e 1 (uma) do sexo
feminino. Na Escola B participou do primeiro grupo focal, alunos com a faixa etéria de 11 a
14 anos, sendo a mesma identificagdo de género anterior, do Ensino Fundamental e, do
segundo, alunos com idades entre 14 e 17 anos, sendo 5 (cinco) do sexo feminino e 1 (um)

do sexo masculino.

3.5.1 Descricéo dos locais desse estudo

Na analise dos dados produzidos, a partir das respostas tanto dos questionarios como
a dos grupos focais e das entrevistas, foram identificadas categorias de significacdo que
trianguladas resultaram em proposicdes textuais. Essas analises possibilitaram uma viséo
ampla do contexto educacional, em que o processo de formagdo continuada foi inserido por

meio das oficinas.

3.5.1.1 Centro de Educacéo Integral Cidade Nova

O Centro de Educacdo Integral Cidade Nova iniciou suas atividades educativas com
a Jornada Pedagogica, em 08 de fevereiro de 2010. Através da Portaria n° 29.720, datado de
15 de marco do corrente ano, foi autorizado o funcionamento do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, sendo um marco na historia do ensino no Estado do Amazonas, por essa
instituicdo ser considerada como projeto modelo de Centro Educacional de Tempo Integral.

O Centro é mais uma instituicdo escolar do Governo do Estado do Amazonas,
representado pela Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas - SEDUC e
Policia Militar, prestadoras de servi¢o educacional e social a comunidade, objetivando o
“saber e 0 civismo, irmanados no ideal de servir ao Brasil”. Estas proporcionam ao
educando a formacdo necessaria para o0 desenvolvimento de suas potencialidades,
autorealizacdo e preparo para o exercicio consciente da cidadania. A Escola orgulha-se em
atender 23 turmas, perfazendo o total de 1.080 alunos, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

A atuacdo educacional do Centro tem consonancia com os fins da Educagéo
Nacional, Diretrizes e Normas do Sistema Estadual de Ensino que é oferecer aos educandos,

formacdo em tempo integral capaz de construir competéncias e habilidades de acordo com
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as areas de conhecimento e saberes necessarios a vida, contemplando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Lei n® 9394/96 em seu art. 81.

Pretende-se desenvolver no Centro, um trabalho norteado pela compreensdo dos
pressupostos tedricos da educacdo que perpasse pelos aspectos cientificos, filosoficos,
epistemoldgicos e pedagdgicos.

3.5.1.2 Escola Estadual Rio Solimdes

O municipio de Iranduba faz parte da area metropolitana de Manaus e por ser uma
cidade préxima da capital, facilita o desenvolvimento da pesquisa. E uma escola com 14
salas de aula, que além de atender estudantes da zona urbana de Iranduba, tem uma
abrangéncia em comunidades rurais do municipio. E mantida pela SEDUC e funciona com
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e Ensino Médio e estd atendendo em 2011 cerca de
1400 alunos, sendo 550 cursando o Ensino Fundamental e 850, o Ensino Médio. Atuam na
escola aproximadamente, 105 funcionarios publicos, com 60 professores e 45, entre técnicos
administrativos, servicos gerais, vigias e apoio administrativo.

Feitas essas consideracdes sobre o percurso metodologico, passar-se-a para a analise,

resultados e discussao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizando as Oficinas de Formacéao

Até o0 ano de 2008, quando foi implementado pela SDS o Projeto de Formacao para
Professores em Mudancas Climéaticas - PFPMC, a inser¢do de temas ambientais nos
curriculos das escolas da rede publica de ensino do Estado do Amazonas era incipiente.
Poucos trabalhos sistematicos foram direcionados a essas questdes consideradas relevantes
para 0 desenvolvimento social, econémico, politico e educacional, apesar destes terem sido
estabelecidos nos Paradmetros Curriculares Nacionais - PCN, que recomendam o eixo
tematico Meio Ambiente, como tema transversal do Ensino Fundamental e Médio (BRASIL,
1997).

Visando contribuir para preencher essa lacuna no ambito do Projeto PFPMC, foram
realizadas em carater experimental, oficinas de formacdo de professores, com foco na
educacdo ambiental para a sustentabilidade. Essa acdo foi pautada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n°. 9394/96 que prevé a educacao continuada dos profissionais
da educacéo.

Com base nos registros documentados pela SDS, o delineamento desta acao iniciou
com o estabelecimento de critérios de selecdo dos municipios onde as oficinas seriam
oferecidas. Os critérios utilizados pelos técnicos da SDS foram: municipios atendidos pelo
Programa Estadual de Manejo Florestal da SDS; municipios localizados no arco do
desmatamento, municipios que sdo centros consumidores de madeira e municipios da area
metropolitana de Manaus. Na Figura 1 a seguir, foram destacados 0os onze municipios do
Amazonas atendidos por essa iniciativa governamental, com suas respectivas quantidades de

escolas e professores em cada cidade.
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Figura 1. Locais de realizagdo das oficinas de formacdo nos municipios do estado do
Amazonas. Fonte: Mapa cedido pela SDS.

Coordenacao de Educacgao 2008 a 2010

Realizou oficinas de formagao em Mudancas Climaticas e Manejo Florestal Sustentavel em 11 Municipios

V!NEIU!LA
‘ PRESIDENTE FIGUEIREDO
6 Escolas
G 22 Professores
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16% dos Municipios |RANDUBA
14 Escolas RIO PRETO DA EVA
75 Professores 1 Escola
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9 Escolas
. 57 Professores

17 Escolas 4 MATO GROSSO
88 Professores .

As oficinas foram realizadas no triénio 2008, 2009 e 2010 e tiveram como publico
alvo professores e técnicos do Ensino Fundamental ou Médio de qualquer disciplina das
escolas nas redes municipal e estadual. Somente em Manaus as oficinas foram direcionadas
exclusivamente para professores e técnicos das Escolas de Tempo Integral da rede estadual
de ensino.

O publico total atendido nas oficinas foi de 1.081 participantes (técnicos e professores)
que atuam em escolas na Educacdo Basica de 5% a 9° ano do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio da rede publica municipal e estadual de ensino, conforme informaces do Banco de
Dados da SDS (QUADRO 1).

Quadro 1 — Evolucéo do Projeto. - 2008 a 2010.

Ano Numero de professores atendidos
2008 317
2009 342
2010 422
TOTAL 1081
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4.1.1 Procedimentos metodoldgicos das oficinas de formacéao

Para a realizacdo das oficinas foi elaborada a diversificacdo de agOes, levando o0s
professores e técnicos a busca de informagdes, vivéncias e troca de experiéncias. Durante a
realizacdo das oficinas, com carga horéria de 20 horas (uma semana realizada em um turno
ou em trés dias inteiros), em uma primeira abordagem, foi realizada a sondagem para
conhecer as opinides que os professores tinham das tematicas que seriam trabalhadas nas
oficinas. As diretrizes destas oficinas de formagao foram:

e Descentralizacéo institucional;

e Sustentabilidade socioambiental;

e Participacdo interdisciplinaridade;

e Transversalidade;

e Fortalecimento e aperfeicoamento das atividades pedagogicas

Durante a realizagdo das oficinas houve um momento de construgcdo e uma
sensibilizacao dos participantes sobre Mudancgas Climaticas com énfase na Educacéo para a
Sustentabilidade. Neste processo a fundamentacdo teorica foi trabalhada a partir de textos
indicados na publicacdo “Mudangas Climaticas — uma preocupagao de todos” (SDS, 2008)
que apresenta um conjunto de conteudos baseados em informacdes cientificas. Os conteddos
e 0s procedimentos trabalhados durante a oficina de formacdo (QUADRO 2) estdo

recomendados no eixo tematico meio ambiente dos PCN.

Quadro 2 — Conteudos e procedimentos trabalhados nas oficinas.

- PROCEDIMENTOS

SEQ CONTEUDOS METODOLOGICOS
1 Diferenca entre clima e tempo. Aula expositiva
2 O que sdo mudangas climéticas? Video e debate
3 O que é efeito estufa? Aula expositiva
4 O que é aquecimento global? Grupos de trabalho

Por que os gases de efeito estufa estdo .
5 Aula expositiva

aumentando?

Ac0es de combate, de mitigagdo e de
6 adaptacdo as mudancas climaticas e Aula expositiva

politicas publicas mundiais adotadas.

O Brasil e as mudangas climaticas. Grupos de Trabalho

O Amazonas e as mudancas climaticas. Aula expositiva
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Em um segundo momento, os participantes foram orientados para a elaboracdo de
propostas de atividades pedagdgicas interdisciplinares, articulando contetdos curriculares
com as problematicas ambientais com énfase nas mudancas climaticas. Foram utilizadas

ainda dindmicas de grupo (QUADRO 3) para tornar as aulas mais interessantes.

Quadro 3 — Dinamicas trabalhadas nas oficinas.

Dinamicas Objetivos

Dindmica | = Problematizar as questdes ambientais e propor alternativas pedagdgicas
das Maos com um “olhar do educador” para cooperacao e estimulagdo a0 maximo em
suas capacidades de reflexdo, levando para expansdo e percepcdo da
importancia dos temas ambientais abordados para somar no processo ensino
aprendizagem;

= Socializar a apresentacdo de cada participante, os mesmos foram
orientados a buscarem seus pares por semelhanca ou afinidade nos
problemas e juntos propor solug6es educativas para sua resolucao.

Vocé e as| = Refletir sobre a cultura do consumismo e repensar o estilo de vida atual.
Mudangas | = Refletir se é possivel combater as mudancas climaticas no nosso dia a dia?
Climaticas | = Expor os temas propostos: alimentacdo, uso de energia, transporte e
estrutura fisica dos moveis e dos imoveis;

= Propor alternativas de formas de vida que minimizassem e que
combatessem as mudancas climaticas do cotidiano.

A Teia = Descobrir o que o0s participantes entendiam ou associavam a
interdisciplinaridade, aléem de refletir sobre como as palavras ditas eram
semelhantes.

Remando = Conhecer as idéias dos professores em relacdo a educacdo ambiental na
Juntos escola e estimular o desenvolvimento de trabalho em equipe.

Essas oficinas de formacdo foram desenvolvidas em parceria com a Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino - SEDUC que indicou alguns técnicos da
instituicdo para contribuir na realizacdo das atividades. A SDS por meio do Ceclima
organizou e ministrou a formacao para os técnicos especializados em educa¢do nas tematicas
ambientais que seriam abordadas nas oficinas e que colaboraram na implementacdo das
mesmas, como 0s multiplicadores da proposta. Nessa atividade, houve duas visitas de campo
na escola Agrotécnica de Manaus e numa Usina Termelétrica com objetivo de aprofundar os
contetdos trabalhados na oficina com os espacos fisicos, ou seja, aproximar a teoria e a
pratica. Ficou evidente o envolvimento e empenho dos participantes durante a atividade,
porque alguns desconheciam um ambiente, que ja tinha sido degradado e recuperado. Esta

era uma &rea inventariada com aplicagdo do manejo florestal; outros, ndo sabiam como era
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produzida a energia elétrica que consomem e quais impactos essa producdo de energia causa

ao ambiente.

4.1.2 Procedimentos metodoldgicos para atividade de elaboracéo de projetos

Na segunda etapa de trabalho, os professores que participaram da oficina de
formacdo receberam assessoramento pedagdgico diretamente nas escolas onde atuam.
Posteriormente, visando dar continuidade ao projeto, os mesmos foram convidados a
participar de outra atividade que seria a de elaboracdo de projetos interdisciplinares por meio
de discussdes teoricas e praticas de natureza interdisciplinar e contextualizadas na realidade
de cada municipio.

A intencdo ndo foi s6 oferecer materiais e oportunidades educativas aos professores
disponibilizando informagdes e conhecimentos sobre questdes ambientais no contexto da
interdisciplinaridade, mas também, garantir a participacdo de todos na elaboracdo dos
projetos interdisciplinares, desde 0s conceitos e as estratégias metodologicas trabalhadas nas
oficinas de formacao.

Nessa etapa de trabalho, com carga horaria de 20 horas, se configura nas seguintes
fases:

. Abordagem sobre Educacdo Ambiental;

. Projetos Interdisciplinares: aspectos tedricos (O que é? Por qué? Para que?

Quando? Quem se envolve? Como se estrutura? Como se executa? Quando?
Como se avalia?);

. Revitalizacdo e/ou elaboracdo dos projetos produzidos pelos participantes

durante a oficina de formacdo (leitura, dificuldades, adequacéo e ajustes);

. Elaboracdo e apresentacao dos planos de acdo das novas propostas;

. Desenvolvimentos de dindmicas pedagogicas.

Durante as oficinas, os professores e técnicos fizeram uma reflexao sobre sua pratica
docente na medida em que participaram do processo de formacdo e tiveram contato com 0s
procedimentos metodoldgicos, 0s quais possibilitaram por meio de pesquisa se trabalhar
outros temas de interesse. Esses professores também foram motivados a inovar na pratica, as
disciplinas que ministram por meio de propostas de projetos (QUADRO 4), com livre

escolha, envolvendo as questdes ambientais.



Quadro 4 — Propostas de projetos elaboradas durante a atividade pedagogica.
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2008

PROPOSTAS

MUNICIPIOS

= Construcdo de uma horta comunitaria
= O lixo no bairro de Fatima da cidade de Carauari

Carauari

= Poluigdo sonora
= O lixo no ambiente escolar
= Como evitar o uso abusivo de energia elétrica

Manaus

= O destino do lixo na cidade de Labrea e a mediacdo da
educacgéo nessas relacdes
= Reciclagem nas escolas municipais e estaduais

Labrea

= Reaproveitamento de sobras de madeira
= Manejo Florestal Sustentavel
= Meio ambiente e leis da preservacdo ambiental

Itacoatiara

= Coleta Seletiva do lixo na Escola

= Conservacgdo do ambiente fisico escolar
= Preservando o0 nosso ambiente escolar

= Escola Limpa - comunidade saudavel

Iranduba

2009

= Educagdo Ambiental: mudando de ideia com os 8 Ss;

Manaus

= Coleta Seletiva — reciclagem

= Falando pelos “cotovelos”

= Escola Verde

= Conservacgdo das matas ciliares no lgarapé do Osoério

Itacoatiara

= A Educacao Ambiental no combate ao lixo
= Reflorestamento em Harmonia com a Natureza

Labrea

= O lixo no ambiente escolar
= Acdo ecologica
= Coletando o lixo

Carauari

= Poluicdo do ar

= Valorizacdo das questdes ambientais

* Implantacao das “Com-Vidas”

= Degradacdo ambiental - Extracdo desordenada da argila

Iranduba

2010

2010

» Efeito das Mudancgas Climaticas

= Corrida do conhecimento, vocé e as mudancas climaticas

= Construindo conceitos ambientais por meio do dialogo

* Brincando com as cores ¢ aprendendo a reciclar

* Escola limpa

= Arte e reciclagem ndo ¢ miragem

Manacapuru

= Consumo Sustentavel e Saudavel

= Projeto Sabdo na Escola

= Adote Uma Arvore

= Trabalhando a Reciclagem

= Coleta Seletiva na Escola

= Canteiro Organico

= Poluentes e meio ambiente

= O meio ambiente e a dgua

= Vamos proteger o meio ambiente

= Uso inteligente da energia elétrica

Manaus
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Quadro 4 — (Continuacéo)

* O que significa manejo florestal?

* Audicao de historia

* Residuos so6lidos

= Aquecimento Global

* Programa de Limpeza do Ambiente na Territorial do
Amazonas (PLANETA)

= Aprendendo com o tempo

= Arborizag¢do do espago urbano

* Em sintonia com a previsdo do tempo

» Mudangas Climaticas: Uma tomada de consciéncia

= Vaivém ecologico

= Jogo trilha ecologica

» Conservagao Ambiental

* Produgao do clipe oxigénio: uma visdo interdisciplinar

* Horta na escola

= Biogas (Coari - Manaus)

* Destinacdo adequada dos residuos sélidos

* Mostra cultural

= Sistema de Coleta Seletiva no Restaurante da Escola e
Horta Comunitaria

» Revitalizagdo do ambiente da Escola

= Como conscientizar nossos alunos (as) sobre a
preservacdo do ambiente em sala de aula

* Lixo produzido na escola — IEA

* Residuos solidos

* Projeto horta escolar

* Gincana de perguntas e respostas

*Sexta Cultural: Meio Ambiente

Manaus

No final de cada atividade aconteceu o processo de avaliacdo das oficinas com
intuito de medir o nivel de satisfacdo dos participantes. Nesse processo, 0s profissionais
reconheceram o trabalho realizado nas oficinas como uma importante ferramenta para
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, por meio da construcdo dos projetos. As duas
atividades de formacdo foram realizadas por meio de aulas expositivas, dialogadas e
enriquecidas com projecdo de videos, relatos de experiéncias e filmes. Ja as aulas préaticas
foram, preferencialmente, realizadas em espagos ndo formais que ofereciam condi¢bes de
proporcionar uma melhor aprendizagem aos assuntos tratados. Os participantes foram
instigados a dar sua opinido sobre como o processo educativo pode contribuir para formar
cidaddos sensiveis e atuantes nas questdes ambientais. Alguns relatos dos participantes sao

expostos para rpida ilustracdo:
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“Despertando a conscientizagcdo ambiental em cada aluno, para que tenha responsabilidade com a
preservacdo ambienta/” (Escola de Manaus)

“Contextualizando a partir da vivéncia do prdprio aluno por meio de contetidos ministrados em sala
de aula”. (Escola de Manaus)

“A tomada de consciéncia de que preservar & importante o bem da humanidade e que o primeiro
passo é fazermos a nossa parte ”. (Escola de Iranduba)

“Por meio de um processo de orientagdo que reflita sobe a realidade em que vivemos e que busque
melhorias para a qualidade de vida ”. (Escola de Itacoatiara)

A equipe técnica da SDS tinha sempre a preocupacdo de avaliar as atividades
realizadas, e com isso solicitava dos participantes das oficinas que eles expressassem, por
meio de formulario de multipla escolha (Anexo 2) topicos relacionados ao desempenho dos
palestrantes como, clareza e objetividade nas exposi¢des, dominio dos contetdos, relevancia
do tema para a pratica com a comunidade e linguagem. Em relacéo aos conteudos, avaliaram
a relevancia para o desenvolvimento do trabalho e se atenderam as necessidades do grupo.
Quanto as atividades pedagogicas avaliaram-se as dindmicas, exposicOes de videos e
material didatico de apoio. Para cada topico foram atribuidos conceitos que variavam em
excelente, 6timo, bom, regular e ruim com espaco para sugestdes e comentarios.

E, ainda, dentro desse processo de avaliacdo, o0s professores tiveram uma
contribuicdo relevante no que tange a reedicdo dos materiais de apoio que sdo utilizados nas
oficinas de formacdo. Em 2008, os professores e técnicos que utilizaram o livro —
“Mudangas Climaticas, uma preocupa¢do de todos”, fizeram uma andlise critica dos
materiais. Os participantes foram organizados em grupos de trabalho para realizar a leitura e
discussdo do livro. Todos analisaram os capitulos do livro, avaliaram o glossario, as
referéncias, 0s anexos e as atividades propostas. Os grupos de trabalho apresentaram no
plendrio suas sugestdes e recomendacdes para a 22 edicdo do livro. Em 2010, a 22 edicéo foi
ampliada, revisada e publicada com as valorosas contribuicdes dos docentes que
participaram das oficinas e com adequacdo de conteddos e linguagens empregadas na
primeira versao.

Apos apresentar os dados obtidos na primeira fase, os dados iniciais da segunda fase

sd0 expostos a segulir.
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4.2.1 Género e faixa etaria
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Nesta pesquisa 0s docentes entrevistados foram caracterizados pela faixa etéria,

tempo de atuacdo na escola, situacdo funcional e formacdo académica. De acordo com 0s

registros das oficinas de formacéao disponibilizados pela SDS, verificou-se que a maioria dos

professores da Escola A estava na faixa etéaria de 31 a 40 anos (48%), enquanto na Escola B

a maioria ficou entre 41 e 50 anos (46%) apresentando um quadro docente mais experiente.

Observou-se que na primeira escola houve predominancia de jovens entre 20 e 30 anos

(34%) e uma baixa proporcdo nesta faixa etaria na segunda escola (9%). A propor¢do de

professores com idade acima de 50 anos foi maior na Escola B (18%) do que na Escola A

(2%) (TABELA 1). Em relagdo a questdo de género, se percebeu a predominancia de

mulheres (73%) na Escola B e 61,5% na Escola A atuando na docéncia. Levando em

consideracdo a idade, a opc¢do profissional dos professores, sua experiéncia, como eles se

veem no seu papel e sua missao, as mulheres sdo as que mais se destacam do corpo docente,

muitas vezes tem que enfrentar a dupla jornada, no trabalho e em casa (TARDIF, 2009).

Tabela 1 — Caracterizacao dos professores em relacéo a faixa etaria e género.

Escola A Escola B
. L Professores (n®) Professores (n2)
Faixa Etaria

M % F % M % F %
20 a 30 anos 6 13,5 9 20,5 - - 1 9
31 a 40 anos 8 18,5 13 29,5 - - 3 27
41 a 50 anos 2 4,5 5 11,5 1 9 4 36

51 a 60 anos 1 2 - 2 18 -
17 38,5 27 61,5 3 27 8 72

M=masculino; F=feminino

No entanto, analisando os resultados ap6s a implementacdo das oficinas de formacao

nas escolas, percebeu-se que os professores mais jovens se empenharam mais efetivamente

na implementacdo das atividades relacionadas as mudangas climéaticas em sala de aula

sugeridas nas oficinas, conforme relataram alguns alunos:
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> “A professora leva a gente para fora da sala de aula pra mostrar o que séo
essas coisas, ela ndo da muito aula em sala, ela mais ajuda agente conhecer
na pratica’’.

» “Ajudava a gente aprender melhor. Ela consegue ensinar a gente, tipo uma
brincadeira”.

> “Ela ajuda, faz dindmica... E melhor que a aula no fica chata, que n&o seja
cansativa, ela deixa a aula bem descontraida”. (Alunos do Ensino
Fundamental participantes do grupo focal da Professora com idade de 29

anos).

Essa questdo foi confirmada no estudo que Tardif e Lessard (2009) realizaram e

afirmam que:

... Os professores parecem também colaborar mais facilmente entre si quando séo
novicos, talvez por terem necessidade de intercdmbio que lhes assegure e ajude a
dominar as exigéncias da profissdo, ou ainda por eles serem mais disponiveis e
dindmicos do que os professores mais velhos.

Entretanto, outros professores com idade mais avancada, segundo relatos, muitas
vezes nem iniciavam as atividades propostas, desconsiderando a tematica ambiental
trabalhada na formacdo, conforme depoimentos dos alunos nos grupos focais:

» “Seria muito bom que explicassem, mostra o que vocé fez, em sala. Tipo assim:
Aquecimento Global. Falar o que a gente vé na rua, pegar e fazer um trabalho, uma
apresentacdo. Alguns professores ndo explicam bem. Eles passam logo os trabalhos
sem explicar bem o assunto. Eles passam o assunto e o trabalho logo. Eles mandam
a gente estudar o assunto e depois passam os trabalhos” (Alunos do Ensino

Fundamental participantes do grupo focal da Professora com idade de 41 anos).

Os depoimentos obtidos corroboraram com a premissa de que a escola € um espaco
educativo por exceléncia, é o lécus onde podem ocorrer importantes debates na construgdo
de uma sociedade democratica (LAUXEN, 2002). E importante salientar que os professores
nessa perspectiva de construcdo sdo sujeitos capazes de desenvolver um trabalho docente
pautado numa estrutura pedagdgica ja definida e, ainda, criar alternativas que levem em
consideracédo o interesse dos alunos. Neste sentido, Lauxen (2002) reforca a necessidade de
ir além, buscando tornar significativas as aprendizagens que se fazem presentes no contexto

escolar e, assim, possibilitar ao aluno constituir-se num sujeito critico participativo,
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decidido, capaz de compreender com maior amplitude aquilo que Ihe é proposto e de fazer

juizo de valores, enfrentando essas questdes ambientais com principios éticos.

4.2.2 Tempo de atuacao dos professores

Assim, este estudo considerou o tempo de atuagdo dos professores na Escola A, dos
quais a maioria (63,5%) tinha menos que seis meses de atuacdo e 36,5% atuavam entre 6
meses a 1 ano. Quanto a situacao funcional, a maioria possuia regime de contrato temporario
(59%), enquanto efetivados (concursados) eram 25% e apenas 7% na categoria outros
(cedidos). Na Escola B, 73% estavam atuando entre dois a quinze anos, 18% entre dezesseis
e vinte anos e 9% entre vinte e trinta anos, de maneira que a maioria (82%) desses
professores era efetiva no quadro funcional da escola, contra apenas 9% no regime de
contrato temporario e os demais (9%) eram servidores cedidos por outros 6rgdos
governamentais (TABELA 2).

Tabela 2 — Tempo de atuacdo dos professores nas escolas.

Escola A Escola B
Tempo de Atuacgdo

Professores (n°) % Professores (n°) %
1 a5 meses 27 63,5 - -
6ma 1 ano 17 36,5 - -
2 a 10 anos - - 4 36,5
11 a 15 anos - - 4 36,5
16 a 20 anos - - 2 18
21 a 30 anos - - 1 9

44 100 11 100

Situacdo Funcional
Efetivos 11 25 9 82
Contratados 26 59 1 9
Outros 7 16 1 9

Apesar da Escola A apresentar um quadro funcional de muitos docentes com pouco
tempo de atuagdo, e sem vinculo empregaticio permanente com a escola, de certa forma,

estes demonstraram maior disponibilidade em diversificar as atividades relacionadas a
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temética, mudancas climéticas, realizadas em sala de aula, comprovando a participacao

efetiva dos professores na oficina de formagéo, conforme relatos da equipe gestora:

» “Os alunos puderam pOr em pratica os ensinamentos dos professores que
aprenderam nas oficinas e aplicaram para os alunos em forma de palestras, de projetos,
dos resultados dos projetos que eles apresentaram. Foi muito importante.” (Gestor da
Escola).

» “Porque a oficina veio somar com algo que nos ja tinhamos em mente. Melhorou
muito a consciéncia dos alunos e dos professores. Além de trabalhar a consciéncia
ambiental, trabalhou também o relacionamento dos professores. Era um momento que s
estadvamos nos... Foi muito bom que houve aquele momento de se descontrair, da gente fazer
nossos projetos, e fazer realmente e participar das dinamicas (Técnica pedagdgica da
Escola).

A Escola B apresentou um quadro funcional de muitos professores permanentes e
um namero significativo de docentes com tempo de atuacdo variando entre dez a vinte anos.
Alguns destes professores participaram da oficina de formacdo, mas provavelmente devido a
sua rotina escolar, ndo conseguiram dinamizar suas aulas em fun¢édo das dificuldades em
participar efetivamente das atividades nas oficinas de formacéo, e ainda foi levado em conta
o fator tempo, que sobrecarregou os horéarios das aulas, conforme relatado pela gestora da
escola: “Temos professores que trabalham os trés turnos, nos trés horarios, muitas vezes
eles ndo tem esse tempo disponivel, sdo sobrecarregados, sdo 20 horas aula, as vezes ndo

tem esse tempo de se juntar para trabalhar a interdisciplinaridade” (Gestora da Escola).

4.2.3 Trabalhando a interdisciplinaridade

A partir do enunciado da gestora da Escola B, parece ser este 0 desafio observado
durante a aplicacdo da pesquisa, como trabalhar interdisciplinaridade. Inicialmente
questiona-se, como esperar um desempenho por parte dos professores se 0S mesmos ndo
conseguem tempo para participar das a¢es de formacdo continuada. As escolas precisam
implantar esses espagos de construcdo pedagdgica coletiva, permitindo que os professores
possam rever sua pratica e ao mesmo tempo valorizar as discussdes e 0 aprimoramento de
sua formagéo docente. Deste modo, segundo Tardif (2004), isso poderia vir a ser refletido de

forma articulada, com as questdes ambientais trabalhadas nas oficinas.
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E importante que os professores reconhecam o grau de responsabilidade que tem ao
educar um individuo, principalmente no que diz respeito & mudancas no processo de ensino
(MORAES; GOMES, 2007). E € nesse ponto de valorizacdo das discussdes na escola que
professores e alunos participantes da pesquisa relatam sobre as oficinas de formacéo e sua
contribuicdo no processo de mudangas no ensino: “E necessario que a oficina tenha um
tempo maior, com mais aulas praticas, novos métodos e que envolva mais colegas (maior
participacdo) para melhorar o trabalho. (Professores participantes da oficina de
formagéo), e “Serviu pra gente ter um conhecimento maior se conscientizar, na verdade,
até mesmo pela preocupacdo com a Amazonia, ter cuidado com a agua e em todos 0s
sentidos além de conscientizar, também combater”. (Alunos do Ensino Fundamental

participantes do grupo focal)

4.2.4 Formagéao académica

Outro aspecto a destacar € a formacdo académica dos entrevistados. Do total de
professores da Escola A, 7% ainda estavam cursando a graduacdo e entre os graduados,
20,5% eram formados no curso de Letras, 20,5% em Matematica, 11% em Ciéncias
Biologicas, 9% em Pedagogia, 7% em Geografia, 7% em Histdria e 18% em outros cursos.
Ja na Escola B, todos os professores eram graduados, dentre 0s quais 27% eram licenciados
em Pedagogia, 18,5% em Ensino Normal Superior, 18,5% em Geografia, 9% em Ciéncias
Naturais e 27% em outros cursos (TABELA 3).

Tabela 3 — Formacdo Académica dos professores das escolas.

NUmero de Professores

n A Escola A Escola B
Formacédo Académica

% %
Normal Superior - - 2 18,5
Geografia 3 7 2 18,5
Graduando 3 7 -
Historia 3 7
Ciéncias Bioldgicas 5 11 1 9
Pedagogia 4 9 3 27
Outros cursos 8 18 3 27
Letras 9 20,5 -
Matematica 9 20,5 -
TOTAL 44 100 11 100
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Nessa direcdo, vale destacar que a partir da década de 1980, com a promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), n® 9394/96, foram intensificados os debates sobre o processo de formagdo docente.
Nesse quadro referencial, esta lei estabelece, em seu Art. 62, que “a formagdo de docentes
para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduag@o plena, em universidades ¢ institutos superiores de educagéo [...]”. Por outro lado,
muitas vezes essa orientacdo da lei, em algumas regides do pais, parece um sonho a ser
realizado com certa rapidez. Em decorréncia, com a publicacdo do Decreto n® 3276/99, foi
instituido que os cursos normais superiores passariam também a ser responsaveis pela
formac&o dos docentes da educacéo basica. Outro marco é o Parecer CNE/CEB n® 03/2003,
que aponta uma contradi¢cdo na LDB e dispde que os professores da educacéo infantil e da
primeira etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) precisariam apenas do curso normal
em nivel de Ensino Médio para exercer o0 magistério. Como esta pesquisa foi realizada nas
escolas que atendem a segunda etapa do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e médio, o
diploma de licenciado continua sendo exigido para os que ministram aulas nesses niveis de
ensino, e observou-se que somente a Escola B atendeu essa exigéncia legal.

Fazendo um paralelo entre as disciplinas lecionadas e a formacdo académica dos
professores da Escola A constatou-se correlacdo direta entre ambas, com destaque para a
disciplina de Ciéncias, lecionada por graduados em Ciéncias Bioldgicas, Geografia e
Matematica. Entretanto, na Escola B foi encontrado um distanciamento entre a area de
formacdo e a area de atuacdo em relacédo a disciplina de Ciéncias, pois dos 27% de docentes
ministrantes, somente 9% eram formados na area e o restante era licenciado em Pedagogia.

Preocupado em formar profissionais de ensino nas suas respectivas areas, no periodo
de 1995 a 2002, o MEC formulou e implementou um conjunto de politicas relacionado a
formacdo continuada, com foco nas séries iniciais do Ensino Fundamental. No periodo de
1995 e 1999, foram elaborados pardmetros curriculares, diretrizes e referenciais para
formacdo de professores. A partir de 2001, a politica focalizou as diretrizes curriculares para
a formacéo inicial de professores na educacdo basica em nivel superior (AGUIAR, 2004),
pensando no curriculo dos cursos de formacdo de professores da educacdo basica com um
diferencial, visto que exige um projeto amplo para ser compartilhado por todos os futuros
docentes da licenciatura, ndo apenas direcionado aos cursos de Pedagogia. Essa
reestruturacdo influenciou diretamente as escolas, a sociedade e o0s professores; todos
passaram a recriar alternativas de acdo politico-pedagogica, desde a educacgdo infantil até o

Ensino Médio.
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Estas alternativas® visam auxiliar os estados e municipios a cumprirem a legislacéo
vigente para o exercicio da profissdo docente. Entretanto, na Escola A, a maioria (89%) ndo
participou de atividades de formacgdo continuada voltadas para a &rea ambiental e apenas
11% frequentou alguma dessas iniciativas. Ao contrario da Escola B, onde 73% dos
professores ja participaram de alguma dessas atividades de formagdo continuada e 27% ndo
participaram. Possivelmente, essa diferenca esta relacionada com o tempo de fundacéo da
Escola B (mais de vinte anos) e o tempo de atuacdo dos professores, o que tem favorecido ha
longo tempo o investimento na qualificacdo dos mesmos. Desse modo, Tardif (2004)
corrobora com sua pesquisa afirmando que os professores, além da semana normal de
trabalho, investiu um tempo consideravel em sua formacdo ao longo das décadas.

Ainda dentro dessa exigéncia de competéncia e habilidade no aspecto de formacao
dos professores, o estudo evidencia que ha uma busca pelos préprios profissionais em
relagio a melhoria de seu trabalho docente®, por meio de um curso de pés-graduacdo. Na
Escola A 43% dos professores sdo pds-graduados no nivel lato sensu (Especializagdo), 2%
possuem o stricto sensu (mestrado). Os demais, ou seja, 55% possuem somente graduacéo.
Na Escola B, a maioria (64%) possui o nivel de especialista (TABELA 4) sendo que 36%,
somente graduacdo. Desse modo, pode-se perceber que a formacdo pedagogica dos
entrevistados é relevante para o exercicio docente, e que suas expectativas como profissional

influenciam seu desempenho e operacionalizacdo em sala de aula.

* As alternativas que o MEC desenvolve direcionadas aos programas para formacéo continuada de professores
(as) das redes publicas de educacdo sdo: Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores (as) de
Educacdo Baésica; Pro-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacéo, Pro-Licenciatura; Proinfantil;
Programa Etica e Cidadania. Construindo Valores na Escola e na Sociedade; Programa de Incentivo a
Formacdo Continuada de Professores (as) do Ensino Médio.

® O Trabalho Docente comporta-se uma dupla face: é um trabalho regulado e flexivel, um trabalho controlado
e que requer, a0 mesmo tempo, uma boa dose de autonomia e de responsabilidade pessoal (TARDIF E
LESSARD, 2009)
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Tabela 4 — Aperfeicoamento académico dos professores das escolas.

NUmero de Professores

Aperfeicoamento Escola A Escola B

Acadeémico P6s-Graduacao % P6s- graduacao %
Normal Superior - - 1 14
Geografia 2 10 - -
Historia 3 15 - -
Ciéncias Bioldgicas 2 10 1 14
Pedagogia 2 10 3 43
Outros cursos 4 20 2 29
Letras 5 25 -
Matematica 2 10 -
TOTAL 20 100 7 100

4.3 Implicagdes das Oficinas na Formacéao dos Professores

Na Escola A, quando os professores foram questionados sobre as contribuices da
oficina para sua formacao, a resposta “aprender a incentivar o aluno a formar critica” foi a
mais frequente (33%), seguida do processo de “trabalhar na pratica” (19%), além de
“questionar” e “embasar as aulas com abordagem cientifica”, ambas com 14% e “trabalhar
em grupo” e “buscar conhecimento” com 10% respectivamente (TABELA 5). Na Escola B,
40% dos professores responderam que “incentivar o aluno a critica” foi a mensagem que
mais fixaram, seguida de “busca pelo conhecimento” e “trabalhar em grupo” ambas com
20%. As categorias “trabalhar na pratica” assinalaram em 13% e “embasar as aulas

cientificamente” com 7%.

Tabela 5 — Implicac6es da oficina para a formagdo continuada dos professores.

- . Escola A % Escola B %
Topicos avaliados

Questionar 3 14 0 0

Embasar as aulas 3 14 1 7
Trabalhar em grupo 2 10 3 20
Buscar conhecimento 2 10 3 20
Trabalhar na préatica 4 19 2 13
Incentivar o aluno a critica 7 33 6 40

TOTAL DE RESPOSTAS 21 100 15 100
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Para corroborar com esses resultados Selles (2000) analisou alguns resultados de um
projeto de formacgéo continuada de professores de ciéncias, implementado no estado do Rio
de Janeiro e afirma que a dimenséo de encaminhamento no trabalho inclui debate tedrico em
grupos e oficinas pedagdgicas, sendo que os principios que fundamentaram o projeto foram
dois, a saber: 1) a aprendizagem profissional do professor é uma via de médo dupla entre
conhecimentos oriundos da academia e conhecimentos oriundos das praticas docentes; 2)
professor como multiplicador é condicdo necessaria para conquistar o envolvimento do
professor nas praticas formativas. Sobre as implicagdes das oficinas nos aspectos de
incentivar o aluno a formar pensamento critico e embasar as aulas com abordagem

cientifica, podem ser observadas nos relatos dos alunos:

» “Plantando mudas de arvores, porque a gente fica sabendo que a arvore serve como
uma filtragdo das coisas ruins nos ares, CO,. Elas (arvores) ajudam filtrar o didxido
de carbono, elas ajudam a filtrar as substancias ruins. Entdo o que acontece, foi
feito uma pesquisa que o indice de arvores no mundo esta diminuindo e o indice de
poluicdo € maior que o das arvores. Como se fosse uma protecdo deixa tudo
equivalente. Fazendo um projeto de plantar arvores, talvez agente pudesse diminuir
a grande emisséo de didxido de carbono, CO,, tudo isso. Sabemos que esses gases
poluidores formam uma nuvem... 70% dos raios que passam por ela ndo voltam pra
fora da atmosfera, eles ficam aqui por isso que agente tem esse grande aquecimento;
s6 30% que eles voltam”. (Alunos do Ensino Fundamental participantes do grupo

focal).

» “Tem que abordar nas aulas, desde o inicio, como acontece as mudancas climaticas,
sdo naturais, mas tem seus motivos. Na verdade isso acontece, porque ndo acontece
a prevencdo. As pessoas nao estdo nem ai. Mas vao reclamar da prefeitura que nao
faz, mas sdo elas (pessoas) que jogam o lixo e entope os bueiros da cidade e alaga
tudo. N&o é porque o prefeito ndo faz, o que esta acontecendo agora € antes que tem
que dizer o que vai acontecer. E a prevencdo mesmo”. (Alunos do Ensino Médio

participantes do grupo focal).

Em nossa pesquisa foi observado que as variaveis “incentivar 0 aluno a formar

9 G, 29 ¢

critica”, “trabalhar na pratica”, “questionar” e “embasar as aulas com abordagem cientifica”

foram apresentadas nas discussdes sobre formacdo docente por Tardif (2004), quando cita
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como os saberes da formagdo sdo variaveis e devem ser melhoradas, pois sdo as areas que
convergem de forma interdisciplinar entre os professores.

Ao avaliar a oficina nos quesitos contetdo, abordagem didatica, duracdo da oficina,
complementaridade e execugdo da atividade na Escola A, a maioria atribuiu conceito
“Otimo” para a abordagem didatica (75%) e 62,5% para conteido e complementaridade
(TABELA 6). Na Escola B, 75% atribuiram conceito 6timo ao quesito conteido e 62,5%
para abordagem didatica, enquanto 75% atribuiram conceito bom para 0 quesito
complementaridade.

Tabela 6 — Avaliagéo da oficina de formacao pelos professores.

Conceitos (%0)

Escola A Escola B

Itens Avaliados
Otimo  Bom  Regular Otimo  Bom  Regular

Conteudos 62,5 37,5 - 75 25 -
Abordagem didéatica 75 25 - 62,5 37,5 -
Duracéo 25 75 - - 62,5 37,5
Complementaridade 62,5 37,5 - 25 75 -
Execucao 50 50 - 25 75 -

Na docéncia, enquanto ensina, o professor aprende a conhecer e a ensinar. E,
enquanto pesquisa, também ensina. Arroyo (2002) resgata a importancia do “como”, no
sentido de préaxis, de acdo, do trabalho como principio educativo e de como produzimos
nossas vidas, nossa docéncia. Para ele, o professor € um profissional de praticas. Em suas
palavras, ser professor € muito mais ser profissional de pratica do que de discursos, apesar
de dar tanta importancia a fala de sala de aula. A escola ndo se define basicamente como um
lugar de falas, mas de praticas, de fazeres. E 0s mestres, apesar de se identificarem como
docentes proferem praticas mais do que falas (ARROYO, 2002, p. 152). Assim pode-se
intuir que as oficinas realizadas nas escolas A e B, mesmo com as deficiéncias para resgatar
conceitos e conhecimentos que possivelmente foram trabalhados sobre o ambiente,
contribuiram para que os professores refletissem sobre sua pratica pedagdgica e
valorizassem sua abordagem didatica e ainda servisse de complementaridade nos contetdos
sobre questdes ambientais nos trabalhados em sala de aula: “Apesar das dificuldades

encontradas, como falta de recursos financeiros, foi muito gratificante o dia da culminancia
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0 interesse de todos 0s alunos” (Depoimento de professores do Ensino Fundamental; e,
“Foi muito bom o curso. Falta haver por parte dos pedagogos e professores) que ndo sdo
da "&rea ambiental”, maior interesse, ajudando na interdisciplinaridade ” (Depoimento de
professores do Ensino Médio).

E relevante quando o processo de formagéo continuada de professores é conduzido
dentro de uma perspectiva de interagdo escola-comunidade. Assim, a maioria (50%)
respondeu que 0s assuntos trabalhados na oficina foram divulgados na escola, 20%
informaram que foram expandidos para a comunidade e 30% ficaram na sala de aula. Na
Escola B, 50% responderam que os assuntos foram trabalhados na Escola, enquanto 50%

disseram que o foram na comunidade (TABELA 7).

Tabela 7 — Destinacéo do aprendizado da oficina de formacéo.

Destino Escola A Escola B

N* % N %
Escola 5 50 4 50
Comunidade 2 20 4 50
Sala de aula 3 30 - -

* Namero de entrevistados

Acredita-se que 0 processo educativo € uma tessitura que envolve uma rede de
interacdes entre a sala de aula-escola-comunidade que possibilite a articulacdo entre as
partes. Dentro desta perspectiva, Chassot (2003) afirma que o Ensino de Ciéncias procura
proporcionar a todos os cidaddos conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades para viverem na sociedade complexa, compreendendo 0 que se passa a sua
volta. Desta forma, as oficinas tinham o Ensino de Ciéncias como um dos principios que
nortearam a formacdo docente realizada nas duas escolas publicas do estado do Amazonas.
Portanto, para a maioria dos docentes que participou da oficina, a iniciativa permitiu a
ampliacdo e divulgacdo dos conteudos sobre mudancas climéticas para fora da sala de aula,
considerando que essa foi orientada dentro da perspectiva de interacdo escola-comunidade,
especialmente quando os professores ndo estavam familiarizados com os conteldos
relacionados a temética ambiental. Em suma, esse trabalho de interacdo escola-comunidade

pode ser constatado nos relatos a seguir:
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» “Foi a culmindncia de todos 0s projetos. Foi a coisa mais linda, aqui no patio, no
auditorio e nos laboratorios. Nos temos fotos e videos. Foi muito legal” (Técnica
pedagoga);

» “Tocar mais nesses assuntos, da polui¢do, como prevenir. Igual essa contra a
dengue, agente podia fazer uma para ajudar o meio ambiente. Ir as comunidades
carentes que tem menos recursos, que tem menos conhecimentos, assim seria uma
parte além da geografia, envolveria a questdo social no &mbito do convivio da gente
em contato com essas pessoas estd ajudando, acho que seria bastante gratificante” .

(alunos do Ensino Fundamental participantes do grupo focal).

Particularmente, um dos questionamentos levantados foi o interesse na oficina de
formacdo continuada de professores “que avalia o interesse despertado pelos professores na
proposta da oficina. Entre as escolas pesquisadas, 62,5% acharam a proposta interessante e,
37,5% muito interessante. 1sso significa que uma proposta de formacao realizada para esses
professores deve ser uma ferramenta de inovacdo e que os permita verificar o que nao esta
indo bem e o que precisa melhorar.

Por acreditar que vale a pena investir na motivacdo dos professores em relagcdo a
participacdo na oficina, a maioria (62,5%) dos professores de ambas as escolas, respondeu
que o interesse pelo tema os motivou a participar da oficina e 37,5% alegou que foi pela
oportunidade de propor um projeto ou uma atividade pedagdgica para se trabalhar o tema em
sala de aula. Essa postura vem afirmar o que, segundo Marcelo (1999) ressalta, precisa ser
disponibilizada de maneira permanente e os professores, por decisdo propria, devem
frequentar para aperfeicoar sua formacdo e sua atuacdo. Portanto, a oficina de formacéo
realizada nas escolas pesquisadas se apresenta como um aporte fundamental na construcéo
de atividades pedagdgicas, tendo o maior investimento no processo de formacdo de
professores e na implementacdo de novas praticas. Uma das finalidades da proposta de
formacdo foi atendida quando possibilita aos professores trazer para dentro da oficina suas
experiéncias de sala de aula e de propor e organizar essas atividades de ensino e
aprendizagem.

Além da tematica da oficina, o interesse por mais informacdes a respeito da questéo
ambiental também motivou a maioria dos professores a participar das atividades, conforme

relatos a seguir:
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> “Todos os anos fazemos na escola uma gincana que ja se tornou tradi¢cdo na Semana
do Meio Ambiente - Isso foi uma motivacédo ”. (Professora participante da oficina de
formagao).

» O que estava sendo proposto estava sendo ideal, mas a busca de conhecimento pelos
professores fez com que eles exigissem mais informacdes sobre a &rea ambiental,
mudanca climética, a questdo da &gua, acrescentar um pouco sobre poluicéo. Eles
(professores até solicitaram alguma informacdo a mais. (Relato do Gestor da
Escola).

Dessa forma, a participagé@o dos professores foi primordial para o éxito da pesquisa.

4.4 Contribuigdes das Oficinas para o Trabalho Docente

Quanto a abordagem das implicagdes no trabalho docente, a maioria (62,5%) dos
professores entrevistados na escola A respondeu que as oficinas contribuiram “muito”, 25%,
que contribuiram “bastante”, 12,5% responderam que houve pouca contribuicdo (TABELA
8). Na Escola B, também 62,5% dos entrevistados responderam que as oficinas contribuiram

“muito” para o trabalho docente, e para 37,5% contribuiram “bastante”.

Tabela 8 — Contribuicdo da oficina de formacao para o trabalho docente.

Nivel de contribuic&o Escola A Escola B

N* % N %
Bastante 2 o5 3 375
Muito 5 62.5 5 62,5
Pouco 1 12,5 - -

N&o contribuiu - - - .
* Numero de entrevistados

Entretanto, ao serem questionados sobre as dificuldades enfrentadas para incluir esse
novo conhecimento no conteddo curricular, os professores da Escola A indicaram a
“limitacdo do tempo” e a “lotacdo das salas” foram as respostas mais fregiientes, ambas com
23,5%, seguidas pela falta de interdisciplinaridade (17%) e “falta de recursos e de apoio”
com 12%, respectivamente. As categorias “transmitir o conteido” e “outros” somam juntas
12%. Na outra escola, as dificuldades de incluir no curriculo, o “pouco tempo” foi a resposta

mais freqlente (27%), seguido de “falta de interdisciplinaridade” e “falta de recursos”
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(ambos com 20%). As outras categorias como “lotacdo das salas” com 13%, “vencer a
desmotivagdo” com 13% e “transmitir o contetido” com 7% (TABELA 9). E provavel que
isso justifique os 12,5% que responderam que as oficinas trouxeram pouca contribuicéo.
Observou-se, também, que as dificuldades em relagdo a este conhecimento
(mudancas climéaticas) se mostraram presentes nos momentos de elaboracdo das atividades a
serem abordadas nas oficinas, ocasido em que os professores buscavam aprender o que nao
sabiam para poderem ensinar. Isto reforca a idéia de que a forma como o professor entende
os contetidos que ensina influencia diretamente no modo como ele adapta tais contedidos ao
ensino, conforme cita Marcelo (1999). Quando o professor se comunica por meio de
exemplos, revela que o conhecimento para ele € tido como experiéncia de vida, como
vivéncia e adequagdo a realidade. De acordo com um aluno: “O professor... Falou que tem
que reciclar, diminuir o consumo de agua, mas eu acho que ele ndo ensina pra mim,
agente que vai buscar com ele. Agente sabe o que tem que ser feito (Alunos do Ensino
Medio participantes do grupo focal); e, “Sabe que a partir daquele momento (das oficinas)
que passaram essas informacdes, houve uma mudanca tanto na parte docente como discente

(Depoimento da Gestora da Escola).

Tabela 9 — Dificuldades enfrentadas para incluir esse novo conhecimento no contetdo
curricular.

Principais dificuldades R Escola A % R Escola B %
Falta de Apoio 2 12 - -

Falta de recursos 2 12 3 20
Falta interdisciplinaridade 3 17 3 20
Pouco tempo 4 23,5 4 27
Salas de aula lotadas 4 23,5 2 13
Transmitir o contetdo 1 6 1 7

Vencer a desmotivacao - - 2 13
Outras 1 6 - -

TOTAL 20 100 15 100

* NUmero de respostas
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4.5 A Contribuigéo dos Professores na Viséo da Gestdo Escolar

Durante essas atividades, alguns gestores participaram das oficinas; eles
intercambiaram e argumentaram, compartilharam idéias, confrontaram seus pontos de vista e
apresentaram resultados. Deste modo, eles apresentaram disposicdo em analisar e sugerir
uma proposta possivel de formacdo continuada para professores levando em consideracdo a

opinido deles, conforme apresentada no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Depoimentos da equipe gestora sobre as oficinas de formagéo.

Equipe Relatos/ Depoimentos
Gestora

Avaliagdo da participacao dos (as) professores (as) na oficina

Foi muita positiva. A maioria dos professores participou... Quase 100%
dos professores participaram!

Gestores Participei um dia s0.

Foi 6tima. Foi muito importante porque eles se empenharam de trabalhar
com os alunos.

No meu caso eu participei de grupo que trabalhou com reciclagem de Pet.

Tecnica Uma das professoras deu sequéncia e ela ja trabalhava naquele projeto. E
(pedagoga) em dezembro, na primeira semana houve a culminancia na escola.
Dificuldades

Gestores Somente alguns (docentes), em virtude da carga horaria, estdo somente
no periodo da tarde. Ndo conseguiram acompanhar efetivamente o curso
(oficina).

Técnica N&o expressou nenhuma dificuldade no processo das oficinas de

(pedagoga) formacdo dos professores.

Contribuictes

Teve influéncia direta nos alunos. Conseguiram aplicar em algumas
situacOes sobre questdo ambiental, inclusive foi importante para nossa
mostra ambiental.

Contribuiu muito mesmo. Porque todos 0s meses a gente faz as datas
Gestores comemorativas e dentro dessas datas os professores conselheiros, se
juntam e cada um faz uma apresentacao de todas as datas comemorativas
daquele més. Agente percebe que houve uma mudanca, os professores se
desempenharam nessa parte.
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Quadro 5 — (Continuacéo)

Difusdo do Conhecimento

Gestores

Nos tivemos no final do ano (mostra ambiental), onde tivemos diversos
projetos de reciclagem.

Nos temos duas feiras culturais. Dividindo assim, primeiro semestre para
0 Ensino Fundamental e segundo semestre o Ensino Médio.

Efeito multiplicador

Gestores

Acredito pela resposta que tivemos o que eles nos informaram, que a
atividade foi muito interessante. Sei que algumas dessas coisas nao
estavam na pauta, mas eles gostaram de conhecer.

Os resultados foram muito bons. Tanto é que agente teve aqui um painel
esse ano que culminou com uma agdo desenvolvida na escola e que os
alunos estavam empenhados a fazer.

Técnica
(pedagoga)

Porque até entdo, no inicio do ano aqui no refeitdrio ndo havia aquela
separacdo de lixo organico, do plastico. Ai, depois de todo esse trabalho,
hoje em dia se a senhora for almocar aqui conosco, a senhora ja vé o
balde, o cesto do orgéanico e ndo organico. Eu acho que cresceu muito. A
senhora da uma olhada na escola e ndo vé lixo. Mesmo na hora da
merenda que as criangas descem a senhora ndo V€ lixo na escola. Entéo, a
consciéncia deles melhorou muito, tanto dos alunos como dos
profissionais que aqui trabalham.

Sugestao de melhorias ao processo de formacao continuada

Uma coisa importante € a participacdo do Coletivo Jovem dentro da
escola. NoOs temos assim o empenho total dos alunos. De vez em quando

Gestores eles estdo fazendo oficinas com os alunos e para nos isso é muito
gratificante, porque eles compreenderam a importancia desse projeto.
Tanto € que nds tivemos uma aluna representante em Brasilia.
Eu até gostaria de solicitar que ndo deixasse esse projeto de existir. Que
Técni viessem outras equipes para dar esse incentivo. Porque vocé sabe que na
ecnica Educacdo, a gente tem que estd trabalhando, a gente tem que esta
(pedagoga)

relembrando, a gente tem que estar fazendo essas formac@es. Tem que ter
continuidade.

O desafiante jogo da transformacdo é uma das competéncias dos gestores no seu

oficio diario na gestdo administrativa das escolas; entusiasmar-se pelo que ensinam nos

interiores das salas de aula, pode suscitar nos gestores educacionais o desejo de melhorar o

processo ensino aprendizagem dos alunos por meio da pratica docente. Mas, gerenciar,

coordenar e repensar sua propria formacdo como educadores permitem que 0s gestores

viabilizem aos professores, acdes formativas na busca de realizagdo pessoal, profissional,

organizacional e social.
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Quanto a avaliacdo da participacdo dos professores na oficina, as equipes gestoras
demonstraram satisfacdo quando expressaram que os docentes participaram efetivamente e
demonstraram o envolvimento na realizagdo de vivéncias e experiéncias adquiridas durante
a oficina de formacdo. O ponto de destaque foi quando houve a culmindncia dos
projetos/atividades nas escolas. Assim, Severino e Pimenta (2007) afirmam que as
transformacdes das praticas docentes so se efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia
sobre a prépria pratica, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que requer
conhecimentos teoricos e criticos sobre a realidade.

Para os gestores é preciso compreender a dimensdo deste trabalho. Se os professores
ndo tiverem disponibilidade de tempo, dentro de sua carga horaria diaria, para participarem
dos programas de formacdo continuada, sera dificil a implementacdo dos programas
direcionados para essa meta. Alguns depoimentos de professores confirmaram esta
problematica: “Verificar calendario para aplicar o curso (a oficina) para néo coincidir com
o calendario da escola. Gostariamos que tivéssemos mais tempo para a execugdo das
oficinas”. (Depoimentos de professores do Ensino Fundamental e Médio, participantes da
oficina).

Em todo trabalho existem as dificuldades inerentes a atividade, porém o universo das
contribuicdes se sobrepde aos obstaculos que permeiam o cotidiano das atividades escolares.
Tendo como foco principal a formacdo dos professores nas oficinas de formagdo. Os pontos
a serem analisados séo as contribuicdes e a difusdo do conhecimento que convergiram para o
trabalho com influéncia direta nos alunos. A equipe gestora explicitou que os docentes
conseguiram aplicar os conhecimentos adquiridos na oficina em algumas situacGes sobre
questdo ambiental, inclusive foi importante para os eventos educativos que aconteceram nas
escolas como a Feira Cultural, Semana do Meio Ambiente, Mostra Ambiental, algumas
datas comemorativas e gincanas. Uma das maneiras de analisar se um trabalho teve
resultados positivos, é observando seu efeito multiplicador. Foi consensual nos depoimentos
das equipes que as oficinas tiveram um efeito multiplicador, principalmente quando se abriu
a possibilidade de incluir na pauta dos conteldos, outros temas interessantes para serem
trabalhados juntos aos alunos, a exemplo da coleta seletiva e do painel das acdes
desenvolvidas na area ambiental: “Apesar das dificuldades encontradas, como falta de
recursos financeiros, foi muito gratificante no dia da culminancia, o interesse de todos 0s
alunos” (Depoimentos de professores do Ensino Fundamental e Médio, participantes da

oficina).
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Mais do que necessario é imperativo a opinido dos gestores com relacdo a sugestao
de melhorias do processo de formacdo continuada que foi realizado nas escolas publicas. Os
interesses pela participacdo tanto dos professores, quanto dos alunos por meio do Coletivo
Jovem (CJs)®, se configura numa clara demonstracdo de continuidade da iniciativa

pedagogica:

» ...porque vocé sabe que na Educacdo, a gente tem que estar trabalhando, a gente
tem que estar relembrando, a gente tem que estar fazendo essas formacoes. Tem que
ter continuidade. (Depoimento da técnica pedagoga da escola pesquisada).

» Realizar o curso (a oficina) com mais freqiiéncia. Poderia acontecer outras vezes.
(Depoimentos de professores do Ensino Fundamental e Médio, participantes da
oficina).

4.6 No Processo de Ensino Aprendizagem

Acredita-se que ao propor um trabalho de pesquisa no contexto escolar, os alunos séo
aqueles que devem ser considerados sujeitos indispensaveis nas indagacdes sobre 0 processo
ensino aprendizagem. A opinido deles é determinante para saber se o trabalho que foi
realizado com os professores gerou alguma contribui¢do na aplicacdo dos contetdos em sala
de aula ou apenas um cumprimento as ordens superiores. Ao longo do tempo, a maneira
como os alunos aprendem apresentou varias significacdes resultantes das correntes que
permearam, ou ainda permeiam, as concepcdes postas (LAUXEN, 2002). Os alunos séo
idealizados pelos professores conforme suas crencas e ideias, dentro da premissa de sua
formacéo.

Se, parte dos atores educacionais tiver a sensibilidade de perceber que os alunos
estdo inseridos no processo de mudanca, serd capaz de interagir com eles por meio das
experiéncias e vivéncias, entdo 0s mesmos serdo ouvidos, compreendidos e capazes de
sugerir novas propostas de aprendizagem. Nesta pesquisa 0s alunos tiveram participacao

importante, conforme relatos no Quadro 6.

® Os Conselhos Jovens de Meio Ambiente (CJs) foram criados no ano de 2003, durante um processo de
mobilizacdo em prol da Educacdo Ambiental entorno da construgdo e realizacdo da | Conferéncia Nacional
Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), realizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e Ministério do
Meio Ambiente (MMA),


http://pt.wikipedia.org/wiki/2003
http://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_do_Meio_Ambiente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_do_Meio_Ambiente
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Quadro 6 — Relatos das opinides dos alunos sobre os professores em relacdo ao processo de
formac&o continuada.

Corpo Discente | Relatos e Depoimentos

Prospeccéio da oficina em sala de aula

* Grupo Focal 1 Foi bastante.

Sim. A Unica que falou foi a professora de quimica.

A professora de geografia falou também.

No livro tem esse negocio de clima, essas mudancas, tem todos
esses assuntos.

**Grupo Focal 2

Abordagem temética

A gente fez parte de um projeto vitoria régia que focava para a
area de meio ambiente. A professora além de passar em sala de
aula, ano passado ela levava a gente para assistir video sobre
mudancas climaticas... Essas coisas.

E no proprio livro tinham esse negocio de efeito estufa, desenhos
explicando tudo como aconteciam.

Ela explicava e pedia pra gente fazer um breve resumo sobre efeito
Grupo Focal 1 estufa, essas coisas sobre mudancas climaticas.

Ela passava também seminario para agente sobre mudancas do
clima e também durante as aulas.

Ele (o professor) explicava os assuntos, depois passava provas,
trabalhos. A gente fazia seminarios.

Eles (professores) levavam a gente pra vé um local, e depois
mandavam a gente fazer uma maquete sobre o local cheio de lixo
ou queimado.

Os professores tém total dominio. Melhorou.
Do ano passado pra cad a mudanca foi muito grande, tanto de modo
de ensinar como os alunos de aprender. Ficou bem melhor.

Elas explicam. A professora diz o que esta acontecendo.

Grupo Focal 2 SO para aprender mesmo, para ter mais consciéncia, 0s alunos.
Porque nem todos tém 0 mesmo pensamento.

Ela fala os motivos porque estd acontecendo isso, pra gente se
prevenir, deixar de jogar lixo, para ter mais cuidado com 0 nosso
meio ambiente.

Avaliacdo da atuacdo dos professores

Por exemplo, quando estdo tratando esse assunto ou quando estéo
ministrando qualquer matéria, em algum momento a matéria rola
pra questdo, ai eles explicam, ndo aprofundando, porque esse
assunto mudancas climaticas é um assunto sério, mas quando esse
Grupo Focal 2 assunto aparece, eles ndo deixam nada a desejar.

Tipo assim, quando a gente fazia algo de errado, jogava papel no
chdo, essas coisas, ela falava a respeito: ndo pode! Quando
arrancava a folha do caderno, esses detalhes.

Eu acho isso muito significante, porque os professores estdo tendo
mais consciéncia.

No ano passado a professora comentou mais sobre esse assunto.
Quando os alunos comecaram a brigar para desligar o ar
condicionado, outros ndo querem desligar, ela comecou a falar
sobre esse assunto. Ela falava sobre o clima, sobre as alagac¢des na
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Quadro 6 — (Continuacéo)

nossa sala ficou um caos e ela ficou falando. Porque muitos alunos
tém consciéncia e outros ndo.

Processo de Avaliacéo

Grupo Focal 1

Ela avaliou. Ao mesmo tempo em que ela estava explicando, ela
fazia uma pergunta e pedia pra agente responder. 1sso ajuda na nota
da pessoa.

Tem outras atividades. Ela passa bastante atividades extra-classe,
fazer resumo, atividades do livro. Escolhia um capitulo e depois
fazia um debate.

Fazendo perguntas. Apresentacdo de seminario. D& para avaliar.
Porque, geralmente os professores avaliam na apresentacdo, as
vezes 0s alunos decoram a fala, as vezes ndo decoram. Ent&o, o
professor sabe, por isso ele vé se vocé estudou ndo o assunto.

Grupo Focal 2

Os professores foram bem dinamicos. Eles avaliam em trés modos:
avaliacdo imediata, simulados e avaliacdo final. Sendo que a
avaliacdo imediata é na hora, em sala de aula.

Os professores vao tomar nota sobre determinado assunto. Quando
vai ser apresentacdo na sua sala, entdo na apresentacdo em grupo,
ela deu a nota em grupo, mas cada um ela avaliou. A nota sera
individual.

Resultados concretos

Grupo Focal 1

A gente tornou um fiscal da natureza para ajudar a policia
ambiental.

Por exemplo, & em casa tem a area na frente, eu ja fui para
conscientizar que ndo posso deixar o lixo espalhar, porque ele
contribuiu com a poluicdo. Ja foi um bem que eu estou fiz.

Né&o fazer queimadas. N&o colocar fogo nas folhas do quintal, ndo
poluir as aguas, ndo desmatar. Esse negdcio de vidro, papel, pra
jogar no lixo, deve separar para reciclar. Nao poluir os rios.

Grupo Focal 2

A gente aprendeu muitas coisas, e sobre aquecimento global.
Quando isso aparece na aula, a gente tem mais consciéncia.

Através da aula, n6s podemos perceber o risco que nos estamos
correndo com a mudancga no clima, o aquecimento global, efeito
estufa e todos esses problemas sdo decorrentes dessa mudanga no
clima. Entdo, nos aprendemos a ter uma visdo para tentar mudar
essa situacdo, essa historia.

Por exemplo, a gente ja possui a consciéncia e quando em nossa
casa sO depende de nés, porque guem esta no poder vai sair e
depois nds vamos subir ao poder e vai depender de nds o que
queremos mudar para os dias de hoje.

Grupo Focal 2

Eu posso até jogar papel no chdo, mas eu penso duas vezes, ai eu
pego e jogo la no lixo. Porque eu tenho consciéncia. P! O mundo
ta pra acabar! Sei la... A gente fica nervoso, porque quando a gente
joga um lixo, a gente vai saber que aquele buraco no planeta vai
aumentando e a protecdo vai acabando. Ai a gente tem que ter mais
consciéncia, € isso que eu acho. A gente pode até lembrar que
jogou lixo no chdo, mas nédo volta. Na maioria das vezes eu volto,
porque eu tenho consciéncia. As vezes esqueco.
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Quadro 6 — (Continuacéo)

Difusdo do Conhecimento

Grupo Focal 1

Em casa quando a luz t& ligada, agora tem conscientizagdo mesmo,
tem que desligar. Mobilizar a comunidade.

As vezes a gente faz Feira Cultural e ai a maioria dos temas sdo
esses. No ano passado a gente trabalhou sobre efeito estufa, ciclone
e furagdo. Muita gente vem assistir a feira, até de outras escolas.
Quando tem Feira Cultural aqui na escola, os professores de outras
escolas pedem pra eles entendem o assunto e falar sobre a feira
cultural da nossa escola.

Avaliacdo da Oficina de Formagéo

Grupo Focal 1

Precisamos diminuir o indice de polui¢do, mas que a gente pode ter
a nossa propria consciéncia em casa, ndo deixar o lixo em bueiros.
No ano passado algumas salas fizeram um trabalho sobre poluigéo
e iam a cada sala, viam se estava suja e davam uma nota, pra dar
uma forca para os alunos terem consciéncia.

O grande descarte de papel era por parte dos alunos, e ai uma ficou
responsavel para monitorar todas as salas e ver o desperdicio de
papel. No comeco do ano era muito grande e chegou ao final do
ano a gente ndo arrancava muita folha do caderno. E dava um
ponto e a sala que ganhasse, ganhava um prémio e isso ja era uma
motivacao. Era uma competitividade entre as turmas.

Tem também o Coletivo Jovem que faz palestra na escola sobre
meio ambiente, 0 que esta acontecendo. A gente conseguiu a carta
de 2060 falando que se a gente ndo preserva a agua, a gente vai
ficar sem &gua. A gente ta4 fazendo palestras nas escolas pra
conscientizar as pessoas. O Coletivo Jovem é aqui do Isaias
mesmao.

Grupo Focal 2

Essa questdo da agua é séria. Eu fiz uma pequena apresentacdo em
grupo sobre isso. A gente debatia com ela (professora). Por isso eu
relembro sobre a 4gua. A &gua é fonte da vida. E pode acabar. A
gente tem que valorizar. SO existem 2% de dgua doce no mundo, a
maioria € de agua salgada. Imagine se esta acabando esse 2%, que
€ muito pouco.

Contribuic6es para a formacéo dos professores

Grupo Focal 1

Tocar mais nesses assuntos, da poluicdo, como prevenir. Igual essa
contra a dengue. A gente podia fazer uma para ajudar o meio
ambiente. Ir as comunidades carentes que tem menos recursos, que
tem menos conhecimentos ai envolveria a questdo social no ambito
do convivio da gente em contato com essas pessoas esta ajudando.
Acho que seria bastante gratificante.

Todas as escolas se juntando pra montar um mutirdo. N&do so falar
dentro da sala de aula, mas praticar aquilo. Os agentes de saude
vieram aqui no nosso colégio falando sobre a dengue.

Se ajuntando em grupo, porque 0 que eu gosto é de ler, fazendo
apresentacdo, escrever cartazes para explicar os assuntos, pode ser
gueimada, pode ser sobre meio ambiente. Se juntando mais e tendo
uma pessoa que explique, perguntando se entendeu... Assim é mais
facil entender e pegarem mais o objeto.
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Quadro 6 — (Continuacéo)

Talvez levando os contetdos para o lado da prética. Fazendo
atividades de reciclagem, projetos para se desenvolver no dia a dia.
Grupo Focal 2 Trabalhar coisas que fagam parte de nosso cotidiano.

Acho que a gente deveria trabalhar isso debatendo, indo nas outras
escolas, mostrando para os alunos, na quadra, nos bairros mais
carentes, mostrando para a sociedade o que é para fazer. Tem que
prevenir para ndo acontecer.

Uma vez por més, um grupo de alunos irem as escolas fazer
atividades praticas relacionadas a estes assuntos: mudancas
climéticas, enchentes, secas... Com brincadeiras, mas que seriam
atividades praticas.

Que a gente se diverte e a0 mesmo tempo aprende. Fazer uma pega,
um porquinho e um limpinho. Podia ser toda semana, fala que vai
ter alguma coisa na escola. Pode ser no finalzinho da aula ou na
hora do recreio. Juntar todo mundo no ginasio e comecar a fazer as
pecas, brincadeiras com perguntas.

* Grupo focal 1 — Alunos do Ensino Fundamental / ** Grupo Focal 2 — Alunos do Ensino Médio

Ao diversificar o ambiente da sala de aula com outras ferramentas educativas
direcionadas as questdes ambientais, os alunos também mudam a sua visdo a respeito da
natureza e do meio em que vivem. Neste sentido, a orientacdo dada pelos PCN € de que, ao
trabalhar, por exemplo, sobre a qualidade de vida das pessoas é preciso conhecer como elas
percebem e que significado atribuem ao meio ambiente.

As respostas dadas pelos 16 alunos que participaram dos grupos focais permitiram
sua classificacdo por meio de sete categorias de analise, sendo: prospeccdo da oficina em
sala de aula; abordagem temaética; avaliacdo da atuacdo dos professores; resultados
concretos; difusdo do conhecimento; avaliacdo da oficina de formacéo; e contribuicdes para
a formacéo dos professores.

Quanto a prospeccdo da oficina em sala de aula, conforme relatos dos alunos, a
tematica, mudancas climaticas foi trabalhada pelas professoras de quimica e de geografia.
Alguns ainda referenciam o livro didatico como um dos recursos utilizados para o
aprendizado dos contetdos sobre clima e outros assuntos concernentes ao tema.

Os relatos dos alunos quanto a abordagem tematica, parece estar presente nos
projetos ambientais desenvolvidos na escola. Alguns citaram a utilizacdo de videos sobre
mudancas climaticas como recurso didatico, outros revelaram que 0s seminarios e 0s debates
também foram utilizados para que 0s mesmos construissem seu proprio conhecimento. A
tematica ainda foi trabalhada em aulas praticas onde fizeram visitas aos locais impactados

pela degradacdo ambiental, levando-os a contextualizarem seus conhecimentos diante da
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realidade vivida. “Ela fala os motivos porque isso esta acontecendo, pra gente se prevenir,
deixar de jogar lixo, para ter mais cuidado com o nosso meio ambiente ”. (Relato de uma
aluna do Ensino Médio participante do grupo focal).

Com relacéo a avaliacdo da atuacdo dos professores, no entendimento dos alunos, a
argumentacao e compreensdo dos temas relacionados as mudangas climaticas possibilitaram:
ter a propria consciéncia em casa, ndo deixar o lixo em bueiros; fazer um trabalho sobre
poluicdo; monitorar as salas e ver o desperdicio de papel; fazer palestra nas escolas sobre
meio ambientes para conscientizar as pessoas; debater sobre a preservacdo da agua e de
outros recursos naturais. Nesse particular, os alunos sdo levados a promoverem mudangas no
seu contexto, como sujeitos inseridos no meio social, desde que eles tomem uma atitude
comportamental diante dos desafios que surgem.

Analisando os relatos dos alunos, os resultados concretos alcangados ficam evidentes
em que a tematica, mudancas climaticas alcangou seu objetivo: um grupo de alunos tornou-
se fiscal da natureza; outro grupo pode trabalhar na conscientizacdo de que ndo se deve
deixar o lixo espalhado, porque ele contribuiu com a poluicdo, ndo colocar fogo nas folhas
do quintal, ndo poluir as 4guas, ndo desmatar; outro grupo relatou sobre a coleta seletiva
que estava acontecendo na escola; outro grupo pode perceber o risco que estamos correndo
com a mudanga no clima, o aquecimento global, o efeito estufa e todos esses problemas sdo
decorrentes dessa mudanca no clima. Enfim serviu para terem mais consciéncia.

Para os alunos, a difusdo do conhecimento aprendido na escola pode ser constatada
nos eventos educativos realizados, nas apresentacfes dos grupos, no patio das escolas e na
organizacdo das feiras culturais que tinham a tematica como foco de divulgacdo néo
somente na sua escola, mas em outras escolas também. Assim puderam utilizar os
conhecimentos adquiridos e produzir mudancas no cotidiano de cada um, aléem de estimular
a participacdo e o envolvimento na realizacdo das experiéncias.

E importante destacar as contribuicdes dos alunos para a formacgéo dos professores.
Vale ressaltar que somente pode haver mudancas no trabalho docente quando os professores
reconhecerem que a escola é um espaco de construcao de saberes e que consiste na interacao
professores - alunos. Segundo Delizoicov et al. (2007) disponibilizar o saber cientifico ao
alcance de um publico escolar em grande escala é um desafio que deve ser enfrentado com
praticas docentes modernas. Nos relatos dos alunos, especificamente na area de formacao
dos professores na area ambiental, eles dizem como gostariam que fosse o trabalho dos
professores: “levar” os conteudos para o lado da pratica; fazer visitas nas comunidades

proximas da escola; realizar campanhas; escrever cartazes para explicar os assuntos;
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trabalhar coisas que facam parte do cotidiano dos alunos e quando trabalhar as
probleméticas ambientais deve-se investir na prevencdo: “Tem que prevenir para nao

acontecer ”. (Relato de um aluno do Ensino Médio participante do grupo focal).

Diante dessa analise das implicacbes e contribuicdes das oficinas de formacdo,
relatados pelos professores, equipes gestoras e alunos, no capitulo 4 pode-se repensar a

estrutura de uma proposta de formagédo continuada no contexto ambiental.
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5 Conclusoes

A pesquisa possibilitou a analise das contribui¢bes e implicacbes das oficinas de
formacdo de professores da rede publica de ensino do Amazonas. Trabalhar a formacéao
continuada dos professores de ciéncias foi um desafio assumido pela equipe de pesquisa.
Desta forma, entende-se que a pesquisa proposta foi um processo continuo que precisava ser
analisado e avaliado, em funcéo de novas reformulagdes e novos horizontes. Acredita-se que
um primeiro passo foi dado em funcéo de se desenvolver uma analise avaliativa sobre como
um curso pode contribuir pelo tema, mudancas climaticas em favor da Educacdo ambiental e
a formacé&o dos professores.

Partindo da premissa que a educagdo para sustentabilidade precisa ser praticada
levando em consideracdo as novas metodologias pedagogicas, isso requer dos docentes, uma
formacdo continuada que Ihes dé mais seguran¢a no dominio de contetdos. Os estudantes
devem ser levados a aprender, contextualizar os conhecimentos e experimentar dentro de
uma perspectiva integrada de educacéo.

Os resultados do projeto foram satisfatérios, ndo obstante as dificuldades relatadas. O
principal objetivo foi atingido, proporcionando aos professores de Ensino Fundamental e
Médio consideravel embasamento em questdes ambientais focadas nas mudancas climaticas.
A complexidade e o carater interdisciplinar da tematica constituem pilar importante no
enfrentamento dos desafios ambientais que despontam nesta década.

Aqui, é importante sublinhar a importancia atribuida pelas oficinas para que a
insercdo das questdes ambientais ocorra no Ensino Fundamental e Médio. Elas devem ser
apresentadas em todas suas dimensdes: econémica, politica, cultural e cientifica e, discutidas
a funcao social dessas questfes a fim de que se estabeleca um significado para os estudantes.

Esse novo entendimento de vida, que passa agora pela coletividade e ndo mais pela
individualidade, podera ser uma grande descoberta para a manutencdo das formas de vida de
nosso planeta. Esta nova visdo necessariamente promovera a vida, a dignidade e as relagcdes
dos seres humanos entre si e com a natureza. As oficinas buscaram desenvolver novos
conceitos e reforcar os ja conhecidos de uma forma contextualizada ao ambiente escolar.

O Projeto das Oficinas de Formacdo Continuada em Mudangas Climaticas
possibilitou avangos no processo educativo das escolas participantes, conforme relatos dos
professores e gestores das instituicdes de ensino do Estado, sendo considerado projeto
exitoso para aplicacbes futuras que teve como destaques a participacdo voluntéria dos

professores; a disponibilidade de material de apoio; a coeréncia e integracdo dos contetidos
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com os procedimentos metodoldgicos; os grupos de professores de uma mesma escola e a
elaboracgdo de projetos/ atividades pedagogicas pelos participantes.

No entanto, alguns entraves ocorreram durante o seu desenvolvimento: 1)
irregularidade na presenca de alguns participantes, em funcdo de seu vinculo temporario,
durante a realizacdo das oficinas; 2) Alguns diretores e coordenadores pedagdgicos das
escolas, ndo possuiam a autorizacdo formal da SEDUC para apoiarem a implantacdo das
oficinas; 3) Acumulo de atividades obrigatérias aos professores pela Secretaria de Educacéo.

Também é importante destacar que, embora o projeto das oficinas de formacao tenha
uma trajetoria e arcabouco de experiéncia, e que o conhecimento pratico complexo permitiu
direcionar e organizar a aprendizagem dos alunos na sala de aula, foi destaque uma das
dificuldades encontradas, o tempo de execuc¢édo da oficina. Mesmo com todo planejamento e
preparacdo da equipe técnica para execucao no tempo previsto, seria necessario mais tempo
para melhor desempenho e maior entendimento dos temas abordados, além do
aprofundamento dos assuntos pautados sendo possivel acompanhar todo o processo de
estruturacdo dos projetos definidos demandando mais tempo para execucédo da oficina.

Talvez a auséncia de acompanhamento pos-oficinas das atividades praticas
desenvolvidas nas escolas tenha sido um dos pontos falhos na metodologia das oficinas de
formacdo, como forma de quebrar as amarras relacionadas ao tempo de atuacdo dos
professores; ou seja, com os professores mais antigos mostrar esse novo cenario de
mudancas, levando-os a perceber o que estd acontecendo na escola e fora dela.

Os desafios véo existir sempre, mas as idéias e as perspectivas de continuidade, com
um olhar projetado para o futuro, sdo cada vez maiores. Isso representou uma grande
conquista para a Educacdo e um avanco, que norteara as diretrizes e politicas educacionais,
em sintonia com 0s novos tempos, tendo em vista a formacédo integral do ser humano nas

suas multiplas dimensdes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Proposta de Formacéo Continuada para Professores do Ensino Fundamental e Médio
no Contexto Ambiental

6.1 Introducao

“Eu acho que poderia ser feito um projeto como foi feito ano passado que
pudesse mobilizar a escola e que também a gente pudesse levar para as
ruas” (aluno participante do grupo focal). “Acho também que deveria
reunir as escolas e fazer um debate entre as escolas sobre o assunto do
meio ambiente” (professor entrevistado).

Diante da analise das contribuicdes e implicacGes que as oficinas de formacédo de
professores, na tematica mudancas climaticas, trouxeram para 0 contexto escolar, é
apresentada neste capitulo a proposta de formagédo continuada para os professores da rede
publica de ensino, que poderad nortear outras iniciativas pedagogicas com essa finalidade.
Segundo Gil Pérez et. al.,(2000); Praia, Gil Pérez e Edwards (2000), uma proposta de oficina
para professores, em que se promova uma discussdo abrangente e aprofundada, pode gerar
resultados concretos e atitudes favoraveis dos professores em relagdo a sua formacéo
docente.

Segundo Schon (1992), ndo adianta interrogar os professores sobre o que eles fazem
nas salas de aula, pois ha um distanciamento entre o discurso e a préatica. Por isso, é
necessario construir uma proposta de formacdo que venha estreitar esse caminho,
compreendendo as interrelacbes que existem entre o discurso e a pratica, envolvendo
também os alunos. Igualmente, também os préprios alunos podem romper com a cultura de
educacdo tradicional e, juntos, buscar novos olhares sobre o processo ensino aprendizagem:
“E necessario que a oficina tenha um tempo maior, com mais aulas préaticas, novos métodos
e que envolva mais colegas (maior participag¢do) para melhorar o trabalho”. (Depoimentos
de professores do Ensino Fundamental e Médio participantes da oficina).

O investimento na qualidade do ensino considera, além de outras dimensdes, tais
como as condicdes de funcionamento das escolas, 0 desenvolvimento de a¢bes para melhor
gerenciamento das politicas educacionais para 0 meio ambiente, a implementacdo de
praticas educacionais eficientes na promocao do desenvolvimento do conhecimento em sala

de aula e o fortalecimento da cultura escolar do respeito ao meio ambiente. Uma proposta
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pautada em abordagens ambientais pode acarretar mudancas qualitativas no processo ensino
aprendizagem.

Partindo dessa compreensdo, Cavalcanti (2001), em seu artigo Desenvolvimento
Sustentdvel e Gestdo dos Recursos Naturais: Referéncias Conceptuais e de Politica,
ressignificando o Meio Ambiente como uma dimensdo que perpassa a tudo o que se faz no
mundo, aponta a necessidade de mudancas profundas na forma de organizacdo da sociedade
e da economia, o que implica a formacdo de novos atores com novas atitudes e
responsabilidades.

Morin (2001), em seu livro Os Sete Saberes Necessarios para e Educacdo do
Futuro, destaca que um dos buracos negros da educacdo atual completamente ignorado e
esquecido é a questdo da Identidade Terrena. Além de individuos de uma sociedade, se faz
parte de uma especie biologica. A falta de programas que atendam a essa necessidade
humana no meio educativo tem contribuido para aumentar as cegueiras do conhecimento. A
integracdo da problematica ambiental com o sistema educacional deve ser compreendida a
luz das relagBes entre escola/ sociedade. Nesse sentido, o papel da Educacdo é de
fundamental importancia.

Assim sendo, o objetivo desta proposta € instrumentalizar os professores do Ensino
Fundamental e Médio, com vistas & melhoria do Ensino de Ciéncias, abordando os temas
transversais inseridos nos conteudos relacionados ao meio ambiente. Como objetivos

especificos, tem-se:

e Promover a formacdo continuada dos professores com o propésito de
contribuir para a melhoria do trabalho docente;

e Possibilitar aos professores a decidir e atuar na realidade socioambiental,
proporcionando vinculagdo mais estreita entre os processos educativos e a
realidade local e global;

e Elaborar projetos/atividades educativas como alternativa didatica para a

incorporacdo dos distintos temas ambientais nos conteudos curriculares.
6.2 Procedimentos Metodoldgicos
Como ponto de partida na elaboragéo desta proposta, foram levados em consideracéo

0s depoimentos dos gestores, professores e alunos (Resultados e Discusséo). A programagao

deste processo formativo esta dividido em quatro mddulos nos quais consta: Mddulo 1 foi
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composto pelo tema - Degradacdo da vida no planeta; Modulo 2 pelas causas da

degradacdo; Modulo 3 pela temética - Desenvolvimento sustentavel e direitos humanos; e o

Modulo 4 pela acdo do homem na natureza. Os instrutores responsaveis pela elaboracdo do

material didatico da oficina poderdo ser formados anteriormente pela instituicdo promotora

do evento, cujo objetivo é instrumentaliza-los para o trabalho de formacdo continuada de
professores. Os planos de aula dos conteddos serdo elaborados e apresentados pelos
instrutores durante essa preparacao.

A oficina ter4 uma carga horéria total de 30 horas aula, ministradas em trés etapas:

a) Apresentacdo de Cine Forum (8 horas) envolvendo professores e alunos com a finalidade
de proporcionar momentos de sensibilizacdo do “olhar” do cidaddo para capacidades de
reflexdo e percepcdo da relacdo do ser humano com o0 meio ambiente;

b) Aulas tedricas e praticas (16 horas) em forma de dindmicas e experiéncias vivenciais,
nas quais serdo abordados os contetdos pertinentes a tematica ambiental;

c) Elaboragédo de projeto/atividade (6 horas) onde serd organizada uma atividade final de
oficina com planejamento para a realizacdo das mesmas, desenvolvidas a partir de
roteiros abertos, onde os professores, reunidos em equipes, apresentardo ao grupo suas

ideias de como trabalhar a tematica em sala de aula.

Durante a oficina serdo criados momentos de sensibilizacdo, de vivéncia de
experiéncias, compartilhamento de conhecimentos pessoais e construcdo de atividades
pedagdgicas resultantes da conceituacdo e contextualizacdo dos temas abordados.
Principalmente, os debates deverdo enfocar o papel da ciéncia e sua relagdo com a qualidade
de vida e como deve a sociedade se organizar para ndo fazer uma analise ingénua e simplista
da tematica.

Com intuito de ajustar e aprimorar o trabalho, os participantes responderdo um
formulario de avaliacdo sobre: desempenho e didatica dos instrutores, procedimentos
metodologicos, contetdos tedricos e material didatico. A avaliacdo dessa oficina iréd
considerar ainda, os seguintes elementos: realizacao das atividades desenvolvidas, producao

de textos sob demanda e participacao nas atividades de discusséo.
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6.3 Descri¢do dos Mddulos

O contetdo programatico foi organizado em quatro médulos, cujos temas foram
desmembrados em subtemas interligados e sucessivos. A seguir sdo apresentados 0S
modulos e seus respectivos planos.

Modulo 1. Tema — “Degradagio da vida no planeta”.

O primeiro mddulo sera elaborado antes do inicio da oficina. J& os demais modulos
serdo pré-organizados com este médulo em andamento, de maneira que, ao longo do
desenvolvimento do mesmo, estara sendo produzido o Médulo Il e assim sucessivamente.
Com isso, os problemas e as dificuldades vivenciadas, bem como 0s avangos e ajustes em
cada modulo servirdo como parametro para a elaboracdo dos médulos seguintes.

O Moédulo “Degradacao da vida no planeta” serd a parte introdutoria das atividades
da oficina de formacdo. Nele os professores serdo levados a refletir sobre a tematica e o
papel dos professores diante dessa realidade.

O referido conteudo serd organizado em cinco subtemas (a extincdo de plantas e
animais; a degradacdo dos solos; o assoreamento dos cursos de agua; as mudancas
climéticas locais e regionais; a perda de biodiversidade), com o propdsito de auxiliar os
professores a conhecer algumas espécies de plantas e animais da regido, levando os
participantes a ter cuidado com a satde ambiental e o despertar da sensibilizacdo ecoldgica.
Os procedimentos metodoldgicos previstos para esse modulo sdo: exposicao oral; realizacdo
de dinamicas pedagogicas; exibicdo de videos; producdo de textos e visita programada a
uma Unidade de Conservacao (UC).

O M0odulo 2 tratara das causas da degradacdo trabalhadas em quatro sub-temas
(geracdo do lixo; o uso de insumo agricolas artificiais; o desperdicio;. o tratamento e a
distribuicdo da é&gua). Os objetivos desse mddulo serdo conhecer as formas de
aproveitamento e utilizacdo da agua pelos diferentes grupos humanos, identificar como se
situa a escola e o bairro com relacdo ao sistema de drenagem, condicbes de relevo e areas
verdes e ainda promover uma reflexdo sobre a pratica docente. Esse mddulo sera constituido
por atividades de pesquisa bibliografica, resenha e discussdo de textos apresentados. Os
conteldos serdo trabalhados por meio de exposicdo oral, dindmicas pedagdgicas e
elaboracdo de fanzines.

O M0ddulo 3 sera ofertado pela tematica: Desenvolvimento sustentavel e direitos
humanos com os respectivos subtemas (ética ambiental; avanco da ciéncia e da tecnologia;

exploracdo dos recursos naturais; sociedade consumista; sobrevivéncia dos seres humanos).
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Os objetivos desse mddulo serdo encontrar uma coeréncia e um caminho entre trabalho
docente, pessoal e a mudanca social; discutir a relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade;
apresentar atividades investigativas com objetivo de ilustrar modos de discutir em sala de
aula o processo de constru¢do do conhecimento cientifico e fomentar a participacdo dos
docentes em foruns sociais de discussdo e em debates coletivos promovendo o exercicio da
cidadania. As atividades previstas para se trabalhar nesse modulo serdo por meio de
palestras, exercicios em grupo, dindmicas, apresentacao de videos, leitura de artigos e textos
complementares e debates.

O quarto e Gltimo moédulo serd ministrado por meio da abordagem de contetdos
sobre a acdo do homem na natureza, 0 aumento do efeito estufa; o desmatamento e
queimadas; o tipos de poluicdo e problemas de satde. O ponto alto da oficina serd quando os
participantes tiverem a compreensdo da legislacdo ambiental nos temas discutidos e
puderem elaborar um projeto coletivo ou uma atividade pedagdgica sobre uma situacdo da
vivéncia cotidiana com a finalidade de vincular o trabalho dos professores, a um projeto
desenvolvido em pequenos grupos, que tem a responsabilidade de atingir objetivos por eles
estabelecidos; de fornecer elementos para que os professores transformem as suas praticas
docentes de atividades de rotina permanente e, ainda, socializar as experiéncias pessoais

que visam a formacéo para a critica, argumentada e responsavel.

6.4 Resultados Esperados

Espera-se que os professores reflitam sobre sua pratica docente na medida em que
participem do processo de formacdo, onde poderdo conhecer e criar procedimentos
metodologicos que motivem sua aplicacdo em outros conteddos. Dos estudantes espera-se
que, ao terem contato com a abordagem das questdes ambientais, possam acreditar que o
conhecimento cientifico vale a pena e que demonstrem interesse em se apropriar dos
conceitos. Espera-se também que, por meio do desenvolvimento das atividades, possam

participar das discussdes com base cientifica em assuntos contemporaneos.
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APENDICNE A — FORMULARIO DE AVALIACAO DAS OFICINAS DE
FORMACAO.
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FORMULARIO DE AVALIACAO DAS OFICINAS DE FORMACAO

Caro(a) prof(a), este formulario objetiva avaliar as oficinas de formagdo sobre Mudangas Climaticas. Para
tanto, precisa ser preenchida com atengdo em todos 0s seus itens.

1. COMO VOCE AVALIA A OFICINA DE FORMACAO REALIZADA EM SUA ESCOLA,
EM RELACAO:

Contetdos () Otimo () Bom ( ) Regular

Abordagem Didatica ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

Duragdo ( ) Otimo ( )Bom ( ) Regular

Complementaridade com Curriculo Escolar () Otimo ( ) Bom( ) Regular
Execucdo () Otimo ( ) Bom ( ) Regular

2. AS OFICINAS DE FORMACAO EM MUDANCAS CLIMATICAS CONTRIBUIRAM
COM O SEU TRABALHO DOCENTE?

() Bastante () Muito ( ) Pouco ( ) N&o Contribuiu

3. OS ASSUNTOS TRABALHADOS NA OFICINA FORAM APLICADOS POR VOCE EM
OUTROS AMBITOS DA SOCIEDADE?

() Ficaram no ambito da Escola ( ) Ficaram no &mbito da Comunidade ( ) Ficaram somente em sala
de aula

4. COMO VOCE AVALIA O INTERESSE DESPERTADO PELA OFICINA DE

FOMACAQO?
() Muito Interessante () Interessante
() Pouco Interessante () Nada Interessante

5. O QUE MOTIVOU VOCE A PARTICIPAR DA OFICINA DE FORMACAO
REALIZADA PELA SDS?

() Certificado
() Interesse pelo Tema

() Oportunidade de propor um projeto/atividade pedagogica

() Cumprir determinacéo da Secretaria Estadual de Educacéo - Seduc
(" )Outro. Qual?

6. QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE VOCE ENFRENTOU PARA
TRANSMITIR O QUE FOI APRENDIDO NA OFICINA?

() Falta de apoio dos colegas e da direcdo ( ) Dificuldade de passar o conteudo
() Vencer a desmotivacao () Salas de aula lotadas

() Falta de recursos () Pouco tempo

() Falta de interdisciplinaridade ( ) Lidar com avaliacdo

() Outro

7. 0 QUE VOCE MAIS APRENDEU NAS OFICINAS DE FORMACAO?

() Questionar
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) Incentivar o aluno a critica

) Trabalhar em grupo

) Buscar conhecimento

) Embasar as aulas por meio de abordagem Cientifica

) Trabalhar na prética
) Outro.

R |~ A A~ ~ ~| ~

. AVALIACAO GERAL DA OFICINA DE FORMACAO

ndique dois (02) Pontos Fortes

-

Indique dois (02) Pontos a Melhorar
1

9. COMENTARIOS

Agradeco a colaboracéo!
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA GRUPO FOCAL DE
ALUNOS DOS PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DAS OFICINAS
DE FORMACAO
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA GRUPO FOCAL DE ALUNOS DOS
PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DAS OFICINAS DE FORMACAO

Os professores trabalharam os assuntos sobre mudangas climaticas, aquecimento global,
gases de efeito estufa na sala de aula? Como essas aulas sdo ministradas? (0s
professores diversificam a metodologia, o jeito de dar aula, quando trabalham assuntos

relacionados as mudangas climaticas?)

Como os professores estdo avaliando os contetdos relacionados a tematica ambiental?

. Vocés aprenderam alguma coisa relacionada as mudancas climéaticas com seus

professores? O que? Alguém lembra alguma licdo de vida?

. As aulas ministradas pelos professores sobre o tema ambiental, especificamente,

mudancas climaticas precisam ser melhoradas? Quais as sugestfes?
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APENDICNE C — FORMULARIO DE AVALIACAO DAS OFICINAS DE
FORMACAO
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FORMULARIO DE AVALIACAO DAS OFICINAS DE FORMACAO

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA GRUPO FOCAL DE ALUNOS DOS
PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DAS OFICINAS DE FORMACAO/
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA GESTORES E TECNICOS DAS
ESCOLAS ATENDIDAS PELO PROJETO DAS OFICINAS DE FORMACAO EM
MUDANCAS CLIMATICAS

1. Caso voceé tenha participado da oficina de formacdo promovida pela SDS, como vocé
avalia a participagé@o dos professores nas oficinas e quais os resultados?

2. Em sua opinido, as oficinas contribuiram para a melhoria do trabalho docente em

relacdo ao tema abordado? (as atividades/projetos elaborados nas oficinas?

3. Vocé tem alguma proposta para melhorar o processo de formagdo continuadas dos

professores?



ANEXO
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA
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TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a realizacdo do projeto de
pesquisa intitulado AVALIACAO DAS OFICINAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES EM MUDANCAS CLIMATICAS NO CONTEXTO DAS ESCOLAS
PUBLICAS DA REDE ESTADUAL, NO AMAZONAS, do Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo e Ensino de Ciéncias do curso Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
na AmazoOnia, oferecido pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), a ser
desenvolvido pela mestranda Romilda Araujo Cumaru, sob a orientacdo da Profa. Dra.

lerecé Barbosa.

Manaus, 1 de junho de 2010

Nadia Cristina d’Avila Ferreira
Secretaria de Estado do Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel
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ANEXO B — OFICINA DE FORMAC;AO EM MUDANCAS CLIMATICAS
E MANEJO FLORESTAL SUSTENTAVEL AVALIACAO



Escola/Municipio:
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OFICINA DE FORMACAO EM MUDANCAS CLIMATICAS E MANEJO
FLORESTAL SUSTENTAVEL AVALIACAO

gs?etlae{valiagéo objetiva medir a quantidade da oficina e devera ser preenchida com atengdo em todos 0s seus
itens.
Ne Itens avaliados Excelente Otimo Bom Regular Insuficiente
Em relacéo aos Palestrantes
1 | Clareza e objetividade nas exposicGes
2 | Dominio dos contetdos
3 | Linguagem utilizada
Contetdos
4 |Relevancia do tema para a pratica
educativa
5 |Atendeu a necessidade curricular
complementar
Atividades Pedagogicas
6 | Dindmicas
7 | Exposicdes de videos
8 | Material didatico/Apoio
Considerando o processo metodoldgico utilizado nesta oficina, dé sugestdo(6es) para o aprimoramento de nosso
trabalho?
Deixe sua  mensagem para a equipe de organizagdo da oficina  (SDS/CECLIMA):




