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Resumo

A &gua € um dos elementos mais importantes para 0s seres vivos. O uso e preservacdo
deste recurso sdo de vital importancia para a sobrevivéncia das espécies no planeta. A
escassez da &gua esta relacionada ao mau uso e polui¢do por parte do homem. Uma das
alternativas para mudar esta situacdo € educar as pessoas em todos 0s niveis sociais, até
criar consciéncia sobre este vital elemento. Apresenta-se neste trabalho uma proposta para
trabalhar na escola o tema agua, como incentivador na Alfabetizacdo Ecoldgica dos alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como espaco educativo ndo formal de
aprendizagem, os ambientes aquiferos da cidade de Parintins-AM. A pesquisa foi
idealizada a partir de observacg®es realizadas na lagoa da Francesa, que encontra-se em vias
de degradacdo. Este quadro ambiental e educacional incentivou a investigacdo de acgoes
educativas dos professores sobre como poderiam ser trabalhadas préaticas educativas que
conduzam a uma Alfabetizacdo Ecoldgica dos estudantes, tornando-os aptos para
questionar, conhecer, formular conceitos e agir em defesa da preservagdo e conservagao
dos ambientes aquiferos de Parintins. As analises qualitativas dos dados obtidos sugerem
que a escola por intermédio de professor oportunize o estudante a pesquisar, levantar,
comprovar, refutar hipoteses, construir seu conhecimento por meio de sua interagcdo com o
meio onde vive, reconhecendo, portanto, o didlogo existente entre o individuo e 0 meio
ambiente em uma acdo contextualizada para que possa por meio do conhecimento
cientifico encontrar solucBGes para a problematica da dgua que esta presente em nossa
sociedade.

Palavras chave: Alfabetizacdo Ecoldgica. Ambientes Aquiferos. Espacos Ndo Formais.

Resumen

El agua es uno de los elementos méas importantes para los seres vivos. La preservacion vy el
uso de este recurso es de vital importancia para la supervivencia de las especies en el
planeta. La escasez de agua esta relacionada con el mal uso y la contaminacion causada por
los seres humanos. Una de las alternativas para cambiar esta situacion es la de educar en
todos los ambitos de la vida, para crear conciencia sobre este elemento vital. En este
trabajo se presenta una propuesta para trabajar en la escuela el tema del agua, como factor
de incentivacion en la alfabetizacion ecoldgica de los estudiantes de 5° grado de la escuela
primaria, usando el espacio educativo no formal de aprendizaje como son los ambientes
acuiferos de la ciudad de Parintins-AM. EIl trabajo fue disefiado a partir de las
observaciones realizadas en la laguna de la Francesa, que esta en proceso de degradacion.
Este cuadro ambiental y educacional dio lugar a las actividades de investigacion de los
docentes acerca de como se podria trabajar practicas educativas que lleven a los
estudiantes a la alfabetizacion ecoldgica, lo que les permitira cuestionar, aprender,
formular conceptos y actuar en defensa de la preservacion y conservacion del medio
ambiente de los acuiferos de Parintins. Analisis cualitativos de los datos sugieren que la
escuela a través del profesor debe incentivar al estudiante a investigar, levantar,
comprobar, refutar hipétesis, construir su conocimiento a través de su interaccion con el
entorno en el que viven, reconociendo, por tanto, el dialogo entre el individuo y el medio
ambiente en una accién contextualizada, y para que através de ese conocimiento encuentre
soluciones cientificas a los problemas del agua que esta presente en nuestra sociedad.

Palabras clave: Alfabetizacion Ecoldgica. Ambiebtes acuiferos. Espacios no formales.
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INTRODUCAO

A partir da Revolugéo Industrial, com o desenvolvimento do capitalismo e a
elevacdo do consumismo, 0 homem deixa de viver em harmonia com a natureza e passa a
dominé-la para dar lugar a um meio ambiente transformado, ocupado por prédios, coberto
por asfalto, com rios alterados; diferente da paisagem natural antes livre da intervengéo
humana. Aqui na Amaz6nia, essa realidade também ja vem se configurando. Esse processo
de dominacdo e transformacao tem deixado consequéncias negativas para a qualidade de
vida de mulheres e homens que sdo parte da natureza, dependem dela para viver, e acabam
sendo prejudicados por muitas dessas transformacées, que degradam nossa qualidade de

vida.

Frente a este quadro, a educacdo neste inicio de século aponta para a
necessidade de utilizacdo por parte da escola formal das mais variadas formas de conduzir
0 debate sobre a sustentabilidade de nossas atividades no planeta. Uma das causas
apontadas para chegar a esta situacdo de degradacao ambiental e social é que o ensino feito
na escola pouco tem contribuido na preparagdo da sociedade para uma vida sustentavel.

Ao fazer uso da ciéncia para compreender 0s problemas que assolam a
sociedade, a escola cumpre com seu papel politico, social e ambiental. Quanto mais
estudarmos os problemas de nossa época, mais somos levados a perceber que eles nao
podem ser entendidos isoladamente. Sdo problemas sistémicos, o que significa que estdo
interligados e sdo interdependentes. Dentre os problemas que atingem a sociedade nas
ultimas décadas, encontra-se a escassez de dgua potavel. Por isso, o presente trabalho teve
0 intuito de utilizar o tema agua como incentivador na Alfabetizacdo Ecoldgica dos alunos
do Ensino Fundamental, para que estes, de posse dos conhecimentos cientificos possam
participar do processo de construcdo da cidadania ecoldgica. Dessa forma, o problema que
averiguamos nessa pesquisa é compreender de que forma o tema agua como elemento
incentivador pode contribuir na Alfabetizagdo Ecoldgica dos alunos do 5° ano de Ensino
Fundamental e assim superar a indiferenca da comunidade escolar em relacdo a degradacao

dos ambientes aquiferos de Parintins.

A escolha do tema se deu a partir de observagOes realizadas em alguns

ambientes aquiferos da cidade de Parintins, quando se constatou que estes se encontram em
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vias de degradagdo por fatores tais como: ocupacdo irregular, retirada da mata ciliar,
deposicao de lixo, poluicdo, etc. Também percebemos que nas escolas localizadas no seu
entorno, as timidas acdes educativas ndo despertam nos estudantes atitudes reflexivas e
criticas em defesa desses ambientes. Este quadro ambiental e educacional motivou a
presente investigacdo no sentido de descobrir como poderiam ser trabalhadas praticas
educativas que conduzam a uma Alfabetizacdo Ecoldgica, usando os ambientes aquiferos
da cidade de Parintins como espacos ndo formais de aprendizagem, tornando os estudantes
aptos para questionar, conhecer, formular conceitos e agir em defesa da conservacdo dos
ambientes aquiferos de Parintins e assim superar a indiferenca da comunidade escolar em

relagdo a degradacdo desses ambientes.

Para tanto, foi necessario desenvolver esse trabalho junto aos estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Aderson de Menezes com o intuito de: 1°)
Conhecer como o0 tema agua é trabalhado pelos professores em sala de aula. 2°)
Desenvolver metodologias que possibilitem o processo de Alfabetizacdo Ecoldgica em
relacdo ao tema &gua. 3°) Averiguar indicadores de Alfabetizacdo Ecoldgica a partir do
posicionamento do professor e dos estudantes, bem como nas observacdes feitas nas aulas

realizadas em espacos formais e ndo formais de aprendizagem.

O aporte tedrico utilizado para embasar essa pesquisa ancorou-se no
pensamento de pesquisadores como: Capra (2006, 2003,1999); Nunes (2005); Carvalho (2011);
Leff (2011), Moraes (2007); Morin (2005); Bouguerra (2004); Cunha (2012); Gadotti (2009);
Fazenda (1993); Petrela (2002); Rebougas (2006), Barlow (2009); Dohme & Dohme (2009); Rocha
& Teran (2010);Vieira (2005); dentre outros.

A pedagogia da Alfabetizacdo Ecoldgica proposta por Capra (2006) foi o fio
condutor e norteou este trabalho e nos fez entender que o processo de Alfabetizagédo
Ecoldgica é lento, pois intenta levar o individuo a uma compreensdo critica da sua
realidade e do ambiente onde vive. Porém, foi possivel perceber no final desse estudo
indicios dessa alfabetizacdo nos estudantes, possibilitando a criacdo de um vinculo
emocional com a natureza, estimulando o potencial intelectual sobre ecologia e com isso
no futuro amenizar o problema do reducionismo nas informacbes voltadas para a

preservacao e conservacao dos recursos hidricos de Parintins.
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Optou-se pelo tema dgua como eixo norteador por ser um elemento presente no
dia a dia dos estudantes e um recurso imprescindivel para a manutencdo da vida dos seres
vivos. Porém, a crescente expansdo demografica e a ocupacéo irregular dos terrenos que
margeiam a cidade de Parintins propiciaram nas Ultimas décadas um comprometimento na
conservacao dos rios e lagos e, consequentemente, no abastecimento publico da &gua.
Aliado a esses fatores, as timidas politicas publicas ndo promovem a sensibilizacdo da
populacéo para agir em defesa dos recursos hidricos, aumentando o quadro agravante que

podera no futuro comprometer a qualidade da agua na cidade em questéo.
Apresentamos o resultado da pesquisa em trés capitulos assim dispostos:

Capitulo 1 — Trata das contribuicbes de Capra sobre a concepgdo de
Alfabetizacdo Ecoldgica; a Alfabetizacdo Ecologica em uma abordagem interdisciplinar; o
tema agua como incentivador na Alfabetizacdo Ecoldgica e a Alfabetizacdo Ecologica em

espacos ndo formais de aprendizagem.

Capitulo 2 — Apresenta os procedimentos metodologicos; sujeitos e

amostragem; instrumentos de pesquisa e posicionamentos construidos.

Capitulo 3 - Apresenta a sequéncia didatica e suas implicagcdes na Alfabetizacao
Ecoldgica dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e o trabalho com o tema &gua
dentro e fora de sala de aula.

Faz-se necessario frisar que os posicionamentos e conhecimentos construidos
por meio dessa pesquisa estardo embasados na observancia de indicios de Alfabetizacdo
Ecoldgica nos sujeitos pesquisados, que se concretizara principalmente dada a presenca de
uma pluralidade de atores como os educadores, educandos e comunidade em geral que, por
meio da ativagdo do seu potencial de participacdo, terdo cada vez mais condicdes de
intervir consistentemente, legitimando propostas de gestdo e conservacdo dos recursos

hidricos no municipio de Parintins.
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CAPITULO 1

CONTRIBUICOES DE FRITJOF CAPRA SOBRE A CONCEPCAO DE
ALFABETIZACAO ECOLOGICA

A terminologia Alfabetizacdo Ecologica foi criada pelo educador ambiental
David Orr, apresentado em seu livro “Alfabetizagdo Ecologica e a Terra ¢ Mente”. Ele e o
fisico e escritor austriaco Fritjof Capra, porta voz das descobertas que estdo emergindo nas
fronteiras do pensamento cientifico, social e filosofico propdem uma nova base politica e
ecologica que nos permite educar e construir comunidades sem colocar em risco as

oportunidades das geracdes futuras.

Para que isso ocorra, 0 autor propde a pedagogia da Alfabetizacdo Ecoldgica
capaz de facilitar o entendimento dos principios basicos de ecologia, inspirada em sua
teoria e de outros membros do Centro de Eco-Alfabetizacdo localizado na Califérnia-EUA.
Nesses termos, a Alfabetizacdo Ecoldgica necessita ir além da Educacdo Ambiental como
disciplina escolar, ela tem de ser abordada no contexto dos sistemas familiar, comunitério,
ecoldgico e politico, estando comprometidos com a construgdo de uma identidade cultural
alicercada em um sentimento de unidade planetaria, onde a escola formal e a familia
podem por meio da educacdo exercer papéis essenciais na luta ética e cidada pela melhoria
da condicgéo de vida do nosso planeta. Quanto a isso, Morin (2005) confirma dizendo que a
grande esperancga para 0 século XXI € a cidadania terrestre, cujos embrides podem ser
germinados através da educacdo, ao possibilitar a transmissdo do antigo e abrir a mente

para 0 novo.

Em termos conceituais, Capra (2006) define a Alfabetizacao Ecol6gica como a
necessidade do homem se ver como parte integrante da teia da vida, ou seja, capaz de
construir e educar comunidades sustentaveis, apropriada para satisfazer nossas
necessidades sem diminuir as chances de sobrevivéncia das geracdes futuras. Para que isso
aconteca, ele sugere tomar como exemplo as valiosas licdes extraidas do estudo de
ecossistemas, que sdo comunidades sustentaveis, formadas pela interdéndencia de seres
bidticos e abioticos, isto €, de todos os elementos que compBem a natureza. Para
compreender essas licbes, Capra (2006) enfatiza que precisamos aprender 0s principios
basicos da ecologia. Para esse autor, ser ecologicamente alfabetizado, ou “eco-

alfabetizado”, precede entender os principios de organizagdao das comunidades ecologicas e
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usar esses principios para educar a sociedade de forma sustentavel. Para tanto, ele ressalta
a necessidade de revitalizacdo dos processos educativos pautados nos principios de
educacdo voltada para o cuidado e respeito com a natureza por meio de uma educagédo
problematizadora, que € uma ferramenta aliada a ecoalfabetizacdo, pois € um instrumento
que possibilita reflexdo e uma posterior reacdo, desafiando os educandos enquanto parte do
meio ambiente e, desta forma, gerando questionamentos sobre suas atitudes. A
Alfabetizacdo Ecoldgica, sob a otica de Capra, € embasada na visdo sistémica

fundamentada na Teoria dos Sistemas Vivos que:

[...] nos diz que todo sistema vivo divide um conjunto de propriedades comuns e
principios de organizacdo. Isto significa que o pensamento sistémico pode ser
utilizado para integrar disciplinas académicas e descobrir similaridades entre
fendmenos de diferentes escalas: a crianga, a classe, a escola, o bairro e as
comunidades e ecossistemas vizinhos (1999, p. 07).

Para o autor, as comunidades humanas precisam tomar como exemplo a teoria
dos sistemas vivos', que sdo “totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser
reduzidas as suas partes menores”. Nesse embate, € a teoria geral dos sistemas,
originalmente descrita em 1968 pelo bidlogo Bertanffly, que mais tarde caracterizara o
pensamento sistémico com a concepgao de “complexidade organizada”. No pensamento de
Capra (2006) existem niveis de complexidade na natureza, que podemos denominar como
a Teia da Vida.

Nesse sentido, a relagdo do ser humano com a natureza e o planeta ndo pode ser
concebida de um modo redutor nem separada, porque “a Terra ndo ¢ a soma de elementos
disjuntos: o planeta fisico, mais a biosfera, mais a humanidade; a relacdo entre a terra e a
humanidade deve ser concebida como entidade planetaria e biosférica” (MORIN, 2007, p.
64).

As propriedades “sistémicas” da Terra sdo propriedades do todo que nenhuma
das partes tem” (CAPRA, 2006, p.49). Essa visdo sistémica, enriquece o arcabouco
conceitual que serve de elo entre 0s ecossistemas naturais e as comunidades humanas,
ambos exemplos de sistemas vivos ja que sdo detentores dos mesmos principios de

organizacdo. Estes configuram-se como redes que s@o organizacionalmente fechadas; mas

! A teoria geral de sistemas (também conhecida pela sigla, T.G.S.) surgiu com os trabalhos do biélogo
austriaco Ludwig von Bertalanffy, publicados entre 1950 e 1968.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Ludwig_von_Bertalanffy

19

abertas aos fluxos de energia e de recursos. Ademais, suas estruturas sdo determinadas por
suas histdrias de mudancas estruturais, elas sdo inteligentes devido as dimensdes cognitivas

inerentes aos processos da vida de seu interior.

Ao comparar 0s sistemas naturais com as comunidades humanas, Capra (2006,
p.50) alerta que h& muitas diferencas entre ambas. Nos ecossistemas, a autopercepcéo, a
linguagem, a consciéncia e a cultura ndo existem, porém no que se refere a formacé&o, eles
sdo iguais. Nao podemos aprender algo sobre ética, valores e fraquezas humanas a partir de
ecossistemas. Mas 0 que podemos aprender com eles € como viver de maneira sustentavel,
e aqui o termo sustentavel é entendido como “um modo de vida de bem-estar e bem-viver
para todos (equilibrio dindmico) com o meio ambiente: um modo de vida justo, produtivo e
sustentado” (GADOTTI, 2009. p.52).

Ao longo do processo evolutivo, a sabedoria da natureza organizou 0s
ecossistemas do planeta de maneiras sutil e complexa, a fim de promover a otimizacdo da
sustentabilidade, ao contrario do que tem ocorrido na sociedade moderna. Nunes (2005, p.
67) adverte que “a vida no planeta estd organizada a partir de interacdes e relacGes
complexas e desconhecidas que precisamos entender”. Esse entendimento obtido, a partir
da observacdo da sabedoria da natureza, é a esséncia da eco-alfabetizacdo e precisamos
utilizd-la como diretriz para construir comunidades humanas capazes de utilizar os
recursos da natureza de forma racional, baseadas nos principios de sustentabilidade que
sdo: a interdependencia, os ciclos, a parceria, a flexibilidade, o equilibrio dindmico e como

consequencia de todos estes, a sustentabilidade.

Todos os membros de uma comunidade ecoldgica estdo interligados numa vasta
e intrincada rede de relagcdes, que Capra (2006) denomina de “teia da vida”. Para ele, a
interdependéncia € o primeiro principio da ecologia e diz respeito a natureza de todas as
relacBes ecoldgicas. O comportamento de cada membro vivo do ecossistema depende do
comportamento de muitos outros. A harmonia das comunidades humanas depende do
sucesso de cada um de seus membros enquanto que o sucesso de cada membro depende do
sucesso da comunidade como um todo. Porém, para que tenhamos éxito em nosso

comportamento, precisamos entender e pdr em pratica esses principios.

Entender a interdependéncia ecoldgica significa entender relagdes entre seus
varios elementos. Isso determina as mudancas de percep¢do que sdo caracteristicas do

pensamento sistémico, ou seja, das partes para 0 todo. Uma comunidade humana
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sustentavel esta ciente das multiplas relagdes entre seus membros. Nutrir a comunidade

significa nutrir essas relacoes.

A natureza ciclica dos processos ecoldgicos € um importante principio da
ecologia. Os lacos de realimentacdo dos ecossistemas sdo 0os meios ao longo dos quais 0s
nutrientes sdo continuamente reciclados. Sendo sistemas abertos, todos 0s organismos de
um ecossistema produzem residuos, mas o que é residuo para uma espécie é alimento para
outra, de modo que o ecossistema como um todo permanece livre de residuos. Os
ecossistemas tém evoluido dessa maneira ao longo de bilhdes de anos, reciclando
continuamente as mesmas moléculas nutrientes que os alimentam. Tomando esse processo
como exemplo, cabe as comunidades humanas repensar sua forma de ver e se apropriar da
natureza e encontrar formas de diminuir os impactos que tem causado no meio em que

vivem.

Outro principio da ecologia é a parceria, uma caracteristica essencial das
comunidades sustentaveis. Num ecossistema, os intercdmbios ciclicos de energia e de
recursos sao sustentados por uma cooperacdo generalizada. Para Capra (2006), nas
comunidades humanas, a parceria significa democracia e poder pessoal, pois cada membro
da comunidade desempenha um papel importante. A medida que uma parceria se processa,
cada parceiro passa a entender melhor as necessidades dos outros. Numa parceria
verdadeira, ambos os parceiros aprendem, se organizam e mudam para maximizar a

disponibilidade de recursos e consequentemente a sustentabilidade.

Ao se tratar de flexibilidade de um ecossistema, entende-se que ela é uma
consequéncia de seus multiplos lacos de realimentacdo, que tendem a levar o sistema de
volta ao equilibrio sempre que houver um desvio com relagdo & normalidade, devido a
condicdes ambientais variaveis. Desse modo, o desequilibrio original gera uma flutuacéo
em torno de um laco de realimentacdo, o qual, finalmente, levara o sistema de volta ao
equilibrio. Desequilibrios desse tipo acontecem o tempo todo, pois 0 meio ambiente esta
em constante mutagdo, o que leva a uma transformacéo continua. A teia da vida é uma rede
flexivel e sempre flutuante. Quanto mais variaveis forem mantidas em flutuacdo, mais
dindmico sera o sistema, maior sera a sua flexibilidade e maior sera sua capacidade para se

adaptar e recompor.

O principio da flexibilidade da ecologia também se aplica como estratégia

correspondente para a sociedade no que tange a resolugdo de conflitos e problemas. Em
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toda comunidade haverd contradi¢fes e conflitos que ndo podem ser resolvidos em favor
de um e em detrimento de outro. A Alfabetizacdo Ecoldgica inclui o conhecimento de que
ambos os lados de um conflito podem ser importantes, dependendo do contexto, e as
contradi¢cGes no ambito de uma comunidade sdo sinais de diversidade e de vitalidade e,

desse modo, contribuem para a resolucdo desses conflitos.

Outro principio da ecologia € o equilibrio dindmico que esta estreitamente
ligado a estrutura em rede do sistema. Um ecossistema diversificado sera flexivel, pois
contém muitas espécies com funcgdes ecoldgicas justapostas que podem, parcialmente,
substituir umas as outras. Quando uma determinada espécie € destruida por uma
interferéncia séria, de modo que um elo da rede seja quebrado, uma comunidade
diversificada sera capaz de sobreviver e de se reorganizar, pois outros elos da rede podem,
pelo menos parcialmente, preencher a funcdo da espécie destruida, isso ocorre em
conseqliéncia da sua biodiversidade. Nas comunidades humanas, a diversidade étnica e
cultural pode desempenhar 0 mesmo papel. Diversidade nesse sentido refere-se as relagdes

e abordagens diferentes sobre 0 mesmo problema.

Para reverter a velocidade de destruicdo do ambiente causada pelos seres
humanos que esta sendo maior que a capacidade que ele possui de se recuperar, Nunes
(2005) e Capra (2006) propdem que as comunidades humanas adotem esses principios
ecolégicos em sua organizacdo, uma das maneiras mais eficientes seria uma reforma
ecologica comecgando pela escola e se estendendo por todas as comunidades. Essa reforma
seria estritamente voltada para reeducar a sociedade no que se refere a exploracdo e
utilizacdo dos recursos naturais mesmo que seja um processo lento, mas que a longo prazo,

possibilitara a assimilacdo de novos habitos e padrdes de consumo.

1.1 Alfabetizacdo Ecoldgica: entendendo a necessidade de educar para o amor e 0

respeito a natureza

Ao buscar uma conceituagdo para o termo alfabetizagdo, percebemos que esse
termo vai muito além da decodificacdo de letras, ou seja, do usual aprender a ler e
escrever. Nesse sentido, é funcdo do professor orientar o aluno ao uso da escrita e leitura

de modo interpretativo, para que seja possivel a crianca ndo sé ler e escrever, mas
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compreender o que foi lido e saber fazer uso da palavra, permitindo uma constante
alfabetizacdo, a cada novo tipo de texto ou situacdo com o qual o estudante entra em

contato durante a sua vida.

No que se refere a alfabetizacao ecoldgica, podemos entender que a relacdo dos
dois conceitos justapostos: alfabetizagdo mais ecologia, designa um processo de leitura da
natureza seguido de sua interpretacdo, compreensdo, critica e utilizacdo do ambiente de
forma sustentavel. Nunes (2005, p. 45) afirma que “é o processo de aprendizagem dos
principios de organiza¢do dos ecossistemas que constituem a vida na terra”, logo, é o
primeiro contato que a crianga tem com 0s conceitos basicos de ecologia e esse processo
precisa iniciar na infancia, periodo propicio para despertar nas criangas 0 amor e o respeito
pela natureza viva, por meio de uma abordagem interdisciplinar baseada na experiéncia e
na participacdo (CAPRA, 2006, p. 14). Nesses termos, um dos principais méritos da
Alfabetizacdo Ecologica, alem da proposta paradigmatica da mudanca cultural em adotar o
pensamento ecoldgico ou sistémico, estd na mensagem filosofica da atitude que cabe ao ser
humano tomar no mundo; este é desafiado a entender os diversos limites impostos pelas

leis da natureza, tdo obstinadamente demolidos pela sociedade moderna.

1.1.1 Objetivos da Alfabetizacdo Ecoldgica

Diante das transformacdes que acontecem no mundo e da crescente apropriagdo
e utilizacdo dos recursos naturais, a pedagogia da Alfabetizacdo Ecoldgica tem como
objetivo ensinar e aprender os principios basicos da ecologia para nos tornarmos
“ecologicamente alfabetizados”, conhecendo as diversas redes de interagdes, que
constituem a teia da vida. Através dela é possivel entender as multiplas relagdes que se
estabelecem entre todos os seres e o0 ambiente onde vivem, e como tais relagdes se

configuram na teia que sustenta a vida no planeta.

Nesses termos, a Alfabetizacdo Ecoldgica prop6e contribuir para a permanéncia
evolutiva da vida no planeta (NUNES, 2005) e ao mesmo tempo, fornecer subsidios para
que a educagdo inclua em sua pratica o estudo da ecologia, como dimenséo
interdisciplinar, abrangendo a natureza biolégica do ambiente e do ser humano,
estimulando o estudante a ter uma viséo critica, evitando tomadas de decisdes baseadas em
dados néo cientificos, insuficientes para a constru¢do do conhecimento ecologico. Por sua

vez, esse conhecimento ¢ capaz de promover a “preservacdo do meio ambiente que
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depende de uma consciéncia ecoldgica e a formagao da consciéncia depende da educagdo”

(GADOTTI, 2009, p.62).

“Ensinem as suas criangas 0 que ensinamos as nossas, que a Terra é nossa
mée. [...] O homem néo teceu a teia da vida: ele é simplesmente um de seus
fios. Tudo o que fizer ao tecido fara a si mesmo” (Fragmento da carta do chefe
indigena Seattle ao governo dos Estados Unidos, em 1845, citada por Boff,
1998).

Usamos as sabias palavras do chefe indigena Seattle para evidenciar que o
homem é mais um elemento da natureza e toda agressdo que fizermos a ela, € a nds que
estamos fazendo, por isso a educacdo para 0 amor e respeito a natureza promovida a
principio pela familia e posteriormente na escola, deve comecar na infancia e nasce da
esperanca, da possibilidade de mudanca de nés mesmos, do outro, da realidade em que
vivemos. Nesse ensejo, despertar na crianca o respeito pela natureza € uma necessidade e a
Alfabetizacdo Ecoldgica tem como proposta uma educacdo pautada na satisfacdo das
necessidades humanas sem prejudicar as proximas geraces, iniciando pela compreensédo
dos principios basicos que regem a vida na Terra. Essa proposta pautada no pensamento de
Capra (2006) nos conduz a uma reflexdo e mudanca para orientar nossos estudantes

mediante a esse principio.

A Alfabetizacdo Ecologica proposta por Capra (2006) que discute a educacgédo
no amago de uma compreensdo sistémica de vida, relaciona teoria e pratica, como
pressuposto para o reconhecimento da interconexdo existente entre os Varios sistemas
envolvidos nos processos de sustentabilidade da qual depende a sobrevivéncia da
humanidade. Para o autor, ndo é exagero dizer que a sobrevivéncia da humanidade vai
depender da nossa capacidade, nas proximas décadas, de entender corretamente esses
principios da ecologia e da vida (CAPRA, 2003). E necessario, portanto, que essas
mudancas nas formas de ensinar e aprender acontecam ja nos primeiros anos de
escolaridade, considerando que, a crianca ndo € cidada do futuro, mas é cidada de hoje, e,
nesse sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participacao
social e viabilizar sua capacidade plena de participacdo social no futuro (PCN, 2000, p.
25). Mesmo assim, precisamos destacar que ndo podemos nos omitir enquanto educadores
ambientais, em dar oportunidades para aqueles que em idade avancada ainda néo tiveram
contato com conhecimentos cientificos, que os levem a conhecer os principios basicos de

ecologia.
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Para a escola como instituicdo educacional, cabe o desafio de ajudar a formar
cidaddos ecologicamente comprometidos com a qualidade de vida do planeta sem,
contudo, delegar a esse feito o status de modismo ambiental, dando-lhes ciéncia de fatos
cientificamente comprovados como danosos e possiveis de se evitar. Cabe-lhe ainda,
propiciar espacgos de discussao capazes de sistematizar conhecimentos cientificos, a fim de
que possam relaciona-los com os problemas socioambientais, levando o aluno a
desenvolver pequenas acbes cotidianas que contribuam para o equilibrio ecologico do

lugar em que vive.

Diante do que foi exposto, acreditamos no potencial da escola como espaco
natural de construcdo do saber e promotora de mudanga de uma postura passiva para uma
postura critica, dotada de possibilidades para alcancar a tomada de consciéncia de que a
educacdo é um dos pilares para a construcdo de uma nova relacdo da sociedade com o meio
ambiente, estabelecendo um vinculo intelectual e afetivo com a natureza. Sem 0s processos
que levam a uma Alfabetizacdo Ecoldgica, os quais passam pela compreensédo das fungdes
e das estruturas da natureza, empobrecendo o territdério inovador da producdo do
conhecimento e inviabilizando o encantamento dos estudantes pela natureza que é a base

da Alfabetizagdo Ecoldgica.

Na contemporaneidade, é preciso mudar as formas de ensinar e aprender. As
novas geragdes que para muitos estdo indiferentes quanto a busca do conhecimento, ao
contrario, encontram-se avidos por conhecer o desconhecido, porém com atividades mais
dindmicas e contextualizadas como nos mostra Pozo & Crespo (2009, p. 23): “as formas de
aprender e ensinar sdo uma parte da cultura que todos devemos aprender e sofrer
modificacbes com a prépria evolucdo da educacdo e dos conhecimentos que devem ser
ensinados”. Infelizmente, ndo ¢ isso que tem acontecido, continuamos contribuindo para
que o esforco dos educandos se dé pela memaria, mas repetir, simplesmente o que ja esta
pronto nos livros didaticos, ndo desperta no estudante a vontade de conhecer os problemas
de sua comunidade e a responsabilidade pelo meio em que esté inserido. O que precisamos,
é revolucionar o processo educativo abandonando as velhas formulas de ensinar e adotar
uma atitude educacional voltada para a sensibilizacdo dos problemas que nos afetam.
Dentre os varios problemas ambientais vivenciados pela humanidade esta a problematica

da agua. Oportunizar o estudante a pesquisar, levantar, comprovar, refutar hipdteses e
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encontrar solugdes para a problematica da dgua que estd presente em nossa sociedade é

urgente em nossos dias e a escola precisa abracar esse compromisso.

Acreditando que é pela Alfabetizacdo Ecologica que a sociedade pode mudar de
atitude com relacdo a utilizacdo dos recursos naturais e em especial a agua, € que nos
propomos investigar os alunos e professores do 5° ano do Ensino Fundamental que de uso
da interdisciplinaridade podem desenvolver uma Alfabetizacdo Ecoldgica que tenha como
tema norteador a Agua, possibilitando despertar nos estudantes o gosto pela investigagéo,
pesquisa, e construcdo de conceitos cientificos tornando-os capazes de agir em defesa
desse ambientes aquaticos de Parintins, criando assim um senso de responsabilidade pela

agua, recurso imprescindivel para a vida dos seres vivos.

Diante de tal pensamento, concedemos a escola e em especial aos professores a
responsabilidade de promover a Alfabetizacdo Ecoldgica baseada na virtude da paciéncia e
do fazer. Esse é o ponto de partida para se alcangar o sucesso de estratégias educativas de
cunho conservacionistas em prol dos locais em vias de degradagdo como os ambientes
aquaticos de Parintins. Para tanto, ha de se pensar no papel da escola e dos professores,
atores desses espacos educativos, para que eles possam articular e entrecruzar o
conhecimento cientifico, o saber popular e o préprio saber com vistas a desenvolver nos
seus alunos a capacidade de criagdo de novos conhecimentos e a sua divulgagdo de forma
consciente e cidadd como salienta Carvalho & Pérez.

Com efeito, o trabalho de homens e mulheres de Ciéncias — como qualquer outra
atividade humana — ndo tem lugar a margem da sociedade em que vivem, e se vé
diretamente afetado pelos problemas e circunstancias do momento histérico, do
mesmo modo que sua agdo tem uma clara influencia sobre 0 meio fisico e social
em que se insere (2000, p. 24.).

Além do comprometimento da escola e dos professores por essa causa, faz-se
necessario o envolvimento de toda a comunidade, de todas as pessoas que habitam na
mesma casa, 0 planeta Terra, e disso depende do nosso futuro, o futuro do homem e do
planeta. Segundo Morin (2005) € necessario aprender a viver no planeta. E aprender a
estar aqui significa aprender a dividir, a comunicar, a comungar com todos. Sabe-se que
esse processo é lento e que os resultados ndo serdo percebidos imediatamente, mas com o
empenho de todos, os indicios de Alfabetizacdo Ecoldgica poderdo ser percebidos nas

atitudes de nossos estudantes mesmo que seja em longo prazo.
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1.1.2 A interdisciplinaridade e os PCN
Com o intuito de mostrar um comprometimento por parte do poder publico, na
superacdo dos problemas e dificuldades em termos educacionais nas escolas brasileiras,
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental
(PCN, 1998), que tém como principal finalidade apresentar as linhas norteadoras para a

orientag&o curricular.

De acordo com as informacGes obtidas em Pino et al. (s/n), os PCN foram
instituidos pela lei federal n.° 9394 de 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) conhecida como Lei Darcy Ribeiro e determina como competéncia da Unido
estabelecer, junto aos estados e municipios, diretrizes que orientem os curriculos e seus
devidos saberes, de forma a garantir uma formagao basica comum a todos. A concepc¢éo de
curriculo apresentada pelos PCN propde uma organizacdo curricular em que o
conhecimento ¢é desenvolvido por areas interligadas. Entende-se aqui o termo “area”, com
o0 designio de inserir a idéia da integracdo do conhecimento das diferentes disciplinas. A
proposta da organizacdo curricular por area é o caminho sugerido pelos PCN para a

realizacdo de trabalhos interdisciplinares.

Para cada area de conhecimento, Pino et al. (s/n), nos mostra que os PCN
possuem um documento especifico que apresenta uma proposta detalhada em objetivos,
contetdos, avaliacdes e orientacdes didaticas. Os objetivos gerais do Ensino Fundamental
assim como os especificos de cada area, estdo organizados em quatro ciclos, em que cada
ciclo corresponde a duas séries do Ensino Fundamental. A proposta de trabalhos por ciclos
tem como objetivo evitar a excessiva fragmentacdo do conhecimento e tornar possivel uma
abordagem mais complexa e integradora das disciplinas (PCN, 1998). Essa proposta
contrapBe-se a metodologias com problemas de diagndstico setorizados que observam a
aprendizagem compartimentada em seus fragmentos, sem estabelecer conexdes e as

interagBes necessarias com a totalidade.

Os saberes que compbem cada area sdao escolhidos de acordo com a relagdo
entre eles, de forma que seja possivel um trabalho interdisciplinar dos contetudos. O
pensamento de Fazenda (2003) aponta-nos a realidade da sociedade da qual fazemos parte

e da natureza compartimentada do conhecimento.
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A civilizacdo da qual somos parte tem-nos apresentado a natureza como algo
separado de nos. Forjou em nossas mentes uma concepgdo de mundo onde os
fatos, os fendmenos, a existéncia se apresentam de forma fragmentada,
desconexa, cuja conseqiéncia é a angustia, a incompreensdo da totalidade, o
medo e o sofrimento (p.19).

Ainda sobre esse assunto, a autora corrobora dizendo que esse desvio ndo
poderia perdurar eternamente. Nessa intencionalidade, a proposta com um trabalho
interdisciplinar, apresenta os contelidos para cada area de conhecimentos organizados a
partir de eixos tematicos. Os eixos teméticos foram escolhidos de acordo com a
especificidade de cada area, sendo sua escolha orientada, principalmente, na analise dos

curriculos de cada estado, no aprofundamento das discussdes de cada area.

Sobre essa questdo Moraes (2007) expbe que a interdisciplinaridade ndo esta
propondo fundir conteddos ou metodologias, mas a integracdo de conhecimentos parciais,
especificos com o objetivo de conhecer o global. A autora ainda afirma que “a
interdisciplinaridade melhora a formacdo geral com base num conhecimento mais
integrado, articulado e atualizado numa construcdo autossuficiente do sujeito” (p. 183),

reiterando a possibilidade de abertura de novos campos do conhecimento.

1.1.3 A interdisciplinaridade: uma necessidade da Alfabetizacdo Ecoldgica

Ao contrario do que se pensa, a interdisciplinaridade ndo € uma pratica nova.
Ela surge em consequiéncia das mudancas ocorridas na sociedade nos ultimos séculos e
pela necessidade de reverter a fragmentagdo causada pela concepgdo positivista nas
ciéncias que foram subdivididas dando origem a varias disciplinas. Essa fragmentacao
propiciou um reducionismo cientifico, fazendo com que cada disciplina trabalhasse sua
especificidade, impedindo a capacidade do estudante de ter uma visdo holistica daquilo que
esta sendo estudado. Assim, na acao unificadora do conhecimento, resgata-se na dialética
homem-mundo a possibilidade de serem educadas as novas geracGes numa outra
perspectiva (FAZENDA, 1993).

Diante disso, surge a ideia de interdisciplinaridade elaborada com a intengéo de
restabelecer um didlogo entre as diversas areas dos conhecimentos cientificos. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) definem a interdisciplinaridade como a

dimensdo que “questiona a segmentagdo entre 0S diferentes campos do conhecimento [...]
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que ndo leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles, questiona a visdo
compartimentada (disciplinar) da realidade” (BRASIL, 1997, p. 30). Quando se trata de
promover a alfabetizacdo ecologica dos estudantes para que estes possam entender a
complexidade dos sistemas vivos, formando um quadro conceitual para estabelecer o
vinculo existente entre as comunidades sociais e ecoldgicas detentoras de niveis de
complexidade natural, bem como a influéncia do ser humano sobre 0 meio ambiente, as
praticas interdisciplinares sdo necessarias para alcancar esse fim, pois possibilitam a
aquisicdo de metodologias emancipatorias, traduzidas por competéncias e habilidades que
levam o0 aluno a aprender a aprender durante toda a sua existéncia. Tendo em vista o
pensamento de Moraes (2007), essa é uma condi¢do fundamental de sobrevivéncia do
mundo onde ciéncia, tecnologia e sociedade vém se modificando numa velocidade

Su rpreendente e espantosa.

Ao nos atermos ao pensamento de Japiassu (1976) veremos que a
interdisciplinaridade consiste em um trabalho comum entre as disciplinas, tendo em vista a
interacdo cientifica de seus conceitos basicos, dados, metodologias, com base na
organizacdo cooperativa e coordenada do ensino, ele objetiva encontrar um ponto de
convergéncia entre as disciplinas. Para Fazenda (1993, p. 22) “a interdisciplinaridade pode
ser compreendida como sendo a troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias, ou
melhor, de areas do conhecimento”. Diante de tantos posicionamentos e reflexdes, somos
levados a entender que a interdisciplinaridade pretende garantir a construcao de
conhecimentos rompendo as fronteiras entre as disciplinas. Interdisciplinaridade
é uma atitude, isto é, uma externalizacdo de uma visdo de mundo que, no caso, €
holistica (FAZENDA, 1993).

No entanto, para que o trabalho interdisciplinar possa ser
desenvolvido, ha que se pensar em uma metodologia de trabalho que implica na
integracdo dos conhecimentos, superando uma concepcdo fragmentada e
adotando uma concepcdo unitaria, superar a dicotomia entre o ensino e pesquisa,
considerando a contribuicdo das diversas ciéncias e um processo de ensino
aprendizagem centrada numa visdo de que aprendemos tendo uma visdo do todo
e ndo somente de suas partes. Essa postura tem favorecido a superacdo da fragmentagéo

do conhecimento visto como temas estanques separados uns dos outros.



29

Em se tratando das questdes ambientais, os PCN, orientam o professor em
relagdo ao trabalho sobre esse tema e estimula a mudanca de valores ao evidenciar que:

A questdo ambiental impde, as sociedades a busca de novas formas de pensar e
agir individual e coletivamente, de novos caminhos e modelos de producédo de
bens, para suprir as necessidades humanas [...] a0 mesmo tempo em que garanta
a sustentabilidade ecolégica. Isso implica um novo universo de valores no qual a
educagdo tem um importante papel a desempenhar (BRASIL, 1998, p. 56).

Diante da urgente necessidade de adocdo de novas formas de pensar e agir,
propomos trabalhar o tema agua junto aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, como
principio incentivador da Alfabetizacdo Ecologica, visto que esse tema propicia uma
pratica interdisciplinar onde as tematicas trabalhadas possam estar interconectadas,

possibilitando um maior entendimento do tema por parte dos estudantes.

1.2 O tema agua como incentivador na Alfabetizacdo Ecol6gica dos alunos do Ensino
Fundamental

Nos ultimos anos, muito tem se falado em falta de &gua e que, num futuro
proximo, a &gua seré a principal causa de conflitos entre nacdes. Ja ha sinais dessa tensdo
em regides do planeta como Oriente Médio e Africa. Mas também os brasileiros, que
sempre se consideraram possuidores de fontes inesgotaveis, véem algumas de suas cidades

sofrendo com a falta de 4gua. A distribuicdo desigual é causa maior de problemas.

Trabalhar o tema dgua como principio incentivador da Alfabetizacdo Ecolégica
com os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental das escolas de Parintins em uma
abordagem interdisciplinar & pertinente por permitir aos alunos informacbes que 0s
coloquem diante de problemas vivenciados pela sociedade como a disponibilidade de dgua.
Esse trabalho viabilizara a construcdo de uma visao holistica do tema, possibilitando uma
maior compreensdo do que esta sendo estudado. Tal atitude permitird a criacdo de um
vinculo com a natureza e a abertura de novos enfoques ou aportes, que conduzira a uma
metodologia alicercada no dialogo e na colaboracéo dos pares na escola, fundamentada no

desejo de criar, de ir além das possibilidades inerentes a individualidade das disciplinas.

Em Parintins, as acbes da populagdo sobre o meio ambiente nas ultimas

décadas, adquiriu o poder de comprometer com a qualidade dos recursos naturais em
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especial, a agua. A idéia de que a qualidade da &gua era inalterada comecgou a mudar. Por
termos uma relagdo intima com a &gua até do ponto de vista geogréfico, convivemos com
esse recurso como se ele fosse infinito. Pode até ndo ser em curto prazo, mas podemos
comprometer sua qualidade o que comprometeria também o seu uso. A importancia desse
recurso é tamanha, que para 0 homem em particular, a sobrevivéncia seria impossivel, uma
vez que necessita de um consumo continuo e constante para a manutencdo de seus
processos vitais, com uma demanda minima da ordem de dois litros de dgua por pessoa,
por dia (REBOUCAS, 2006). Para esse autor, “as futuras geragdes terdo as mesmas
necessidades fundamentais que as nossas para a sua manutencdo, embora provavelmente

desenvolvam técnicas mais adequadas para 0 manejo e a utilizagdo dos recursos hidricos”
(p.38).

Utilizar o tema agua como eixo norteador em uma pratica interdisciplinar é
proposta dos PCN. No documento sobre meio ambiente e saude, esse tema é direcionado
para as atividades do segundo ciclo, permitindo que os professores de Ciéncias Naturais,
desafiem seus alunos para observarem a agua na natureza, a gua e 0s seres Vivos, o ciclo
da agua, a distribuicdo da agua no planeta, sempre atentos para evitar a
compartimentalizagdo do conhecimento. Quando o tema é a 4gua, € comum estudar com as
criangas a existéncia da agua na natureza sem relacionad-la com sua importancia e
utilizacdo no dia a dia, levando a um ensino que ndo condiz com a vivéncia dos mesmos.
Os PCN, quando se referem a esse tema, sugerem o estudo sobre a captacdo e
armazenamento da agua e informam aos alunos sobre suas condi¢des na regido em que
vivem capacitando-os a qualificar a &gua que consomem (PCN, 2000, p.103). Desse modo,
cabe ao professor a habilidade de abordar o tema agua ndo somente no Ensino de Ciéncias,

mas em outras disciplinas como Geografia, Historia, Matematica, Lingua Portuguesa, etc.

Diante de tantas possibilidades, oportuniza-se o estudo sobre as fontes naturais
de 4gua ou ecossistemas aquaticos que sdo considerados o meio de vida natural mais
ameacado do planeta. Esses ambientes carecem de ateng@o especial por parte da escola,
visto que permanentemente sdo depositados em seu leito esgotos sem tratamento, lixo, e
todo tipo de poluentes que comprometem o seu equilibrio. A crescente utilizacdo da agua
tem provocado o comprometimento de sua qualidade. Para Cavinatto (1992, p. 36), “os
cursos de agua na natureza possuem equilibrio nas suas condi¢cdes, 0 que permite a

reprodugdo e a sobrevivéncia dos seres aquaticos”. Em conseqiiéncia, a qualidade da dgua



31

e a sobrevivéncia de espécies animais e vegetais proprias desses ambientes também s&o
comprometidas. Quanto a isso, Lago & Padua (1984, p.28) nos dizem que a “acdo humana
possui um enorme potencial desequilibrador, ameacando, muitas vezes, a propria
permanéncia dos sistemas naturais”. Para reverter essa situacdo, faz-se necessario conhecer
0s principios basicos da ecologia para que possamos encontrar medidas que sensibilizem a
sociedade a agir em defesa desse recurso. Nesse sentido, Cavinatto afirma que:

[...] para entender as necessidades humanas e de outros organismos
vivos, tanto em qualidade quanto em quantidade, precisamos
proteger os mananciais prevenindo a deterioragdo de suas aguas e
planejando cuidadosamente as diversas possibilidades de
utilizagdo (1992 p.36).

Sabemos que qualquer iniciativa para gerenciamento ou conservacdo desse
recurso, passa necessariamente por uma condicdo fundamental; o conhecimento das
caracteristicas fisicas dos ambientes aquaticos e suas formas de apropriacdo pelo homem.
Somente por meio do conhecimento dos elementos bioldgicos que integram um
ecossistema aquatico e a intervencdo nele realizada € que se torna possivel a construcdo do
alicerce, onde se apdiam as diferentes acGes visando a preservacdo de sua integridade.
Acreditamos que o0s ambientes aquiferos merecem atencdo especial e devem ser
priorizados quando se trabalha o tema agua na escola, pela sua diversidade de estoque de

recursos que sdo importantes para a vida humana e para o equilibrio ecoldgico do planeta.

O trabalho com o tema &gua como instrumento incentivador de Alfabetizacao
Ecoldgica precisa efetiva-se em nossos dias, pois até mesmo problemas de saude podem
ser evitados dependendo da qualidade da agua que consumimos. Reboucas (2006, p. 250-
251) afirma que apesar de ser “uma substancia vital para a satde humana, dependendo de
sua qualidade, a 4gua também debilita as pessoas, produz doencas por varios mecanismos e
aumenta a mortalidade”. Essas sdo consequéncias produzidas pela agua contaminada de

baixa qualidade.

1.2.1 A distribuigdo de 4gua no mundo

Atualmente, estudos apontam que a quantidade total de &gua na Terra é de
aproximadamente 1.386 milhdes de km®. Porém, sua distribuicdo 97,5% encontra-se nos

oceanos e mares, somente 2,5% é de agua doce. A quantidade de 4gua doce no mundo
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estocada em rios e lagos, é suficiente para atender cada habitante do Planeta. Apesar de
parecer abundante, esse recurso é escasso: representa apenas 0,3% do total de &gua
superficial no Planeta. O restante de agua doce esta nos lencois freaticos e aquiferos, nas

calotas polares, geleiras, neve permanente e outros reservatorios.

O ativista ambiental Maude Barlow, em sua obra “Agua pacto azul”, discute a
situacdo da agua no mundo, a diminui¢do do suprimento e como as pessoas comuns estdo
se organizando para recuperar o direito a agua limpa. Barlow (2009) chama a atencéo para
um cenario de escassez que nao se deve apenas a irregularidade na distribuicdo da agua e
ao aumento das demandas - o que muitas vezes pode gerar conflitos de uso — mas também
ao fato de que, nos Gltimos 50 anos, a degradacdo da qualidade da agua aumentou em
niveis alarmantes. O autor aponta uma saida para esse problema quando diz que “a menos
gue mudemaos coletivamente nosso comportamento, estamos nos dirigindo a um mundo de
intensificacdo de conflitos e potencial de guerra pelos minguados suprimentos de agua
doce” (BARLOW, 2009, p.147).

1.2.2 A (in)disponibilidade de 4gua no mundo

Por milénios, a 4gua foi considerada um recurso infinito. Durante a evolugdo da
Terra, a generosidade da natureza fez crescer inesgotaveis mananciais, abundantes e
renovaveis. Hoje, com o aumento da populacdo mundial, 0 mau uso, aliado a crescente
demanda pelo recurso, causa preocupacdo em especialistas e autoridades no assunto, pelo
evidente decréscimo da disponibilidade de agua limpa em todo o planeta. Essa realidade
nos leva a entender que “o mundo pode ndo estar ficando exatamente sem 4gua, mas esta

ficando sem agua limpa” (BARLOW, 2009, p. 20).

A Conferéncia Internacional sobre Agua Doce realizada em dezembro de 2002,
em Bonn, na Alemanha, demonstrou a opinido dos estudiosos sobre o tema e teve como
objetivo discutir e definir estratégias sobre o desenvolvimento do manejo da agua doce no
planeta. Além disso, foram discutidas as questfes relativas a &gua doce, sua atual

disponibilidade e todos os riscos que a diminuigdo desta disponibilidade acarreta.

Chassot lembra que Petrella no Simpésio Internacional sobre a Agua (setembro
de 2004) informa que as mortes de cerca de trés mil inocentes, quando do ataque as torres

do WTC em Nova lorque, em 11 de setembro de 2001, tém sido muito recordadas — e ndo
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sem merecido pesar — a cada dia morrem cerca de 30 mil pessoas (sim, a cada dia morre o
equivalente a 10 vezes os mortos no 11S)? por falta de 4gua e de esgoto. Dessa informac&o,
questionamos também as responsabilidades sociais da Ciéncia. A pergunta que mais uma
vez ndo nos deixa calar: quem chora por esses que morrem a cada dia devido a
insensibilidade daqueles e daguelas que apenas se preocupam em fazer crescer o seu lucro?
E talvez nessa voracidade do capital que se traduz mais uma das vingancas da tecnologia,
quando os bens essenciais sdo sonegados a alguns, mesmo enquanto outros desfrutam das

mais sofisticadas benesses da tecnologia.

Reboucas (2006), em seu estudo, aponta o Brasil como um pais privilegiado
quando se trata em disponibilidade de agua. Nele esta concentrado em torno de 12% da
agua doce em rios, e abriga 0 maior rio em extensdo e volume do planeta, 0 Amazonas.
Além disso, em consequéncia de sua localizagdo, mais de 90% do territério brasileiro
recebe chuvas abundantes durante o ano todo e as condi¢bes climaticas e geoldgicas
propiciam a formacdo de uma extensa e densa rede hidrografica, com excecdo do sertdo
nordestino, onde os rios sdo pobres e temporarios. Os dados apontados por Reboucas
(2006) evidenciam que essa agua, no entanto, é distribuida de forma irregular no territério
brasileiro, deixando principalmente a populacdo do sertdo nordestino vivenciar a escassez

de &gua, apesar da abundancia em termos gerais.

1.2.3 O mau uso compromete a qualidade

A agua limpa esta cada vez mais rara. Essa situacdo € resultado da forma como
a agua disponivel vem sendo usada, sem muitos cuidados com a qualidade. Assim, parte da
agua no Brasil j& perdeu a caracteristica de recurso natural renovavel - principalmente nas
areas densamente povoadas -, em razdo de processos de urbanizacdo, industrializacdo e

producdo agricola, que sdo os setores que mais consomem agua (REBOUCAS, 2006).

Nas cidades, os problemas de abastecimento de agua estdo diretamente
relacionados ao crescimento da demanda, ao desperdicio e a urbanizacdo descontrolada

que atinge regides de mananciais, lagos, rios e o0 oceano. Na zona rural, 0S recursos

2 Esta afirmacdo dolorosa de Riccardo Petrella, economista italiano, professor na Universidade
Catolica de Lovaina, Bélgicfeita na UNISINOS, participando em setembro de 2004, do Simpésio
Internacional Agua: Bem Publico Universal com a palestra “Agua: o desafio do bem comum”. A
palestra esta publicada no livro NEUTZLING, Inécio, Agua: Bem Publico Universal. Sio Leopoldo:
Editora Unisinos. 2004, p. 9-31.
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hidricos também s&o explorados de forma irregular, além da retirada da mata ciliar,
comumente destruida para a realizacdo de atividades como agricultura e pecuéria.
Reboucas (2006) destaca que a baixa eficiéncia das empresas de abastecimento se associa
ao desperdicio por meio das perdas na rede de distribuicdo como os vazamentos, comuns

nas cidades brasileiras.

Todos esses fatores preocupam o0s especialistas, porém, essa preocupacao
precisa ser de toda a populacdo. Barlow (2009, p. 171) propbe um pacto entre as
comunidades que inclui “um discurso para proteger os direitos a agua pura na Terra” e
cabe a toda sociedade preocupar-se da urgente necessidade de recuperacdo de aguas
poluidas e o fim das préticas que destroem as fontes de agua no mundo.

1.2.4 Medidas necessarias para reverter essa situacao

Na analise do problema sobre a 4gua, Petrella (2002) em seu livro “O manifesto
da 4gua”, aponta trés medidas necessarias para escapar das tendéncias atuais que o mundo
vive diante da escassez desse recurso. A primeira relaciona-se com a maneira como
concebemos a agua, em especial a relacdo entre seres humanos e o ecossistema Terra. A
segunda refere-se a apropriacdo por parte do Estado, da soberania e dos direitos de
propriedade sobre a 4gua e a terceira refere-se a logica hostil relacionada a solidariedade e
a sustentabilidade que vigora atualmente na organizacao global. Para o autor, o0 manifesto
da 4gua tem como objetivo demonstrar simbdlica, politica e tecnicamente sobre as mais
amplas e rigorosas bases empiricas, a necessidade urgente de uma revolucdo da agua
(PETRELLA, 2002).

Reboucas (2006, p.38) apresenta outras acOes dentre as quais se destaca o
desenvolvimento de “um amplo programa de educagdo ambiental com foco centrado nos
recursos hidricos e na sua importancia para a saude, para 0 meio ambiente e para a
produgdo”. A menos que mudemos nosso comportamento iniciando essa préatica pela
sensibilizacdo das novas geracfes, num futuro préximo ndo teremos agua Como recurso

disponivel.

Seria necessario, entdo, mais consciéncia por parte da populagdo no uso da agua
e, por parte do governo, um maior cuidado com a questdo do saneamento e abastecimento.

Por exemplo, grande parte das atividades diarias poderia ser realizada com agua de reuso.
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A vantagem seria a diminui¢do da pressdo sobre a demanda, o custo da agua de reuso
torna-se menor do que o preco da agua fornecida pelas companhias de saneamento,
porque ndo precisam passar por tratamento especifico. Apesar de ndo ser propria para
consumo humano, poderia ser usada, entre outras atividades, nas industrias, na lavagem
de &reas publicas e nas descargas sanitéarias das residéncias. Outra possibilidade refere-se
ao sistema de aproveitamento da &gua da chuva, para 0s usos gerais que ndo seja 0

consumo humano.

O Brasil por intermédio da Lei 9.433 de 8 de janeiro de 1997 ao instituir sua
nova Politica Nacional de Recursos Hidricos, apresenta dentre os principios basicos “o
reconhecimento da dgua como um bem finito e vulneravel” que precisa ser cuidado por
todos os usuarios e sociedade civil. Porém, sem um processo educativo voltado para a
ecoalfabetizacdo capaz de mudar o comportamento das pessoas em relacdo a esse recurso,

nenhuma medida planejada podera se concretizar.

1.2.5 O abastecimento e distribuicdo da agua em Parintins

Parintins € um dos 62 municipios do Estado do Amazonas com uma superficie
de 6.004 Km?, “situa-se a 2° 37° 42”" de latitude sul e a 56° 44°09°> de longitude a oeste
de Greenwich” segundo Ribeiro (2001, p. 73). Localiza-se a margem direita do Rio
Amazonas, é dista aproximadamente a 370 km da capital do estado, Manaus. Possui uma
populacdo de 102.033 habitantes — IBGE®. Configura-se como uma ilha fluvial, originada
pelo processo de deposicdo sedimentar. E cercada pelas aguas do rio Amazonas e do lago
do Macurani, Paranema e Aninga, dai sua intima relacdo com a agua. A cidade possui um
relevo plano, com as menores altitudes em relacdo ao nivel do mar: em torno de 15
metros, registradas nas proximidades do Lago da Francesa, e as maiores, cerca de 30
metros, observadas na parte central, nas adjacéncias do Bosque da Seringueira. Esse fator
nos leva a entender a inundagdo das areas mais baixas, ou seja, na “beira” dos rios no

periodo da enchente.

De acordo com informagfes do Servico Geologico do Brasil-CPRM/Manaus-
AM, a drenagem interna resume-se ao Lago da Francesa e a diversos pequenos tributarios

que desdguam no Lago do Macurany. Geologicamente, a cidade estd assentada sobre
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rochas sedimentares arenosas cretdceas da Formacdo Alter do Chdo, as quais, devido ao
intenso grau de alteragdo intempérica, ndo afloram na regido. Em algumas bordas da ilha
observam-se também sedimentos aluviais recentes, propicios para a agricultura familiar,
praticada no periodo da vazante dos rios. A cobertura vegetal nativa ja foi quase
totalmente suprimida para dar local a instalacdo de ndcleos habitacionais, comunidades,
fazendas e pastagens. Essas instala¢cdes chegam a ocupar de forma irregular o entorno dos
ambientes aquiferos causando a sua degradacdo (MARMOS; AGUIAR, s/d), divergindo
do que é disposto no Plano Diretor do Municipio que apresenta em seu Art. 28, o Plano de
Protecdo das Margens dos Cursos d’Agua que tem por objetivo delimitar as faixas
marginais "non aedificandi" e adequar o uso e ocupacdo dos imoveis localizados nas

proximidades das margens de rios, igarapés e lagos.

Em Parintins, todo o fornecimento publico de agua para consumo humano
provém de captacdo subterrdnea, por meio de pogos tubulares, distribuidos em vérias
estacOes de abastecimento (Paraiba, SHAM e Itaina), sob a responsabilidade do SAAE —
Sistema Auténomo de Agua e Esgoto, como o disposto no Plano Diretor do Municipio em
seu Art. 40, que tem como diretrizes: dotar a area urbana e rural de servigo de captacédo e
distribuicdo de &gua, inclusive fazendo o aproveitamento de agua superficial e priorizar a
expansao e qualificacdo da rede de distribuicdo de dgua nos bairros, distritos, agrovilas,

vilas e comunidades rurais desprovidas de tal servico, dentre outras.

A referéncia que fazemos ao abastecimento de agua em Parintins, da-se pela
necessidade de conhecer como a &gua é distribuida nessa cidade e pela possibilidade de se
utilizar a Lagoa da Francesa e a Estacdo de Tratamento de Agua como espacos educativos
ndo formais, oportunizando aos estudantes a identificarem novos cenarios levando-os a
compreender que precisamos estar preparados para elaborar as informacgdes nele
produzidos que afetam diretamente nossas vida como cidaddos e, assim, promover uma
visdo ecologica que reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fenémenos e o
perfeito entrosamento dos individuos nos processos ciclicos da natureza. (MORAES,
2007).



37

1.3 A Alfabetizacdo Ecoldgica em espacos ndo formais de aprendizagem

Dentre as vérias possibilidades de trabalho com o tema agua, destacam-se as
aulas em espacos educativos ndo formais como nos ambientes aquifero de Parintins e a
Estacio de Tratamento de Agua, onde o aluno terd o contato direto com a fonte desse
recurso. Ao buscarmos literatura que nos desse embasamento para entender o que é um
espaco ndo formal, compreendemos que estes relacionam-se com instituicdes ou lugares
cuja funcdo primeira ndo é a Educacdo Formal mas que mediante a um planejamento
realizado pela escola, podem constituir-se como campo para diversas pesquisas em que
possibilitam compreender as relagcbes entre os diversos elementos que compfem a
natureza. Diante da potencialidade dessa atividade, fica evidente que ha a necessidade da
aproximacdo da escola através de atividades planejadas com esses ambientes que irdo
favorecer a aprendizagem dos educandos. Sobre esse aspecto, Rocha & Teran (2010)

sugerem:

[...] uma parceria entre a escola e esses espagos nao formais, pode representar
uma oportunidade para a observacdo e problematizacdo dos fendmenos de
maneira menos abstrata, dando oportunidade dos estudantes de construirem
conhecimentos cientificos que ajudem na tomada de decisbes no momento
oportuno (2010, p.57).

Consideramos pertinente a pratica de trabalhos em campo nos ambientes
aquaticos de Parintins, bem como na estacao de tratamento de 4gua, onde o estudo do meio
através da simples observacdo do estado de conservacdo da agua é capaz de provocar
encantamento e, por consequéncia, despertar 0 senso conservacionista dos estudantes pelo
que estd sendo estudado. Em se tratando do estudo do meio, “o0 processo de descoberta
diante de um meio qualquer, seja ele urbano, seja rural, pode agucar a reflexdo do aluno
para produzir conhecimentos que nao estdo nos livros didaticos” (PONTUSCHKA,
PAGANELLI, CACETET, 2009, p. 173), todavia, atemo-nos a necessidade de um bom
planejamento para a realizacdo dessas atividades. A prépria complexidade que envolve
uma aula em espacos ndo formais, em que o aluno depara-se com uma quantidade maior de
fendmenos quando comparada a uma aula tradicional, pode equivoca-lo na construcdo dos
conceitos e lidar com essa complexidade requer o estabelecimento de objetivos claros e um

professor bem preparado.

A ida dos estudantes a um ambiente considerado como espac¢o nao formal de

aprendizagem para estuda-lo, pode ser positiva para a Alfabetizacdo Ecoldgica, a medida
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que o novo ambiente oferece estimulos positivos para a aprendizagem. Os estudantes
aprendem quando interagem com o0s outros e com o mundo, aprendem pelo interesse, pela
necessidade. Aprendem mais facilmente quando percebem o objetivo, a utilidade do que
estd sendo estudado, quando o estudo lhes traz vantagens perceptiveis e depois, quando
interiorizam o aprendido, constroem seu proprio conhecimento. De acordo com
Pontuschka, Paganelli, Cacete (2009), a saida da escola j& permite outro modo de olhar. O
aluno pode se bem orientado utilizar todos os seus sentidos, usar todos o0s recursos de

observacao e registro e cortejar as falas das pessoas de diferentes idades e profissdes.

Essa compreensdo serve de estimulo tanto para os alunos, quanto para oS
professores, que veem a possibilidade de inovacdo para seus trabalhos e assim se
empenham mais na orientacdo dos alunos. Para atender as expectativas dos alunos €
importante que o professor conheca bem o ambiente a ser visitado e que este ambiente seja
limitado, no sentido espacial e fisico, de forma a atender os objetivos propostos para a aula,
onde se ensina Ecologia com a preocupagdo da conservagdo do meio ambiente. Segundo
Cunha (2009, p.1), “as aulas em espacos ndo formais favorecem essa formacédo, a
observagdo e a problematizacdo dos fendmenos de uma forma mais concreta”, o que
favorece a proposta que apresentamos. Estudos de Gonzaga & Fachin-Teran [et al] a
respeito da aulas em espagos ndo formais apontam que:

Os espagos nao formais de aprendizagem apresentam-se como uma oportunidade
de aproximagdo da crianca com a natureza, para um caminho para um
aprendizado [...] uma vez que eles oportunizam a observacdo, instigam a
investigacéo, possibilitam o desenvolvimento da curiosidade tanto dos alunos
quanto dos professores (2011, p.40).

Diante do exposto, e consciente de que a Alfabetizacdo Ecoldgica € um processo
lento e gradativo, € preciso antes de tudo temos em mente que essa acdo educativa deve
iniciar nas primeiras séries de escolaridade e ser uma acdo comprometida com as
mudancas para além dos muros da escola. E necessario um envolvimento com a
comunidade, com a sociedade, com o meio. Sendo assim, a Alfabetizacdo Ecoldgica deixa
de ser uma utopia e direciona-se para a sensibilizacdo concreta através do testemunho de
vida. Neste sentido, as préaticas interdisciplinares e as aulas em espagos ndo formais € um
procedimento que precisa ser estimulado pelo professor com a finalidade de promover a

Alfabetizacéo Ecologica.
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A simples observagdo e estudo do lugar sdo fundamentais para produzir
motivagdo, a partir da problematizagéo do tema e da realidade observada. Nesse contexto,
“as aulas [...] em ambientes naturais tém sido apontadas como uma metodologia eficaz
tanto por envolverem e motivarem criancas e jovens nas atividades educativas, quanto por
constituirem um instrumento de superacdo da fragmentacdo do conhecimento”

(SENICATO & CAVASSAN, 2004, p. 133).

A natureza da Alfabetizacdo Ecoldgica aponta para a necessidade do contato do
estudante com o objeto que esta sendo estudado. A observacdo, dos elementos que
compdem a natureza, bem como sua interacdo apresenta-se como dimensao visivel da
realidade. Tal atividade quando bem planejada e com o acompanhamento do professor,
mesmo que seja nas proximidades da escola, motiva o estudante e desperta o interesse pelo

que esta sendo estudado.

O planejamento, feito ap6s a realizacdo do pré-campo pelo professor para
identificar as potencialidades do lugar, garante o cumprimento de suas etapas desde a
preparacdo, mobilizacdo da turma, a problematizacdo do tema, até o contato com algum
tipo de representacdo do lugar como: textos informativos, mapas ou fotos. Essas etapas
terdo a funcdo de nortear a observacdo, a realizacdo e exposicdo dos trabalhos

posteriormente na sala de aula.

Ressaltamos que as informacGes obtidas pelos estudantes por si s6 ndo tem
sentido, elas necessitam de uma sistematizacdo, sempre com as orientagdes do professor
para que as estas possam se converter em conhecimentos. Em qualquer caso, € importante
que o professor fique atento a essas atividades para que ndo se transformem em aula
passeio, sem objetivos cientificos pré-definidos. Outra necessidade dessa atividade refere-
se ao envolvimento e motivacdo do aluno para realizar a observacdo que se configura como

uma atividade particular, pois esta dependera da sensibilidade individual de cada aluno.
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CAPITULO 2: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Tipo de Pesquisa

As premissas que nortearam o enfoque metodolégico desse trabalho se
direcionaram para o desenvolvimento da pesquisa, numa perspectiva qualitativa que se
propds a investigar a respeito de como o tema &gua poderia ser trabalhado como elemento
incentivador na Alfabetizacdo Ecoldgica dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
propiciando o incremento de acdes educativas em defesa do meio ambiente aquifero de

Parintins.

A partir da realizacdo da sequéncia didatica (termo usado em educagdo para
definir procedimento encadeado de passos, ou etapas, para tornar mais eficiente o processo
de aprendizagem), adicionando ao posicionamento dos alunos e professores envolvidos na
pesquisa, desenvolvemos nossa analise no sentido de identificar praticas metodologicas
que conduzam a uma Alfabetizacdo Ecoldgica nos estudantes, tornando-os aptos para
questionar, conhecer, formular conceitos e agir em defesa da preservagdo e conservagao

dos ambientes aquiferos de Parintins.

A sequéncia didatica de cunho interdisciplinar foi aplicada a uma turma do 5°
ano do Ensino Fundamental, onde tivemos o acompanhamento da professora titular. Como
a sequéncia didatica é um conjunto articulado de aulas e atividades diferenciadas, a partir
delas foi analisada a participacdo dos estudantes nas diferentes etapas e nos trabalhos
individuais e coletivos. O recorte da pesquisa compreendeu uma escola da rede estadual de
ensino da cidade de Parintins, a escola ‘“Professor Aderson de Menezes”. A escolha da
escola deu-se por estar localizada préxima a lagoa da Francesa a qual foi usada como
espaco ndo formal de aprendizagem. As analises interpretativas enveredaram por
pressuposto hermenéutico-dialético definido por Oliveira (2008, p. 123), como ‘“uma
metodologia alternativa” que facilita entender e interpretar a fala e depoimento dos atores
sociais em seu contexto, em textos, livros e documentos, em direcdo a uma visdo sistémica

da tematica em estudo.

A pesquisa desenvolveu-se seguindo quatro etapas assim planejadas:
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Primeira etapa: uma busca nos teéricos que serviram de aporte para embasar o
referencial tedrico do referido trabalho. Essa busca se deu ao longo de todo trabalho j& que
muitas davidas e inquietacbes surgiam e, a0 mesmo tempo, emergia a necessidade de

novas buscas.

Segunda etapa: Concretizou-se com a apresentacdo do projeto para a gestdo,
coordenacdo e professores da escola selecionada. Mediante o aceite da escola, solicitamos
os livros didaticos e o plano de curso das disciplinas: Ciéncias, Geografia, Lingua
Portuguesa e Matematica para o planejamento e elaboracdo da sequéncia didatica
constituida por aulas ministradas pela pesquisadora seguindo diversos padrdes, desde aulas
tedricas, até as aulas praticas como a visita em espa¢os ndo formais (ambientes aquiferos e
Estacdo de Tratamento e Analise da Agua de Parintins), identificacio da existéncia da agua
nos alimentos (atividade realizada no laboratorio da escola), registro fotogréafico feito pelos
estudantes, andlise da 4gua em laboratdrio e producdo de texto para a sistematizacdo dos
conhecimentos adquiridos.

Terceira etapa: Efetivou-se a avaliacdo da sequéncia didatica, aferida por meio
de um questionario para verificar se houve indicios de Alfabetizacdo Ecoldgica nos alunos
pesquisados. Para a professora, aplicou-se uma entrevista semi-estruturada, “utilizando o
mesmo padrdo para cada pessoa ou grupo que se pretendeu entrevistar” como sugere
Oliveira (2008, p. 8687), para verificar a relagio das atividades desenvolvidas e o processo
de Alfabetizacdo Ecoldgica nos alunos pesquisados, orientada para trabalhar os principios
basicos de ecologia, baseada na experiéncia e participacdo na construcdo de conceitos de

poluigdo voltados ao tema AGUA numa perspectiva de utilizacio consciente desse recurso.

Quarta etapa: Analisou-se 0 posicionamento dos professores e alunos sobre a
sequéncia didatica realizada e em particular a utilizacdo dos ambientes aquaticos como
espacos nao formais de aprendizagem, verificando o que foi possivel propor como
alternativa para o incremento de a¢cdes em defesa do meio ambiente aquético de Parintins.
De posse dos dados, realizamos o tratamento necessario para converter a pesquisa em
conhecimento. A contribuicdo de Esteban nesse sentido nos diz que “a pesquisa ¢ realizada
para determinar a melhor solucdo do problema [...] Os resultados da pesquisa se convertem

em conhecimento, entendidos como plano a se desenvolverem na pratica (2010, p. 37-38)”.
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2.2 Locais de estudo
2.2.1 Descricdo da escola

A referida pesquisa teve como cenario para investigacdo a Escola Estadual
“Professor Aderson de Menezes” localizada na zona leste da cidade de Parintins, situada a
rua Jodo Meireles, n°445, no Bairro da Francesa. A origem do nome foi dada em
homenagem ao Professor Aderson de Menezes, parintinense que se destacou na educacéo
como professor e reitor da Universidade do Amazonas.

A Escola foi construida em 1970 e iniciou seu funcionamento com apenas trés
salas de aulas. Devido a migracdo das familias da zona rural para a cidade nesse periodo,
houve a necessidade da ampliagdo da escola. No ano de 1972, aumentou para dez o
nimero de salas de aulas e foram construidas outras dependéncias como secretaria e
diretoria. Apds onze anos de funcionamento, sé entdo a escola foi regularizada pelo
Decreto n° 6998 de 07 de fevereiro de 1983.

Em 2010, a escola recebeu uma reforma com novas adaptacfes em sua
estrutura. Atualmente, sua estrutura fisica € composta de 08 salas de aulas com capacidade
para atender entre 30 a 40 alunos, 1 secretaria, 1 diretoria, 1 biblioteca, 1 laboratério de
ciéncias, 1 laboratorio de informatica, 1 sala de video/TV Escola, 1 depdsito de merenda, 1

almoxarifado, 1 sala de Professores, 1 cozinha, quadra de esportes e area livre.

A Escola atende uma demanda de alunos matriculados, oriundos dos bairros da
Francesa onde a escola esta localizada; assim como dos bairros mais distantes como Santa
Rita, Palmares, Itauna I, Itaina Il, Paulo Corréa e Unido. Também recebe alunos das
comunidades rurais como Vila Amazonia e Zé Acu. Atualmente a escola funciona com
dois niveis de ensino, o Ensino Fundamental em Ciclos, do 1° ao 9° ano, nos turnos
matutino e vespertino e, com a Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Médio, no turno

noturno.
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2.2.2 Descricao dos espacos néo formais

Dentre as vérias possibilidades de trabalho com o tema agua, destacamos as
aulas em espacos ndo formais como os ambientes aquiferos de Parintins e o Centro de
Tratamento de Agua e Esgoto, onde o aluno terd o contato direto com esse recurso.
Perticarrari, Trigo e Barbieri (2011) acreditam que atividades investigativas aproximam o0s
jovens do objeto de estudo, podem ajuda-los a aprender conceitos colocando-os na situacao
de construtores do conhecimento. Os espagos ndo formais utilizados para esse fim podem
constituir-se como campo para diversas pesquisas em que possibilitam compreender
principalmente as relacBes entre os diversos elementos que compBem a natureza e a

sociedade como um todo.

2.2.2.1 Lagoa da Francesa

A lagoa da Francesa esta localizada no extremo leste da cidade de Parintins, no
bairro do mesmo nome que é um dos mais antigos e importantes do municipio de Parintins.
Faz limite com os bairros de Santa Clara, Santa Rita, Palmares e Centro. A figura 1 mostra
0 Bairro da Francesa e apresenta a relacdo de proximidade da escola com a lagoa e a

estacdo de tratamento, os quais foram usados como espaco ndo formal de aprendizagem.

Escola Estadi®al Prof® Adesson de Menezes
L)

Lagoa da Francesa

Fonte: Google
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A Lagoa da Francesa é abastecida diretamente pelo rio Amazonas, apresenta
natural variacdo no volume de agua ao longo do ano, flutuagdo que determina os periodos
de &guas baixas (vazante/ seca) e A&guas altas (enchente/cheia), obedecendo as
caracteristicas da regido (KIMURA, 2011). Na Amazonia, o periodo de inundacdo perdura
por varios meses. No periodo de &guas baixas, a lagoa desaparece por completo, ficando
visivel somente um filete de &gua nas partes mais baixas. Na cheia, o fluxo da agua é
intenso e a circulagdo de embarcacBes é constante, pois a lagoa constitui meio de

locomocdo para as populacdes ribeirinhas e de abrigo para as embarcacoes.

Com estratégica localizacdo e grande movimento comercial, € um ponto
importantissimo de embarque e desembarque de passageiros e cargas, tanto para 0s
moradores da area rural, quanto para 0s municipios circunvizinhos e até mesmo do Estado
do Para. E um dos poucos logradouros publicos que tem uma posicao privilegiada. Por ser
uma area de facil acesso, a Francesa recebe embarcacdes de recreio que fazem o transporte
de pessoas das diversas localidades do municipio, bem como, de municipios vizinhos e do
Estado do Paré que fazem dela lugar propicio para atracacdo. Barcos pesqueiros, canoas,
bajaras, rabetas, voadeiras sdo tipos de transporte fluvial que usam a Lagoa da Francesa
como reflgio e abrigo. Nela também aporta a balsa Artur Neto que faz a travessia
Francesa - Vila Amazénia levando e trazendo moradores das diversas localidades da Zona
Rural e Urbana. Para facilitar o trafego de pessoas e mercadorias, na década de 70 foi
construida uma escadaria que hoje é ocupada com barracas que vendem alimentacéo,

frutas, verduras, etc.

A ocupacao desordenada no entorno da lagoa reflete a acdo da popula¢do como
produtora de uma grande quantidade de residuos sélidos, demonstrando uma relacdo com a
producdo e o alto indice de consumo, ocasionando disparidade em relacdo ao destino final
do lixo, trazendo consequéncias graves as pessoas que a utilizam para suas necessidades
(KIMURA, 2011). Tal realidade vem de encontro com o que consta no Plano Diretor de
Parintins que em seu Art. 22 determina para efeito de estruturagdo do territorio, a
implementacdo das seguintes Unidades de Conservacao na area urbana: .....d) Unidade de
Conservacdo da Rede hidrografica e reservas subterraneas de agua; e) Unidade de
Conservacao da Orla lacustrina do Macurany e da Francesa; f) Unidade de Conservagao

Lagoa da Francesa e entorno, com o0 objetivo de conservar 0s recursos hidricos,
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protegendo-os (evitando e controlando a erosdo do solo e o assoreamento), assegurando a
qualidade do ar e da agua. Mesmo assim, é possivel verificar a ocupagdo irregular onde
esta pratica vem causando transformac6es significativas no local, principalmente quanto ao

aspecto ambiental.

A presenca de residuos sélidos de origem diversificada, depositados em lugar
inapropriado, traz uma série de problemas como mau cheiro, poluicdo da agua e poluicdo
visual, além de ser um atrativo para animais que procuram por restos de alimentos,
comprometendo seriamente a salde das pessoas e a qualidade ambiental do lugar, indo de
encontro com os objetivos da “Lei de Recursos Hidricos — nimero 9.433 de 08/01/1997, o
qual Institui a Politica Nacional de Recursos Hidricos e cria o Sistema Nacional de
Recursos Hidricos. Define a &gua como recurso natural limitado, dotado de valor
econdmico, que pode ter usos multiplos (consumo humano, producdo de energia,
transporte)”. Esse fator mostra com bastante clareza a importancia dos recursos hidricos

para a existéncia da vida no ecossistema terrestre, dai a relevancia em conserva-los.

Ainda se tratando do cuidado com o0s recursos naturais e 0 patriménio ambiental
da cidade, o Plano Diretor da Cidade de Parintins, em seu Art.18, refere-se a questdo
ambiental da seguinte forma: “A politica municipal do meio ambiente tem como objetivo
promover a conservacdo, protecdo, recuperacdo e o uso racional do meio ambiente, em
seus aspectos naturais, estabelecendo normas, incentivos e restricdes, visando a
preservacdo ambiental e a sustentabilidade da Cidade, para as presentes e futuras

geragdes”. Todavia, na pratica ndo € o que acontece.

Segundo relatos de moradores antigos e que ainda hoje residem no mesmo
local, a Francesa era um local pouco povoado e muito precéario de toda e qualquer
infraestrutura. As ruas eram de terra, ndo havia servico de esgoto, e 0s poucos veiculos que
havia, ndo conseguiam trafegar no local. Dentre as tantas recordacdes dos moradores,
emerge a época da enchente. As aguas da lagoa invadiam as casas e as poucas ruas que
existiam, obrigando os moradores a construirem “maromba” (um assoalho colocado acima
do piso original das casas). Além disso, as pessoas que precisavam ir até o outro lado do
bairro, tinham que atravessar a rua por cima de toras de madeiras que serviam de ponte, se
equilibrando para néo cairem na dgua. Recordam ainda que as aguas da lagoa eram muito
limpas e nelas se podiam lavar roupas, tomar um bom banho ou até mesmo pescar para

prover o sustento de suas familias.
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Para muitos estudantes da Escola Estadual Professor Aderson de Menezes, a
lagoa da Francesa é lugar de vivéncia, onde suas casas estdo localizadas, é local de
trabalho de seus pais, e espaco de brincadeira e lazer. Nas ultimas décadas, os moradores
acompanharam as transformacdes que vem acontecendo neste local, como: deposicao de

rejeitos das madeireiras, lixo domestico, esgotos ndo tratados, retirada da mata ciliar, etc.

Esses residuos domésticos e industriais cuja composi¢cdo € variada vém
modificando as caracteristicas naturais de suas dguas. O Plano Diretor de Parintins em seu
Art. 25 determina que nas margens dos cursos d’agua, prioritariamente com a presenca das
matas ciliares e as faixas marginais de protecdo das dguas superficiais significativas, seréo
implantadas Areas de Interesse Publico para Preservacdo e/ou Conservacdo. Como 0s
recursos hidricos constituem sistemas dinamicos que participam do ciclo de sobrevivéncia
dos seres vivos, € imperiosa sua conservacdo por meio do controle da qualidade de suas
aguas. Nesse sentido, torna-se evidente que, “se a agua é um elemento essencial & vida,
esta é, por sua vez, um dos principais fatores que engendram as condi¢cdes ambientais

favoraveis a existéncia da agua em tdo grande abundancia na Terra” (REBOUCAS, 2006,
p. 4).

Como um paradoxo, o cenario que compde a Lagoa da Francesa ndo € no todo
desolador, em alguns meses do ano, principalmente no periodo das cheias a paisagem
chega a ser de uma visdo compensadora. Ambientes como o descrito, com tantas papéis,
configura-se potencialmente como espago ndo formal de aprendizagem, permitindo a
realizacdo de aulas de campo que potencialize o estudante a fazer novas descobertas de

forma prazerosa.

2.2.2.2 Estacdo de tratamento de agua

Como citado anteriormente, 0 abastecimento de &gua de Parintins é realizado
pelo Servico Autdnomo de Aguas e Esgotos — SAAE, cujo escritorio central esta
localizado a rua Jonatas Pedrosa, no centro da cidade. O 6rgdo como um todo, esta sob a
responsabilidade do poder municipal que nos Gltimos meses demonstrou o interesse em
promover a terceirizagdo do servigo o que tem provocado acirradas discussoes por parte da

populacéo local. Imbuidos do discurso de encontrar uma solugéo para resolver o problema
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de gestdo e abastecimento e falta de agua, Barlow (2009. p. 45) ja previa que “nossos
lideres ndo estdo seguindo apenas as falsas promessas de uma rapida solugéo tecnoldgica e
escamoteando a falta de eficiéncia no que se refere a gestdo do recurso”, e estdo abrindo
méo da verdadeira tomada de decisdo sobre o futuro dos suprimentos de agua que se
esgotam em prol de um grupo de interesses privados que véem a crise como uma

oportunidade de fazer dinheiro e obter poder.

Em se tratando da captacdo da agua em Parintins, esta é realizada em 25 pocos,
dentre os quais quatro deles no periodo da pesquisa encontravam-se lacrados em virtude da
baixa profundidade, e por apresentar a contaminagdo da &gua por nitrato, amonia e
aluminio. Os mananciais subterraneos explorados através de pocos artesianos possuem em
média 80 metros de profundidade. O tratamento dado a agua € a cloracdo por contato, e a
distribuicdo segundo SAAE atinge 95% dos domicilios na sede municipal, ficando sem o
fornecimento desse servico as areas de invasdo recentes, o que  segundo o  Censo

Demogréafico do IBGE equivale a cerca de 62% de todos os moradores de Parintins.

De acordo com informagdes do SAAE, os 21 po¢os em funcionamento na area
urbana tém a capacidade de produgdo maior que o volume de &gua captado. Fora do
perimetro urbano, a &gua consumida nas comunidades é captada diretamente do rio.
Alguns moradores coam a agua por causa da grande quantidade de sedimentos em
suspensdo que deixa a agua com uma coloracdo amarelada. Outra técnica usada, somente
quando este é trazido pelo agente de salde, € a utilizacdo de hipoclorito de sédio, e outros
ainda usam pedra ume para aglomeracdo de particulas. Na maioria das sedes comunitarias
da zona rural, existem pocos artesianos na tentativa de suprir as necessidades de agua

nestas areas.

A maior parte dos pocos de abastecimento publico em Parintins produz agua
com composicdo quimica que ndo obedece a legislacdo pertinente, destacando-se
contaminacdo por nitrato, aménia e aluminio como ja citado. As altas concentragdes de
nitrato devem-se a precariedade do saneamento basico na cidade, com auséncia de um
sistema de esgoto sanitario e a existéncia de uma lixeira que ndo realiza o tratamento do
lixo corretamente 0 que provoca a contaminacdo do solo e consequentemente do lengol
freatico com a liberacdo do chorume. De acordo com os dados do Servigo Geoldgico do
Brasil-CPRM/Manaus-AM, o0s pocos, publicos ou ndo, com profundidades maiores que
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65m fornecem aguas isentas de qualquer contaminacao quimica, indicando que o problema

encontra-se fortemente associado com 0s po¢os mais rasos.

As aguas superficiais no interior e entorno da ilha ndo revelaram sinais de
contaminagdo quimica e apresentam um ph tendendo ao neutro, 0 que sugere que 0S
aquiferos, com &guas &cidas, sdo pouco alimentados localmente por essas aguas correntes.
Como medidas de curto em médio prazo sugere-se a desativacao gradual de todos os pogos
da Estacdo Paraiba (terreno rebaixado, sujeito a alagamentos, e ladeado por canais de
esgoto a céu aberto), e dos pocos mais rasos da Estagcio SHAM. Ao mesmo tempo,
trabalhando com um horizonte de mais de 100.000 habitantes na ilha (amplia-se a
necessidade de producdo de 25.000 m® diarios de 4gua), recomenda-se a abertura de seis
novos pocos tubulares, cada um com pelo menos 100 metros de profundidade, sendo 3 na
Estacdo SHAM e 3 no Italna, o que totalizaria 10 pocos de abastecimento publico, que
produziriam cerca de 13.000 m® /dia de 4gua.

2.2.2.3 Laboratorio de andlise da qualidade da agua

O Laboratorio de analise da qualidade da agua de Parintins corresponde a um
segmento do SAAE e esté localizada a Rua Getulio Vargas, esquina com a rua Rio Branco
e tem a responsabilidade de realizar o tratamento da agua potavel na cidade de Parintins,
que é feito através de processos laboratoriais e vigilancia continua nos reservatorios. Esse
tratamento torna-se necessario devido a existéncia de agentes poluentes proprios da agua e

os despejados pela populacéo.

O propdsito priméario para a exigéncia de qualidade da agua é a protecdo a
salde publica. Os critérios adotados para assegurar essa qualidade tém por objetivo
fornecer uma base para o desenvolvimento de a¢des implementadas junto a populacéo, que
garantirdo a seguranca do fornecimento de agua através da eliminacdo ou reducdo a

concentragdo minima de constituintes na dgua conhecidos por serem agressivos a saude.

O controle de qualidade de agua destinada ao consumo humano, desde 0s
sistemas produtores (mananciais, captacdo, tratamento) aos sistemas de distribuigédo
(reservatdrio, redes), é realizado pela empresa responsavel de saneamento local, no caso de

Parintins, 0 SAAE e monitorada pela Secretaria de Saide Municipal. Este monitoramento
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— estabelecido pela Portaria no 36/GM (Brasil, 1990) do Ministério da Salde — institui
nameros minimos de amostras ou planos de amostragem, além dos padrGes para a dgua
potavel restritos ao trecho que se inicia na captacdo e se encerra nas ligacdes domiciliares

dos consumidores.

Segundo informacgbes do funcionario responsavel pelo monitoramento da
qualidade da agua em Parintins, o primeiro passo para se determinar a qualidade da agua é
a amostragem. Os laboratérios precisam de uma infraestrutura minima para fazer as
analises de qualidade diérias de 4gua. A forma de coletar as amostras varia de acordo com
a origem da agua. Por exemplo, em pocos deve-se deixar escorrer a agua parada na
canalizacdo para depois coletar a amostra. No caso de nascentes, deve-se tomar cuidado
para ndo levantar residuos no momento da coleta (ex.: folhas, solo, etc.). Por fim, em rios e
lagos, a agua deve ser coletada a cerca de 30 cm de profundidade em vérios pontos do
corpo de agua (MARMOS e AGUIAR, s/d).

Apds coletada, a agua deve ser acondicionada em garrafas de polipropileno
esterilizadas, lavando-as trés vezes com a prépria agua de coleta. As garrafas ndo podem
ser lavadas com detergentes ou outros tipos de produtos quimicos. E aconselhavel

reutilizar garrafas de 4&gua mineral.

Na sequéncia, as garrafas devem ser identificadas e mantidas refrigeradas
(temperatura de aproximadamente 8° C). As amostras devem ser encaminhadas ao
laboratdrio para analise o mais rapidamente possivel. O transporte deve ser feito em caixas
de isopor com gelo, lacrada, de forma a evitar variagdes bruscas de temperatura. Como
essa andlise é feita na propria estacdo, ndo ha preocupacdo com essa etapa do trabalho.
Como a qualidade da &gua varia com o tempo, é importante fazer analises periddicas para
obter um bom controle. Ressaltamos que esse procedimento foi demonstrado aos alunos

durante a visita ao laboratorio.

A Vigilancia em Satde Ambiental, servico agregado a Secretaria de Saude do
municipio acompanha e realiza o monitoramento continuo nos reservatorios junto ao
SAAE e nos pocos artesianos, visando prover a qualidade da agua para consumo humano
que para Marmos e Aguiar (s/d), consiste no conjunto de agOes adotadas continuamente
pelas autoridades de saude publica para garantir que a agua consumida pela populacéo

atenda ao padrdo e as normas estabelecidas na legislacdo vigente, bem como avaliar os
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riscos que esta representa para a salde humana. Quanto a esse monitoramento, Reboucas
(2006, p. 243) afirma que “o aspecto mais relevante da questdo ¢ o da evidente redugdo de
doencas entéricas na populacdo, na medida em que elas foram beneficiadas com o
tratamento das aguas de abastecimento”. Os procedimentos e responsabilidades relativos
ao controle e a vigilancia da qualidade da &gua para o0 consumo humano estdo
estabelecidos na Portaria MS n° 518/04. (Ministério da Saude. Secretaria de Vigilancia em

Saude e Inspecdo Sanitaria em Abastecimento de Agua).

Considerando a necessidade de oportunizar aos alunos conhecer esse ambiente,
promovemos a visita destes para conhecer o laboratdrio de analise de Agua de Parintins,
com o objetivo de mostrar como é feito o tratamento de agua da cidade. Nessa aula de
campo, os estudantes puderam visitar o laboratorio e averiguar como se da esse tratamento.
As emocOes, sensacOes, curiosidades e aprendizagem dos estudantes, 0s quais
normalmente ndo se manifestariam durante as aulas tedricas, foi visivel nessa visita.
Salientamos que as curiosidades e as perguntas dos estudantes foram feitas ao profissional
responsavel pelo laboratério (contactado anteriormente pela professora pesquisadora),
promovendo um ganho cognitivo referente a aprendizagem dos conteudos, contribuindo
para a formacdo de conceitos, valores e atitudes, possibilitando colocar em pratica os
conhecimentos construidos nessas aulas. Analisamos que o trabalho realizado em parceria
com 0s espagos ndo formais, torna-se mais significativo na educagdo dos estudantes
quando consideramos as contribuicdes desses espagcos COmMO recurso para O ensino,
possibilitando uma formacdo mais integral, com ganhos na aprendizagem dos conteudos

curriculares, além de desenvolver a sociabilidade nos estudantes.

2.3 Sujeitos e amostra

Como dito anteriormente, a pesquisa teve como sujeitos alunos e professora da
Escola Estadual Professor Aderson de Menezes. Com a impossibilidade de pesquisar todos
os alunos da escola, definimos como amostra os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.
A turma “A” do turno matutino é constituida de 30 alunos, em sua maioria, moradores do
bairro onde a escola esté localizada ou de bairros proximos e até mesmo da zona rural. No
decorrer das atividades desenvolvidas na escola, mais especificamente ap0s a apresentacao

do projeto a comunidade escolar, conseguimos a adesdo dos pais que ficaram responsaveis
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em observar as atitudes dos filhos no que se refere a posturas ambientalmente corretas no
dia a dia da familia.

2.4 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos adotados na pesquisa foram definidos levando em
consideracdo os objetivos tracados e o tipo de pesquisa que norteou o trabalho. Como a sua
natureza direcionou-se a uma abordagem qualitativa, optamos pela realizacdo de uma
observacao participativa, que foi realizada através do contato direto da pesquisadora com o
fendmeno observado a fim de obter informac6es sobre a realidade dos atores sociais em
seu proprio contexto como sugere Oliveira (2008, p. 80). Optamos pela aplicacdo de
entrevista para a professora (Apéndices A, B) e de questionarios para os alunos (Apéndices
C, D) por entendermos que dessa forma facilitariamos a comunicacgdo para a obtencdo da
coleta de dados, com o objetivo de captar a realidade em todo seu dinamismo. Lembramos
que se fez necessario a aplicagdo de dois questionarios aos alunos, sendo um antes da
aplicacdo da sequéncia didatica (metodologia empregada para dinamizar as aulas e

possibilitar o processo de alfabetizacéo ecoldgica), e outro depois.

2.4.1 Entrevista com a professora

A entrevista desenvolvida cientificamente como técnica de pesquisa “é um
instrumento composto por um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido com ou sem a presenca do entrevistador”
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p.100) e que tem por objetivo coletar dados de um grupo
de respondentes, os alunos e professores da Escola Estadual Professor Aderson de
Menezes. Para esses autores, a construcao dessa técnica nao é considerada uma tarefa facil.
Além disso, ndo existe uma metodologia padrdo para a elaboragdo da entrevista ou
questionarios, mas sim recomendacOes de diversos autores com relacdo a essa importante

etapa do processo de coleta de dados.

De inicio na entrevista com a professora as questdes voltaram-se para a

apresentacdo de dados como a formacdo profissional, tempo de servigco, conhecimento
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sobre alfabetizacdo ecoldgica, como o tema &gua era abordado em suas atividades e o grau
de interesse dos alunos pelo tema. Posteriormente, a entrevista direcionou-se a
investigacdo do grau de interesse pelas atividades realizadas na sequéncia didatica e a

possibilidade de aprendizagem sobre o tema agua, na visdo da professora.

2.4.2 Questionario aos alunos

A construcdo dos questionarios utilizados nessa pesquisa deu-se para atender
aos objetivos tracados e foram aplicados em dois momentos. No primeiro momento, esse
instrumento teve o objetivo de um pré-teste, para identificar o nivel de entendimento dos
alunos sobre o tema &gua, visto que estes j& haviam trabalhado esse tema nas séries
anteriores e na série em curso. O tema agua de acordo com a proposta curricular de Ensino
de Ciéncias é trabalhado no segundo bimestre. Em Geografia, o tema “hidrografia” foi
trabalhado no terceiro bimestre. Lembramos que nossa estada na escola se deu no final do
terceiro bimestre. Ao analisarmos o periodo de trabalho com o tema em estudo,
percebemos que o mesmo ndo foi trabalhado de forma interdisciplinar ja que a

temporalidade é divergente.

Em se tratando da aplicacdo do segundo questiondrio, este se deu depois da
aplicacdo de todas as atividades da sequéncia didatica e se propunha a averiguar duas
questBes: a primeira, identificar o grau de entendimento e aprendizagem sobre o tema agua
e 0 segundo avaliar a dinamicidade, a aceitacdo por parte dos alunos e a eficacia das
atividades desenvolvidas para posteriormente verificarmos indicios de Alfabetizacdo

Ecoldgica nos alunos estudados.

Por se tratar de um questionario para uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, tivemos a preocupacao de orientar os alunos, com o cuidado de n&o interferir
em suas respostas, por entendermos que 0 sucesso dessa etapa da pesquisa é fundamental

para que os dados coletados atendam as necessidades do processo de analise.

A utilizagcdo do questionario como instrumento de coleta de dados nos foi
favoravel por compartilharmos com o pensamento de Ruiz (1997, p. 166), Marconi e
Lakatos (1999, p. 100), que apresentam as seguintes vantagens para a utilizacdo do

questionario: economia de tempo, eliminagdo de deslocamentos, obtém um grande nimero
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de dados, atinge um determinado grupo de maneira simultanea, obtém respostas mais
rpidas e precisas, mantém o respondente no anonimato, ndo ha a influéncia do
pesquisador. N&o interferir nas respostas sempre foi nosso proposito, por isso,

consideramos positiva a utilizacao desse instrumento.

2.4.3 Aula sobre o tema agua

Ao planejarmos as aulas sobre o tema &gua, tragamos como principal objetivo
aprofundar a discussdo acerca da tematica para posteriormente identificar indicio de
Alfabetizacdo Ecologica nos alunos pesquisados. Pretendiamos que os alunos
compreendessem a agua nao somente como um recurso naturalmente disponivel e
elementar para o surgimento da vida e manutencdo dos sistemas biolégicos, mas também
como um importante fator social, modelador de culturas e costumes, podendo até ser
motivo para a geracao de conflitos, principalmente quando esse recurso € tratado como
propriedade ou quando diferentes interesses se chocam em relacdo ao seu uso. Nos termos
apresentados, Nunes (2005) salienta que a Alfabetizacdo Ecoldgica ndo pode reduzir-se ao
ensino de ecologia, nem reduzir sua abrangéncia e complexidade politica, mas contribuir
para que a Educacdo Ambiental no seu sentido mais amplo some-se as mudltiplas
dimensdes da Alfabetizacdo Ecologica como “aquela que abrange a dimensdo bioldgica e
social do ser humano, desmistificando o enfoque antropocéntrico da natureza como tem
sido ensinada aos estudantes que a ecologia ndo esta ligada a histdria, a politica, a

economia e a sociedade” (ORR, 1992 s/n).

Para dinamizar as aulas, tracamos como meta a busca por alternativas
pedagdgicas que oferecam atrativos aos alunos. A aula iniciou-se com um momento de
incentivagdo. Apresentamos a turma uma toada de boi “Senhora Vazante” de Vera Verraz
(estilo musical préprio da cidade) que aborda em sua letra teméatica ambiental voltada ao
periodo da enchente e vazante dos rios amazonicos. Essa atividade nos favoreceu por ser
um ritmo musical que todos conhecem e gostam. Apesar de a sonoridade musical ser
agradavel e contagiante, esse ndo foi nosso principal objetivo. O que nos interessava era

analisar a mensagem por ela expressa.
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A aula iniciou com a analise de um fragmento da toada “senhora vazante néo
castigues mais a terra do povo das &guas”. Essa frase permitiu uma introdug¢do do
assunto abordado: “a escassez de agua” e dos objetivos a serem alcangados. Nessas aulas,
ndo relacionamos o tema a uma disciplina especifica, pois tinhamos a intencdo de transitar
entre o ensino de ciéncias, geografia e lingua portuguesa, superando as barreiras entre as

disciplinas e firmando uma pratica interdisciplinar.

Como metodologia, priorizamos uma aula expositiva dialogada e usamos como
recurso uma apresentagdo em Power Point, pois tinhamos o interesse de apresentar
imagens representando as diversas formas em que a agua se encontra na natureza. Sobre
metodologia, define Libaneo (1994, p. 150), que o professor, no objetivo tanto de dirigir
quanto estimular "o processo de ensino em funcdo da aprendizagem dos alunos, utiliza
intencionalmente um conjunto de agdes, passos, condi¢des externas e procedimentos” que
devem corresponder para que ocorra a assimilacdo ativa dos conteidos propostos em sala.
Assim, em linhas gerais, a metodologia de ensino passa a ser entendida como uma
significativa criacdo de caminhos que convergem a um fim especifico: a construcdo do

conhecimento. A aula expositiva € demonstrada na figura 2.

Figura 2: Aula expositiva dialogada
Fonte: Carmen Santos 2011

Por ndo objetivar uma avaliacdo no que se refere a aquisicdo de uma nota,
tivemos a preocupacdo de dinamizar a aula para despertar o interesse e participacdo dos
alunos. Antunes (2004, p. 16), chama atencdo para os caminhos adotados em sala,
convidando o professor a ater-se a sua pratica de ensino, na tentativa de relacionar as
expectativas e 0s interesses motivacionais dos alunos ao ensino ministrado, elencando as

seguintes questdes: o professor ndo pode ser visto apenas no papel de agente informador,
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mas como instigador de oportunidades, antecipando-se na autocritica de rever se 0s

caminhos que ele adota perante o ensino validam essa sustentacao.

Em conformidade com o que se discute, e com a experiéncia que tivemos
anteriormente em sala de aula, precisamos repensar sobre as condigdes e alternativas de
ensino eleitas, verificando o indice de receptividade dos alunos quanto ao que propde como
I6cus para o encaminhamento do ensino que pretendiamos desenvolver. Tal precaugéo foi
necessaria por entendermos que a insatisfacdo dos alunos poderia gerar indisciplina, atitude
esta que consideramos uma resposta negativa diante da falta de inovacdo do professor.
Assim, percebemos a necessidade de dinamizar as atividades, de agir de modo desejado e

pensado.

Entre os muitos fatores que levamos em consideracdo ao planejar as aulas e
apresentamos como questdo central, a realidade dos alunos, a faixa-etaria, o conhecimento
prévio, suas pretensdes futuras, de modo a contextualizar aquilo que ensinamos, dentro de
um encaminhamento decisorio que coloque enquanto a pratica intencional, a possibilidade

de alfabetiza-los ecologicamente.

2.4.4 Andlise do livro didatico

A pertinente discussdo sobre a qualidade e funcionalidade dos livros didaticos
tem provocado sensiveis criticas no que se referem ao conteudo teorico, recursos visuais,
atividades praticas, sugestBes para pesquisa e textos informativos e acima de tudo que
contemple a realidade e interesse dos alunos. Em conformidade com esse assunto,
principalmente no que se refere a questdo da agua e saneamento, Carneiro (1997) e
Macedo (2004) ja apresentavam essa preocupacdo. Ao realizarmos a analise nos livros
utilizados pelos alunos pesquisados, percebemos que nem todos os requisitos citados sao
contemplados nos livros que analisamos. Neste contexto, apresentamos nossas impressoes
sobre os livros didaticos usados no 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Professor Aderson de Menezes. Nosso foco centrou-se em analisar como o tema agua era

tratado nos livros em estudo.

Os livros analisados correspondem as disciplinas: Ensino de Ciéncias,

Geografia e Lingua Portuguesa e Matematica. Os mesmos compdem a colecdo do Projeto
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Pitangud, organizados pela Editora Moderna. Nossa intencdo ao analisar os livros remete-
se no sentido de contribuir para o debate sobre a necessidade de um maior envolvimento
dos professores no processo de escolha e utilizagdo do livro didatico, levando em conta os
conteddos da proposta curricular adotada pela escola, fazendo desse instrumento um meio

para proporcionar a aprendizagem.

Nossa analise acerca desse tema, compartilha com a idéia de que o livro
didatico deve ser um meio e ndo um fim no processo de ensino e, por conseguinte, da
aprendizagem. Desse modo, o livro didatico deve ser um instrumento capaz de promover a
reflexdo sobre os multiplos aspectos da realidade e estimular a capacidade investigativa do
aluno para que ele assuma a condicdo de agente na construcdo do seu conhecimento. Esta
postura contribui para a autonomia de acdo do pensamento, minimizando a “concep¢ao
bancaria” da educagdo, que subjuga o didlogo e se opde a problematizacdo do que se

pretende conhecer.

Nesse sentido, apesar dos livros analisados abordarem o tema agua, alguns com
certa freqliéncia, o livro de Ciéncias ndo o faz como imaginavamos, restringindo-se a
apresentar esse tema eventualmente em textos complementares como: “A floresta
amazoOnica”, “Gente na mata”, “Parceiros da natureza” e “O solo e a dgua” (proposta de
uma atividade pratica). E necessario lembrar que de acordo com a proposta curricular
adotada na escola, o tema “Agua e a vida na Terra”, faz parte do eixo 4 e se o livro
didatico ndo o contempla, cabe ao professor munir-se de outros meios para trabalha-lo.
Vasconcelos (1993) é enfatico quando diz que o livro de Ciéncias deve propiciar ao aluno
uma compreensao cientifica, filosofica e estética de sua realidade, oferecendo suporte no

processo de formacéo dos estudantes.

No livro de Geografia, o tema agua esta presente na maioria das unidades. Logo
na primeira unidade, “Conhecendo o nosso planeta”, encontramos textos sobre os oceanos
e continentes. O texto evidencia que o planeta terra é formado em sua maioria de porcdes
liqguidas como os oceanos, mares e rios do que de partes solidas que sdo 0s continentes,
chamando a atencéo para as porcOes de dgua que encontram-se congeladas nos polos e no

cume das montanhas.

Na unidade 5, encontramos temas referentes a hidrografia do Brasil e o

aproveitamento dos rios. Na unidade 8, que trata do trabalho nos setores econdémicos e 0s
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recursos naturais, ndo é dado énfase para a 4gua como um recurso natural imprescindivel
para todos os setores da producdo. Na unidade 9, que versa sobre as macrorregides
brasileiras definidas pelo IBGE, quando trata da pobreza do Nordeste, a obra questiona em
um de seus textos informativos “Por que ha escassez de chuva no sertdo”? Porém, quando
menciona a regido Norte, onde esté localizada a maior bacia hidrografica do mundo, e que
0 aumento periodico das &guas de seus rios interfere diretamente na vida dos ribeirinhos,
esse tema ndo € tratado. Quando comparamos 0s temas sobre a agua apresentados no livro
didatico com a proposta curricular, percebemos uma disparidade ja que esse tema € visto

no eixo 2 tratando especificamente sobre o estado do Amazonas e suas peculiaridades.

O livro de Matematica, ao contrario do que esperdvamos, contextualiza em sua
unidade 5: “A agua no planeta”. A partir desse tema, textos sdo apresentados e mediante o
estudo dos mesmos, as atividades sdo direcionadas ao estudo dos numeros na forma
decimal, localizacdo dos oceanos e rios por meio das coordenadas, porcentagem, além de

atividades com situacdes problemas, quando se trata de sistema de medida de capacidade.

No livro de Lingua Portuguesa, ndo encontramos textos que tenham como foco

principal o tema a agua.

Ao realizar uma leitura atenta nos livros citados, percebemos uma disposigéo
linear de informagdes que por sua vez limitam a perspectiva interdisciplinar, cabendo mais
uma vez a interferéncia do professor em adequa-lo, desenvolvendo atividades que
contemple a realidade imediata dos alunos, revertendo o distanciamento entre os objetivos
das aulas e o recurso em questdo. Nesses termos, ajudamos na formacdo de individuos
habilitados para construir conceitos, aplicar férmulas, buscar solucgdes, reconhecer
possibilidades de associar o que se aprende ao seu cotidiano.

Quando o livro didatico ndo é concebido dessa forma, as consequéncias destes
problemas agravam-se ao considerarmos que uma grande parcela de professores ainda
considera os livros didaticos como inflexiveis manuais norteadores dos programas, agentes
determinantes de curriculos, limitando a insercdo de novas abordagens e possibilidades de

contextualizagcdo do conhecimento dos alunos.

Em muitos casos, o livro parece ser concebido na perspectiva principal de
facilitar o trabalho do professor, priorizando suas necessidades (B1ZZO, 1997). As

necessidades dos alunos passam a ser privilegiadas em conseqliéncia da abordagem
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fundamentada no entendimento, problematizacdo e aprendizagem. Esse direcionamento
favorece o uso de termos e definicdes mais aplicdveis a realidade dos alunos, dados
contextualizados, e ainda artificios capazes de estimular a leitura e a pesquisa. Diante das
considerac0es feitas sobre os livros didaticos em estudo, reiteramos 0 nosso pensamento de
que um professor criativo é capaz de utilizar as informac6es dos livros didaticos, adequa-

las e enriquecé-las com as questdes vivenciadas pelos seus alunos.

2.4.5 Visita aos espacos ndo formais de Parintins

A realizacdo de atividades em espacos ndo formais sdo fundamentais na
construcdo do conhecimento cientifico, mesmo que a experiéncia apresente resultado
diferentes do planejado, professor e alunos tem diante de si uma riquissima oportunidade
de procurarem juntos as causas da diferenca. Rocha & Fachin-Terdn (2010, p. 44)
corroboram dizendo que “o fato desses espacos serem tao diferentes da escola, ¢ que
proporcionam motivacao e interesse tanto por parte dos professores como dos estudantes
em visita-los”. Dessa forma, os alunos e professores podem trocar idéias e informagdes

analisando diferentes resultados que obtiveram.

Dentre 0s objetivos de nossa pesquisa, esta presente a possibilidade de
utilizarmos os espacgos ndo formais de aprendizagem para despertar nos alunos o prazer de
estar em contato com a natureza e assim pdr em préatica um dos principios da Alfabetizacdo
Ecoldgica. A educacdo em espaco ndo formal intermedia a aprendizagem do aluno nos
espacos formais de educacdo devendo ser valorizado pela comunidade escolar com o
intuito de melhor subsidiar a aprendizagem e elevar as possibilidades de efetivacdo da
aprendizagem. Rocha & Fachin-Teran (2011, p. 45) chamam-nos a atencdo para “o leque
de possibilidades que os espagos ndo formais propiciam ndo podendo a escola negar a
utilizacdo desses espacos”. Em meio as atividades planejadas na sequéncia didatica
realizada, destaca-se a visita  Lagoa da Francesa e a Estacdo de Tratamento de Agua e
Esgoto de Parintins. Essa atividade ocorreu apos as aulas expositivas sobre a gua, leitura
de textos previamente solicitada pelo professor a fim de obter informagdes necessérias a

atividade.
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Essa pratica levou os estudantes a formular hipdteses sobre o lugar em sua volta
e a formular conceitos, mas acreditamos que nesse estagio o conhecimento do aluno ainda
é insuficiente, ele precisa ser sistematizado para a construcdo do seu conhecimento. A
partir da formulacdo dos questionamentos dos alunos, o professor tem a possibilidade de
direciona-los a um conflito e a solucdo desse conflito serve de aporte para a aquisicdo do
conhecimento. Nas atividades em espacos ndo formais, a crianca desenvolve a observagao
direta de tudo que se encontra ao seu redor como: animais, plantas, da agua, da deposi¢édo
do lixo, da interferéncia humana no meio ambiente. Essa atitude mais pratica desenvolve
no estudante uma nova percepc¢do do que esta a sua volta, requer uma visdo holistica e a
construcdo de novos paradigmas. Relacionado a essa questdo, Capra (2003) em sua obra
Teia da Vida discute o paradigma que vivemos hoje e reafirma a necessidade de
superarmos a forma compartimentada de como vemos 0 mundo e Seus recursos, com uma
visdo cartesiana e reducionista que separou as partes do todo e ndo nos deixa entender que

ndo é possivel entender os problemas da atualidade de forma isolada.

As atividades em espacos ndo formais colaboram para abolir com a visdo
compartimentada e o pensamento de que sé se aprende na sala de aula, uma vez que ele
comprova que todos aqueles conceitos expostos de maneira enciclopédica, quando vistos
em lécus, mostram-se como uma grande teia constituida de informacdes, possibilitando
visualizar a interdependéncia entre os elementos que compdem a natureza e a sociedade,
onde um depende diretamente do outro para existir. Nesses termos, desenvolve-se a
consciéncia de que tudo é formado a partir da relacdo de interdependéncia entre os
organismos e que os problemas ambientais precisam ser vistos como diferentes facetas de
uma unica crise de percepcdo. Capra (2006, p.34) afirma que para isso, precisamos
desenvolver uma visdo sistémica “que da a visdo do todo, onde os elementos estdo
interligados, sdo interdependentes” aliada ao pensamento complexo que para Morin (2002)
estd direcionado para uma visdo integrada das questdes ambientais sem, contudo

fragmenta-las.
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2.4.6 Atividades complementares: acompanhamento dos pais

A familia € um referencial de identidade para a crianga, adolescente e o adulto.
Porém, em muitos casos, 0 cumprimento do seu papel social ainda permanece distante na
vida do ser humano, seja na escola, ou em qualquer outra situacdo. Aliado a parceria com a
familia, compete a escola o preparo dos alunos para o exercicio da cidadania. Para tanto,
precisamos compreender que a responsabilidade é de todos se desejamos uma sociedade

mais justa e igualitaria.

Ao desenvolver o projeto “O tema agua como incentivador na Alfabetizacdo
Ecologica dos alunos do Ensino Fundamental”, ndo tivemos a principio a intencdo de ter os
pais dos alunos como parceiros de nossa pesquisa. Porém, mediante nossa presenca na
escola, tivemos a oportunidade de estar com eles para apresentacdo do projeto que
pretendiamos desenvolvendo e, na oportunidade, eles se colocaram a disposi¢cdo para
ajudar no que fosse preciso. Mediante esse encontro, surge a idéia destes acompanharem a
atitude das criancas no que se refere ao cuidado com a agua nos afazeres diarios. Esse
encontro remeteu-nos ao pensamento de Capra (2003. p. 9) que diz “nés temos que
repensar para 0s nossos filhos os fatos fundamentais da vida [...] que a vida desde seus
primordios, mais de trés bilhdes de anos atras, ndo assumiu o planeta através do combate,
mas através das redes de trabalho integrado” e agora, escola e familia precisam firmar
parceria para alcancar esse fim e assim no futuro, criar comunidades sustentaveis, eis o

grande desafio do nosso tempo.

Para realizar esse acompanhamento, organizamos uma ficha para ser preenchida
no periodo das férias (dezembro/janeiro) (Apéndice G). Ao iniciar as aulas, na primeira
reunido, recebemos a ficha com as observacbes que os pais fizeram e direcionava a
identificacdo do comportamento dos filhos e sua relacdo com a agua nas atividades diarias.
Seus registros ja nos mostram que de certa forma houve aprendizagem no sentido de
mudanca de comportamento quando se trata do cuidado com a 4gua. Mesmo assim, nao
podemos ignorar o fato inverso relatado por uma mae: “professora, parece que esse menino
nem estuda, ele continua deixando a torneira ligada, e ndo tem cuidado de lavar a vasilha
com agua pra colocar na geladeira” (sic). Esse depoimento remete-nos a questdo de que a

individualidade das pessoas € Unica e que nossa aprendizagem € singular. Um trabalho
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pedagogico planejado para um grupo de pessoas, nem sempre alcancard a assimilacao de
todos.

Essa acdo foi de grande valia para a avaliacdo do nosso trabalho, o fato dos pais
estarem juntos da crianca, observando-os no desenvolvimento de suas atividades diarias e
relacionando com o que foi aprendido na escola. Contudo, essa agdo constitui dizer que
mediante a observacdo o comportamento dos alunos, no que se refere ao cuidado com a
agua, estes tornam-se agentes multiplicadores de atitudes ambientalmente corretas,
quebrando uma situacdo de isolamento inerente das sociedades modernas que estéo
calcadas no individualismo. Esse individualismo impossibilita a integracdo das pessoas
através de suas crencas e representacGes que por sus vez produz “uma solidariedade
organica, imprescindivel para a construcdo de uma estabilidade entre os individuos e sua
coletividade” (REIGOTA, 2007, p. 66). Assim, podemos afirmar que o acompanhamento
dos pais foi uma atitude positiva em beneficio da observancia de indicadores de
Alfabetizacdo Ecologica nos alunos, principalmente nesta fase de construcdo do
conhecimento desfazendo a ideia de que, o que se aprende na escola, permanece retido em

Seus muros.

Ao analisarmos essa pratica, podemos considera-la como uma extensdo da
educacdo obtida na escola, a “educagdo ambiental familiar”, a qual deve permear as nossas
acOes no cotidiano quando nos relacionamos com outras pessoas, um animal, uma arvore,
uma lagoa, com a agua, etc. Nesse sentido, o cuidado com tudo aquilo que produzimos,
usamos e descartamos passa a ser de responsabilidade de todos e adquire-se o cuidado
redobrado para ndo gerar formas de polui¢do que possa prejudicar o meio ambiente do qual
fazemos parte. Reigota (2007, p. 66) afirma que “as representagdes individuais ndo podem
ser ampliadas para a coletividade, mas sim ao contrario. O individuo equivale a instancia
simples a partir da qual o complexo nao pode ser reduzido”. Nao podemos negligenciar o
fato de que fazemos parte deste complexo sistema, juntamente com nosso lar, nosso
quintal, nosso bairro, levando-nos a entender que uma acdo em nossas casas pode afetar o

Nosso vizinho, a nossa cidade.
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2.4.7 Sequéncia didatica

A metodologia da sequéncia didatica desenvolvida por meio de atividades
diferenciadas aos alunos investigados, foi aplicada a uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental (30 alunos ), tendo como tempo estimado seis aulas. As éareas de
conhecimento contempladas foram: Ciéncias, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa.
A égua foi o tema gerador, tendo como eixo tematico: Agua e a vida no planeta — Proposto
pelo CIBEF®.

Os temas trabalhados no Ensino de Ciéncias: ldentificagdo da composi¢do da
agua; conceituacao do ciclo da agua; conhecimento das mudancas do estado fisico da agua;
reconhecimento da necessidade da agua para a vida na terra; destinacdo das aguas
utilizadas: fossas e esgotos; conhecimento da tecnologia relacionada ao tratamento da agua
(visita a estacdo de tratamento de &gua); identificacdo das principais etapas de purificacao
da &gua; identificacdo das causas e consequéncias da polui¢cdo da agua provocada pelo ser

humano e reconhecimento da importancia do tratamento da agua para a satde das pessoas.

Em Geografia o enfoque foi sobre: a formacdo das bacias hidrograficas;
identificacdo dos tipos de rios e sua importancia para a populacao ribeirinha; funcao social
e econdbmica dos rios amazénicos, estudo das ambientes aquiferos de Parintins. Em
Matematica, tivemos a possibilidade de desenvolver célculos sobre o consumo de agua.
Para tanto, foi necessario a solicitacdo da conta de agua dos estudantes. A analise das
fotografias e a sistematizacdo dos dados estudados através da producdo de textos deram-se
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Essa metodologia amparada em uma abordagem interdisciplinar apoiou-se no
objetivo de dotar os alunos de embasamento tedrico para compreender a necessidade do
cuidado que devemos ter com a agua e assim promover a Alfabetizacdo Ecoldgica dos
estudantes.

Esse conjunto de atividades seguiu etapas pré-determinadas ao longo do seu

planejamento que foram desde a incentivacdo até a avaliagdo da mesma. Além da conversa

¥ Proposta Curricular do Ciclo Basico do Ensino Fundamental
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informal, fizemos a apresentacdo de um video de aproximadamente seis minutos para

motivar o debate sobre o tema em estudo.

Para além das discussdes, outras atividades desenvolvidas para incentivar 0s
alunos dentro desse tema foram atividades em espacos educativos ndo formais, registros
fotograficos feitos pelos alunos, além da possibilidade de reproduzir no laboratério da
escola alguns dos fendmenos presentes no cotidiano das criangas ligados a agua, bem como

fazer experimentos para identificar a existéncia de agua nos alimentos.

As aulas ocorreram entre os dias 13 a 29 do més de outubro. Ressaltamos que
em virtude das particularidades da escola, essas aulas ndo aconteceram em dias seguidos e

sim em dias alternados.

2.4.7.1 As atividades em sala de aula: o ponto de partida

Primeira aula

Iniciamos fazendo o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, com
perguntas que possibilitassem o levantamento de hipoteses. De onde vem a agua? Como
ela chega até as nossas casas, esta pronta para o consumo? Como a utilizamos? Como
podemos economizé-la, evitando o risco de o recurso faltar no futuro? Essas questdes
foram o ponto de partida para nossas atividades. Neste ponto, devemos observar o que foi
escrito por LIBANEO (1994, p.250):

“O professor ndo apenas transmite uma informacao ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que
aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. [...] As
respostas e opinides mostram como eles estdo reagindo & atuagdo do
professor, as dificuldades que encontram na assimilagdo dos
conhecimentos”.

Posteriormente, propomos que os alunos elaborassem, em pequenos grupos,
listas com o0 uso da agua em suas atividades diarias: para beber, tomar banho, escovar 0s
dentes e lavar as maos e o rosto, cozinhar, lavar objetos, etc. Conversando entre si,
puderam descobrir também outros usos nao diretamente ligados ao seu proprio cotidiano,

como a irrigacdo das plantagfes e o uso industrial. Pedimos que todos mostrassem 0s
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trabalhos a turma e discutindo os resultados, destacando a presenca e a importancia da
adgua em praticamente tudo o que fazemos. Aproveitamos para assinalar, que ela €
essencial ao organismo humano porque ajuda a regular a temperatura do corpo e a diluir ou

transportar substancias.

Como atividade para casa, propomos aos alunos que fotografassem a &gua na
natureza (nos alimentos) e as suas formas de utilizacdo no dia a dia. As maquinas
fotograficas foram providenciadas pela professora pesquisadora que distribuiu aos alunos

em dias diferenciados.
Segunda aula

Esta aula iniciou com uma revisdo do que foi trabalhado na aula anterior, e na
sequéncia, a apresentacdo de uma aula expositiva com o auxilio do "data show™" mostrando
0s aspectos do ciclo da agua na natureza e sua presenca na superficie terrestre (rios, lagos)
e na atmosfera. Objetivamos com essa atividade preparar os estudantes para a aula de
campo que teriamos na lagoa da Francesa.

Posteriormente, para viabilizar uma atividade para casa, providenciamos um
diario de campo para cada aluno para que eles observassem e anotassem em que situacao

eles usavam a 4gua em casa.
Terceira aula

Essa aula iniciou com a leitura das anotagdes que os alunos fizeram sobre 0 uso
da agua, relembrando os lugares onde podemos encontrar 4gua na natureza e questionando-
0s sobre a importancia de sua conservacdo. Chamamos a atencdo para 0S aspectos
climéticos ja observados, como os periodos de maior ou menor precipitacao, a enchente ou
seca dos rios, que denotam padrdes sobre a dindmica da agua. Apresentamos entdo uma

exposicao sobre esse tema em preparacdo para a visita a lagoa da Francesa.

Nesse estagio, concretiza-se a visita ao ambiente aquifero localizado nas
proximidades da escola, o destino é a lagoa da Francesa. Solicitamos que fizessem
observacOes e anotagdes de acordo com as recomendacbes. Dentre as observacdes
sugeridas, destaca-se o0 estado de conservacao, a deposi¢éo de lixo, a ocupagao irregular, a

utilizacdo como via de transporte, etc. Observamos que essa atividade foi bem participada.
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Os alunos fizeram anotacfes, questionamentos e até mesmos entrevistaram pessoas que
transitavam ou moravam nas proximidades. Observamos que ndo tinhamos planejado a
entrevista dos estudantes com as pessoas, porém, diante da empolgacdo dos mesmos néao
poderiamos nega-los essa possibilidade. Retornamos para a escola e solicitamos que

fizessem um texto levando em conta as observacGes feitas na lagoa.

Como atividade para casa, solicitamos que os alunos usassem um exemplar da

conta de a4gua para analisar o consumo de sua familia.
Quarta aula

Em virtude da existéncia de um laboratério de ciéncias na escola, planejamos
essa aula com o objetivo de oportunizar aos estudantes terem contato com uma aula pratica
com o intuito de identificarmos a agua nos alimentos. Para isso, providenciamos frutas,

verduras e legumes, além da agua em seus diversos estados.

Com essa aula, foi possivel verificar que atividades planejadas para o
laboratérios de Ciéncias sdo de grande importancia na vida escolar dos estudantes e que
elas devem ser proporcionadas aos alunos desde as séries iniciais, nas quais 0s conceitos de
Ciéncias comecam a ser apresentados e construidos pelos alunos. Nos dias de hoje, existe
uma grande caréncia de profissionais para coordenarem as atividades no laboratorio e
acompanhar os professores em suas atividades. Faltam docentes com formacdo adequada e
condizente para 0 que se espera dessa area, ou seja, que propiciem uma formacdo aos
alunos, capaz de torna-los individuos conscientes e dotados de conhecimentos que lhes
permitam se posicionarem na sociedade, bem como contribuir efetivamente para o
crescimento e evolucdo da mesma. Podemos comprovar essa realidade por meio do
depoimento dos estudantes que relataram que ainda néo tinham tido a oportunidade de

participarem de uma aula no laboratério.
Quinta aula

Iniciamos com a leitura de uma reportagem que tratava sobre a possibilidade de
terceirizagdo do fornecimento de 4gua em Parintins e das discussdes necessarias em torno

desse assunto. Depois de ouvir o posicionamento de todos, usamos a cépia da conta de



66

agua solicitada na aula anterior para desenvolver calculos sobre o consumo de &gua. No

ensejo, orientamos os alunos para a visita ao Cento de Tratamento de Agua de Parintins.

Essa atividade possibilitou ao aluno ter informacdes de como é realizado o
tratamento e a distribuicdo de agua para as residéncias, a origem da agua para o
abastecimento e a necessidade dos cuidados que devemos ter em casa. Para o
desenvolvimento dessa atividade, foi necessario orientar os alunos para fazer as perguntas
ao funcionario responsavel, que explicou como ¢é feito o calculo do consumo de agua das

residéncias e estabelecimentos comerciais.

Esclareceremos que, para chegar as residéncias, aos estabelecimentos
comerciais e a industriais, a agua é captada em rios, lagos ou reservatorios, vai para uma
estacdo de tratamento, onde passa por processos de filtragem e purificacdo, sendo
distribuida pela rede aos domicilios e estabelecimentos, pronta para 0 consumo, sempre

tendo o cuidado de anotar as respostas no diario de campo.
Sexta aula

A ultima aula foi dedicada a preparacao e a exposicdo dos resultados finais em
um mural ecoldgico sugerido por Dohme & Dohme (2009). Com base no gue ja foi visto,
propomos aos estudantes o debate sobre formas de economizar e utilizar adequadamente a
agua (poluicéo e desperdicio reduzem a agua disponivel). Nesse momento, apresentamos o
registro fotogréfico feito pelos alunos. Ao final, eles puderam confeccionar um painel com
as fotos, desenhos, textos e colagem de figuras sobre os caminhos da agua. Organizados
em pequenos grupos, eles elaboraram dicas para economizar 4gua com atencao especial ao
uso da agua no banheiro (ndo tomar banhos demorados, fechar a torneira ao escovar 0s
dentes ou fazer a barba, consertar vazamentos, etc.), na cozinha (manter torneiras fechadas
ao ensaboar a louca), evitando o uso de mangueiras em jardins e na lavagem de carros

onde o gasto de agua é muito maior do que com o uso de balde.
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2.4.7.2 O diario de campo

Durante todas as atividades realizadas pelos alunos, utilizou-se o diario de
campo como um instrumento fundamental para o registro da pesquisa, sobretudo nas
visitas aos espacos ndo formais, proporcionando a realizacdo de registros de dados
descritivos oriundos da observagéo participante. A respeito desse instrumento de registro,
Pelissari (1998) comenta que o diario de campo é um instrumento individual e tem
importancia primordial para os relatérios do pesquisador, j& que nele sdo realizados 0s
apontamentos referentes ao que foi observado durante o trabalho e que servird como um
instrumento metodolégico valioso, uma vez que nele estdo contidas todas as impressdes
em relacdo ao fendmeno estudado. De posse das informacGes, os dados deverdo ser
interpretados, havendo a preocupacao por parte do professor em orientar que a analise seja

feita a partir dos pressupostos tedricos previamente abordados em sala.

A importancia da utilizacdo do diario de campo se deu por ser um instrumento
utilizado para anotar os dados possiveis de serem interpretados. Neste sentido, o diario de
campo é uma ferramenta que permite sistematizar as experiéncias para posteriormente
analisar os resultados. Os alunos fizeram uso do diario de campo para fazer suas anotacdes

como demonstra a figura 3.

‘Fonte: Carmen Santos 2011
Figura 3: Registro no diério de campo
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Ainda em sala de aula, tivemos o cuidado de providenciar um diéario de campo
para cada aluno, orientando-os a fazer suas anotagBes considerando a sua propria
metodologia na hora de registrar no seu diario de campo. Neste instrumento, podem-se
incluir, por exemplo, desenhos, palavras chave, ideias desenvolvidas, frases isoladas,
transcri¢fes, mapas e esquemas. O que importa mesmo é que o aluno possa anotar no
diério aquilo que observou ao longo do seu processo de investigacdo para depois analisar e

estudar.

Obviamente, os apontamentos feitos no diario de campo ndo tém
necessariamente de retratar a realidade estudada em si, mas antes a realidade vista na viséo
do pesquisador, com a sua percepcdo e sensibilidade individual. Nesse sentido, a
individualidade e a subjetividade entram em jogo a partir do momento em que s&o
organizados apontamentos, e ndo unicamente a interpretacdo do que foi visto. Por isso,
podemos afirmar que, mesmo que dois estudantes trabalhem em conjunto sobre 0 mesmo
tema, os diarios de campo de cada um deles serdo certamente diferentes. E foi o que
observamos ao analisar as anotages feitas. O diario de campo, mais do que apenas guardar
informacdes, pode conter reflexdes cotidianas que, quando relidas, sdo portadoras de

progressos tanto no &mbito da observacao, quanto da teoria.

2.4.7.3 Aula de campo: visita a lagoa da Francesa

A visita a lagoa da Francesa deu-se no dia 18 de outubro aproximadamente as
8h. Como a localizacdo da escola é nas proximidades da lagoa, fizemos o percurso a pé.
Participaram dessa atividade 27 alunos e a professora. As recomendac@es para o estudo do
lugar foram feitas antecipadamente em sala de aula. Lembramos que aulas teoricas sobre a
agua ja haviam sido realizadas, agora era 0 momento da observacdo da agua na natureza,
ou seja, na Lagoa da Francesa. Dentre 0s pontos a serem observados estava o grau de
interferéncia humana na lagoa como a ocupacdo irregular, deposicdo de lixo, espécies
vegetais e animais existentes e nivel de poluicdo. Por estarmos no més de setembro, o nivel
de &gua estava muito baixo. A area percorrida apresentava um pequeno filete de agua, o
que posteriormente concluimos que essa agua era a agua servida proveniente do esgoto que
deixava a mostra uma grande quantidade de lixo agregado aos sedimentos. Essa foi a

principal observacdo que eles fizeram como relata um dos alunos: “Perto das barracas eu
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vi muitos urubus. Pensei que eles estavam tomando agua mas vendo de perto vi que eles
estavam bicando o resto de comida que saia do esgoto e essa agua suja toda corria pro
rio, é por isso que a lagoa esta poluida”. O interesse dos alunos foi visivel como

demonstra a figura 4.

~

Figura 4: Aula de campo na lagoa da Francesa
Fonte: Carmen Santos 2011

A visita a lagoa da Francesa, tida como um espaco ndo formal de
aprendizagem, além de facilitar a visualizacdo e assimilacdo de conceitos de poluicdo
expostos de forma didatica nas aulas anteriores, esclareceu a idéia de que o estudo do lugar
é de suma importancia para o entendimento de varios fatores naturais, sociais, econdmicos
e culturais do espaco visitado. Com essa atividade, todos esses fatores foram observados
pelos alunos quando estes relataram que: “apesar de passar sempre por aqui, a caminho da
escola, ainda ndo tinham visto que a farinha e as frutas que é vendida aqui vém do
interior”, (entende-Se por interior a zona rural no dizer dos estudantes) ou ainda: “minha
casa estd na beira da lagoa, antigamente no tempo de cheia, a 4gua ndo invadia a nossa
casa e agora fica tudo alagado de tanto lixo que tem na lagoa”. Diante de tantos relatos,
podemos dizer que estudar o lugar de vivencia do aluno possibilita a interacdo do que é
estudado em sala de aula de forma abstrata com o que é visto na pratica, duas atividades
importantes para o desenvolvimento intelectual do aluno. Porém queremos ressaltar que
essa pratica envolve atividades intelectuais complementares como: observacdo direta,
investigacdo, socializacdo e capacidade de aplicar conhecimentos aprendidos

anteriormente.
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Capra (2006, p. 117) chama-nos a atencdo para a importancia do estudo do
lugar na educagdo. O autor nos mostra que essa pratica tem sido negligenciada pelos
educadores porque em grande parte “nds consistimos em uma populacdo destituida de
lugar, para a qual os lugares circundantes nao sao mais fonte de alimento, agua, sustento”,
etc. A ordenacdo do que foi aprendido com esse estudo é o Ultimo degrau na constituicdo
de um determinado conhecimento, indispensavel antes de se passar a outro conteudo, pois

clareia o que foi trabalhado e d& uma visdo de conjunto, concretizando a aprendizagem.

2.4.7.4 Aula de campo na Estacio de Tratamento de Agua de Parintins

A aula de campo na Estacdo de Tratamento de Agua de Parintins realizou-se no
dia 21 de outubro. Saimos da escola para essa pratica aproximadamente as 9h.
Participaram da atividade 28 alunos e a professora da turma. Em virtude da distancia da
estacdo em relacdo a escola, houve a necessidade de contratarmos o servico de um 6nibus
para o translado. Por trabalharmos com criancas e a responsabilidade por sua integridade
fisica ser maior, solicitamos dos pais uma autoriza¢do para que as criancas participassem
dessa atividade. Ao chegarmos a estagdo, desenvolvemos o roteiro que tinhamos tracado.
Comegamos com o reconhecimento da area, identificacdo do funcionamento e localizacao
dos pocos. Para prover os alunos de maiores informacdes, contatamos anteriormente com o
funcionario responsavel pela estacdo que nos acompanhou na visita e deu explicacdes

sobre seu funcionamento. Esse fato é retratado na figura 5.

Figura 5: Aula na Estacéo de Tratamento de Agua de Parintins
Fonte: Carmen Santos 2011
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Esse profissional nos foi favoravel por possuir habilidades didaticas de como
expor essas informacgdes aos alunos ja que o mesmo é licenciado em Biologia. Tivemos
que fazer atividade, uma longa caminhada, pois 0s pocos encontram-se afastados uns dos
outros, mas localizados no mesmo bairro. O momento central dessa atividade se deu com a
chegada ao prédio onde se faz o tratamento da &gua. Essa demonstragdo foi feita pelo
funcionario responsavel, agucando a curiosidade das criangas que passaram a questionar se
esse procedimento era suficiente para podermos consumir a agua para beber. Para finalizar
a atividade, fomos levados ao laboratorio onde se realiza periodicamente a anélise da agua,
sendo posteriormente enviada a amostra para a Secretaria de Salde e Endemias do
Municipio para fazer a comprovacao da qualidade da agua para o0 consumo.

A proposta das aulas de campo tanto na lagoa da Francesa como na Estacéo de
Tratamento de Agua e Esgoto de Parintins foi para transcender os limites fisicos da sala de
aula, explorando a sensibilidade do contato direto dos alunos com outros espacos
educativos, oportunizando o estudo do meio que para Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009, p.173), “¢ uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende desvendar a
complexidade de um espago determinado extremamente dinamico”, onde sua totalidade
dificilmente uma disciplina escolar isolada pode dar conta de compreender. Infelizmente, a
maioria das escolas publicas esbarra em problemas como falta de recursos financeiros,
burocracia da escola, receios dos pais em relacdo a passeios e excursdes, exigindo ainda
mais criatividade e empenho do professor para que o ensino ndo sofra prejuizos. O campo
traz muitas informacoes, desde que bem orientado para que 0 objetivo néo se perca.

2.4.7.5 O registro e analise fotografica da dgua na natureza

O ensino na atualidade apresenta uma necessidade crescente de descobrir
caminhos mais dinamicos que levem o aluno a compreender o mundo a sua volta,
rompendo com a simples reproducdo do conhecimento. A utilizacdo da fotografia em sala
de aula ajuda o aluno a aumentar a capacidade de percepg¢éo e valorizacdo do que esta em
sua volta. "[...] uma fotografia bem trabalhada pode levar o aluno a refletir sobre suas

atitudes e a realidade em que esta vivendo, possibilitando o interesse em estar descobrindo
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e entendendo mais profundamente a imagem fotografica" (SILVA, 2004, p. 72), acdo esta
com capacidade de retratar aos alunos os temas que estdo sendo estudado.

O trabalho que propomos realizar ao planejar essa atividade, deu-se no sentido
oportunizar aos alunos colocarem em préatica uma atividade diferenciada como o registro
fotografico da agua na natureza. Para realizar essa atividade, disponibilizamos méaquinas
fotogréficas aos alunos para que através da fotografia exercitassem suas habilidades na arte
de fotografar e a0 mesmo tempo observar e registrar a 4gua na natureza. Muitas visoes
foram expressas nas fotografias. A diversidade de imagens registradas pelos alunos foi
desde a &gua que sai da torneira, a chuva, a agua no rio, a agua que corre nos esgotos, o
suor do corpo, a agua nos alimentos, entre outras. Acreditamos que essa atividade
possibilitou a aquisicdo de conhecimento, visto que cada aluno procurou expressar em seu

olhar o entendimento sobre o tema em estudo, como expresso na figura 6.

-

Figura 6: Analise de fotografias
Fonte: Carmen Santos 2011

Diante dos resultados, percebemos que levar a fotografia para a sala de aula se
constitui uma possibilidade para ensinar em uma perspectiva contemporanea e dinamica.
Este trabalho prop6s uma estratégia diferenciada usada para favorecer a aprendizagem por
meio da imagem fotogréfica, através da qual possibilitamos aos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Professor Aderson de Menezes o interesse em por em
pratica seu olhar fotografico, levando-os a compreender a relacdo da agua com todas as
espécies de vida do planeta, seja de origem vegetal ou animal, estabelecendo o elo entre a

vida presente nos diversos ambientes.
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Nos, professores, podemos usar a fotografia, aproveitando aquelas apresentadas
nos livros didaticos e que consideramos boas para trabalhar os conteddos, ou utiliza-la
COmMO 0 proposto no projeto em execucdo, oportunizando aos alunos o registro do seu olhar
através da fotografia. Em relacdo as atividades aplicadas pelos professores para explorar o
contetdo da fotografia sdo em sua maior parte as discussdes e as andlises, seguidos dos
relatos das atividades, pois o aluno tem a oportunidade de expressar e expor 0
conhecimento adquirido do cotidiano (SILVA, 2004).

Em relacdo as fotografias tiradas pelos alunos, além de expressar suas
habilidades, depois de reveladas, foram necessaria para analise e interpretacdo do que foi
registrado e em seguida compor o painel com o resultado das atividades desenvolvidas. A
analise das fotografias despertou o interesse dos alunos e revelou novas possibilidades de

aprendizagem.

2.4.7.6 Atividade no laboratério: a &gua nos alimentos

Ensinar e aprender ciéncias, utilizando a atividade pratica é muito importante e
divertido, quando consideramos também a importancia das aulas teéricas. O objetivo das
atividades realizadas em laboratorios nas escolas, relacionada ao conhecimento cientifico é
fazer os alunos resolverem os problemas e questfes que Ihes sdo colocados, agindo sobre
0s objetos oferecidos e estabelecendo relagcbes com o que estd sendo estudado. Essas
atividades devem servir como uma possivel abertura para novos conhecimentos, fazendo-
os estender e, aprimorar sua visao diante dos fenémenos estudados. Essas atividades
experimentais tém sido consideradas como essenciais para a aprendizagem cientifica. E
utilizando esse tipo de atividade que o aluno pode elaborar hipdteses, discutir com 0s
colegas e com o professor e testar para comprovar ou ndo a idéia que teve. 1sso tudo, sem

duvida, resulta numa melhor compreensdo das Ciéncias.

Quando se trata da importancia das atividades em laborat6rio, concordamos
com Carvalho et al (1998, p. 21) quando dizem que os alunos das series iniciais séo
capazes de superar as expectativas dos professores. Além das observac6es e descricdo dos
fendmenos, eles sdo capazes de refletir e buscar explicagbes quando as aulas séo

adequadamente planejadas para despertar sua curiosidade e seu interesse como um
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experimento ou uma atividade pratica na qual o aluno é orientado a investigar um
problema. Para que isso seja possivel, 0 experimento proposto deve permitir ao aluno
realizar medicdes, decidir como proceder durante a investigacdo, manipular objetos,
explorar e analisar os dados obtidos e descobrir qual a melhor maneira de elaborar seu
conhecimento. Essas atividades devem possibilitar aos alunos melhor compreensdo dos
processos de acdo das ciéncias. Nao obstante, privilegiamos na atividade realizada com 0s
alunos pesquisados, a investigacdo da existéncia de agua nos alimentos. Para tanto, foi
necessario, seguir alguns passos nesse processo de investigacdo cientifica. Inicialmente
realizamos a observacdo e o manuseio das frutas, verduras e legumes utilizados para esse
fim. Aparentemente, essa fase € bem fécil e agradavel. Mas para isso, deve-se ter objetivos

bem claros, para torna-la dirigida, rigorosa e eficaz.

O processo investigativo foi a principal ferramenta dessa metodologia que
possibilitou aos alunos escolher os meios de resolver o problema - a quantidade de agua
nos alimentos -, e expor com clareza os conceitos aprendidos. Nessa atividade, foi preciso
ouvir os questionamentos, perceber os anseios dos alunos, agir de modo a agucar a
curiosidade deles, manté-los focados e principalmente comprometidos com o proprio
processo de aprendizagem. Fizemos demonstracdes para mostrar a quantidade de agua
existente em cada fruta ou verdura que usamos. Estimulamos os alunos a falar sobre a
importancia das frutas, verduras e legumes para nossa salde, chamando a atencdo para o

valor nutritivo dos alimentos regionais. Essa atividade é demonstrada na figura 7.

- W o 4
Figura 7: Atividade no laboratdrio: a 4gua nos alimentos

Fonte: Carmen Santos 2011
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Ainda no laboratério, como experimentos sobre os estados da dgua, colocamos
em pratica a atividade proposta por Dias (2006) “Pequenos pingos, grandes gastos”.
Oportunizamos a observacdo dos estados fisicos da agua (fusdo, solidificacdo,
condensacdo). Ao colocarmos a agua para ferver, observou-se que a quantidade de agua
diminuiu, provocando a curiosidade dos estudantes que mesmo diante de uma atitude
corriqueira, provocou questionamentos como: para onde foi a &gua que diminuiu da
panela? Essa aula foi finalizada incentivando aos alunos a degustarem as frutas para

sentirem o sabor.

2.4.7.7 Calculando o consumo de agua

Esta atividade teve como objetivo mostrar a eficAcia de um consumo
responsavel de &gua, tanto economicamente quanto para a preservacdo de tal recurso
natural. Para isso, verificamos quantas pessoas moravam na casa de todos os estudantes.
Analisou-se o habito de consumo diario dos mesmos e solicitamos que trouxessem de casa
uma copia da conta de adgua de sua residéncia. Como a conta equivale ao consumo de um
més, desenvolvemos questbes que expressa o valor pago por cada dia de consumo. E
importante lembrar que o livro didatico de matematica utilizado por eles ja apresenta esse
tipo de problema, necessitando apenas de adequacdes.

Essa atividade possibilitou mostrar aos alunos que mudando nossos habitos e
evitando alguns desperdicios poderemos diminuir o valor da conta no final do més, e

entender que o que desperdicamos hoje, pode levar a escassez amanha.

2.4.7.8 Produc0es textuais: a sistematizacdo das informacdes

E na vivéncia da sala de aula que consolidamos nossa conviccdo de que 0
aprimoramento da competéncia na producdo textual decorre do saber ler, do monitorar a
leitura, do observar o texto, do admirar-se diante dele. As anotacdes feitas no diario de
campo, desenvolvidas mediante as observacdes das atividades nos espacos nao formais,
favoreceu a construcdo de texto o que para muitos parecia dificil, tornou-se um

procedimento mais facil.
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A concepcdo de dificuldade na construgdo de um texto caso néo seja trabalhada,
acaba se tornando um estigma e, por conseguinte, um entrave para o aluno no decorrer de
sua trajetoria estudantil. O fato é que o ato da escrita requer do estudante determinadas
habilidades que envolvem conhecimentos de forma especifica. Um texto se constroi a
partir da combinacdo entre as palavras, dispostas em frases, periodos e, por fim,
manifestadas em paragrafos formados por um todo coerente.

Ao solicitar a producédo de texto para os alunos, tivemos o cuidado de orienta-
los mediante a concepcdo citada acima e pedimos que eles definissem primeiramente
palavras-chave, como: Lagoa da Francesa, estado de conservagdo, ocupacao,
caracteristicas da dgua. A partir da definicdo dessas palavras, os alunos foram convidados a
agregarem suas anotacdes de forma coerente, podendo entdo constituir frases, sempre
atentos ao que tinhamos estudado em sala de aula. Dessa forma, tornou-se mais facil a
construcdo dos textos. Ao atender tal procedimento, eles puderam acrescentar ou suprimir
elementos do texto, contribuindo assim para o aprimoramento do seu desempenho

discursivo.

Na perspectiva em que trabalhamos, nosso enfoque na producdo de texto a
partir das observacOes feitas pelos alunos nas aulas de campo engloba interesses,
expectativas, histdrias de vida dos alunos autores, suas construgdes de sentidos; a escrita
como atividade que possibilite ir além da aprendizagem dos conhecimentos cientificos.
Diante da expectativa de vé-los sistematizando por escrito o aprendido na aula de campo,
deixamos para 0 momento posterior as questdes de ortografia e concordancia. Esse fato,
observarmos ao analisarmos as anotagdes quando se trata do estado de conservagdo da
lagoa, que um dos alunos relata “¢ uma pena que uma lagoa onde a gente pode toma banho
OU pega a 4gua par usar em casa seja tdo suja” (sic), outro descreve de forma saudosista
“meu avos sempre moraram aqui e contam que quando ainda n&o tinha agua encanada até
ropa eles lavavam na bera da lagoa” (sic). Mesmo com certos deslizes ortogréficos,

percebemos nessas palavras, uma certa intimidade e fluéncia quando expressas por escrito.

Para Vygotsky (1993), numa perspectiva um pouco diferente, ele se refere a
escrita lembrando que os motivos variaveis dos interlocutores determinam a todo instante o
curso da fala oral, porém o0s motivos para escrever sdo mais abstratos, mais

intelectualizados, pois somos obrigados a criar a situacdo, ou a representa-la para nos
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mesmos, exigindo um distanciamento da situacao real, pois 0 que escrevemos vai ser lido

por outros.

Nessa perspectiva, a escrita sugerida nas atividades da sequéncia didatica foi
algo necessario que deve ter um sentido para a vida dos alunos, ndo podendo ser
simplesmente um treinamento imposto. Outro momento em que foi necessaria a
sistematizacdo das informacdes foi apos a aula no laboratério quando ao solicitarmos que
os alunos escrevessem sobre a presenca da agua nos alimentos, um aluno evidencia que
“ndo sabia que aquela frutinha preta (passas) que colocam no bolo era uma uva
desidratada”, “nem que a quantidade de agua da melancia era maior que a parte solida”.
Dessa forma, a linguagem escrita torna-se um momento de manifestacdo das capacidades e
possibilidades de interpretacdo e criagdo de cada aluno, e ndo simplesmente algo
puramente mecanico e entediante, ou seja: "o que se deve fazer é ensinar as criangas a
linguagem escrita, e ndo apenas a escrita das letras” (VYGOTSKY, 1993, p. 85). As
atividades de producdo de texto, linguagem escrita, devem servir como uma possivel
abertura para novos conhecimentos, fazendo-os estender que ao escrever eles se tornam

autores do préprio conhecimento.

Parte desse material foi analisada com o objetivo de compreendermos o
funcionamento da escrita em sala de aula, quando solicitada aos estudantes em condicdes
diferenciadas das usuais em aulas de Ciéncias, como, por exemplo, em situacdes de copias

de textos ou respostas predefinidas.

A énfase percebida nos textos foram para a auséncia de agua na lagoa, as
plantas, o acumulo de lixo. As observacGes escritas nos diarios de campo foram
relativamente longos, o que facilitou a sistematizagdo do pensamento nos textos em sala de

aula.

Como haviamos trabalhado esse assunto em aulas anteriores, e por julgarmos
ser um tema bastante complexo, presumiamos que os estudantes ndo fossem abordar essa
questdo, em funcdo da diversidade. No entanto, como um deles destaca, “se todas as
pessoas pudessem aprender na escola a importancia do cuidado que devemos ter com a
agua, eles ndo jogariam lixo no rio”, esses estudantes trouxeram o0 assunto com

propriedade.
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Ressaltamos que o conhecimento adquirido pelos estudantes na proposta de
trabalho sobre a &gua, se revelou nos textos como decisdes sobre a urgente mudanca de
habitos necessarios a nossa propria sobrevivéncia. Também é imperativo citar a grande
diversidade de aspectos abordados, ndo apenas associados ao estado de conservacdo da
lagoa, mas também expressaram as funcées sociais, econdmicas e ambientais. Outro ponto
a ser comentado é o entusiasmo com que os alunos leram seus textos, motivando o
interesse dos outros colegas aos quais mostraram-se interessados pela leitura uns dos

outros.

Diante da analise realizada nos textos escritos pelos estudantes, foi possivel
compreender a potencialidade de estratégias que utilizem a escrita no ensino em condicdes
de producdo semelhantes as aqui apresentadas. Desde o primeiro momento em que
observamos 0 entusiasmo dos estudantes, quando iniciaram a elaboracdo dos textos,
tivemos certeza da necessidade de mais atividades, uma possibilidade a mais de trabalho

escolar com potencial para mudar a natureza da escrita dos estudantes em sala de aula.

2.5 A avaliacdo da sequéncia didatica

Para que a atividade cumprisse com o que foi planejado, foi necessario avalia-
la, levando em conta os objetivos definidos inicialmente. Como a sequéncia didatica é um
conjunto articulado de aulas e atividades, avaliamos a participacdo dos estudantes nas
diferentes etapas e nos trabalhos individuais e coletivos por meio de uma ficha de
acompanhamento de desempenho danas atividades. Foi dedicada a atencdo especial para a
participacdo dos alunos no que se refere a participacdo e interesse pelas atividades,
principalmente as realizadas nos espacos nao formais, na producdo de textos, exercicios
praticos, no registro fotografico e outros trabalhos realizados por eles, para examinar o que

0s estudantes aprenderam neste percurso.

2.6 Encerramento das atividades

Encerramos as atividades na escola no dia 28 de outubro. Nesse dia,

convidamos outros alunos para participarem. O painel denominado pelos alunos de “A
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nossa agua de cada dia” chamou a atencdo de todos, pois os alunos queriam mostrar aos

colegas de outras salas as fotografias, as frases e os textos produzidos por eles.

Nesse dia, aproveitamos a oportunidade para expor o resultado de todo trabalho
desenvolvido. A exposicdo feita pelos alunos abordou questdes sobre: a necessidade do
tratamento do esgoto doméstico e industrial, 0 excesso de poluigdo da dgua dos rios pode
causar a morte dos peixes, a importancia da agua para os seres vivos reside no fato de todas
as reacOes de seu metabolismo serem feitas por via aquosa, por isso, a necessidade de uma
grande quantidade de agua para produzir os alimentos que precisamos, etc. Em virtude da
disponibilidade dos pais em auxiliar as nossas atividades, tivemos como proposta realizar o
encerramento com a presen¢a dos mesmos. Porém ndo foi possivel, pois o encontro que
traria 0s pais para a entrega de notas, e para 0 encerramento das nossas atividades, foi
adiado para outra data. Mesmo assim, consideramos que essa atividade foi relevante por
contar com a presenca dos alunos de outras turmas do 5° ano sendo possivel compartilhar o

resultado do trabalho com eles.

2.7 Andlise de dados

Para realizar a analise dos dados da pesquisa, foram geradas as categorias-
temas de acordo com o periodo de aplicacdo dos questionarios para os alunos e entrevistas
para os professores. Para ndo interferir no resultado das analises foi necessario um
distanciamento da pesquisadora, para que diante de experiéncias pretéritas (enquanto

professora do Ensino Fundamental) ndo viesse influenciar no resultado da pesquisa.

Apesar de uma quantidade significativa de informacdes que conseguimos com
a aplicacdo das entrevistas, definimos quatro eixos tematicos para aprofundar a analise.
Dentre esses eixos destacamos: o entendimento sobre alfabetizacdo ecoldgica, o trabalho
com o tema agua dentro e fora da sala de aula, como se d& o processos de alfabetizacao
ecologica usando a sequéncia didatica em relagdo ao tema agua com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, as contribuicGes da alfabetizacdo ecoldgica no aprendizado e na

mudanga comportamental dos alunos.
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Ao analisamos os questionarios aplicados aos alunos, também definimos eixos
teméaticos como: a percep¢do dos alunos sobre o tema agua, a sequéncia didatica como
elemento incentivador da Alfabetizacdo Ecoldgica, a agua no cotidiano dos alunos em um

enfoque interdisciplinar e a Alfabetizacdo Ecologica com respeito ao tema agua.

Nessa andlise ndo consideramos o conhecimento escolar dos alunos
pesquisados como algo pronto e acabado, mas sim um produto em construgéo, sobretudo
quando se trata de alfabetizar ecologicamente. Nunes (2005, p.39) diante de sua
experiéncia como militante do movimento ambientalista galcho “entende a Alfabetizacdo
Ecoldgica como o inicio ou a base da educagdo ambiental”, iniciando prioritariamente na
infancia sem, contudo, negar o direito a essa alfabetizacdo aqueles que na idade adulta
ainda ndo tiveram essa oportunidade. Sabemos que esse € um processo lento, ou seja, a
aprendizagem se da por meio ativo do envolvimento do aprendiz na construcdo do
conhecimento ao longo de sua vida, e quando se trata de questdes ambientais, em virtude
da influéncia e apelo consumista veiculado pelos meios de comunicagdo, esse processo

torna-se mais lento.

Para enfrentar esse desafio, 0 momento atual exige que a sociedade e a escola
estejam mais motivadas e mobilizadas para assumir um carater mais propositivo diante da
necessidade crescente de desenvolver nos estudantes um censo de responsabilidade quanto
as questdes ambientais. Quando mencionamos essas questfes, ndo nos restringimos aos
cuidados que devemos ter com o0s elementos da natureza primordiais para nossa
sobrevivéncia, mas também, em sua dimensdo ética, cultural, social e econdbmica. Ao
desenvolver o projeto “O tema agua como incentivador da Alfabetizacdo Ecoldgica dos
alunos do Ensino Fundamental”, percebemos que ter consciéncia de nossa
responsabilidade sobre tudo que esta a nossa volta é necessario para poder questionarmos
de forma concreta a falta de iniciativa dos governos para implementar politicas pautadas
pelo bindmio sustentabilidade e desenvolvimento num contexto de crescentes dificuldades

para promover a inclusdo social.

Para tanto, € imperativo o fortalecimento das parcerias entre escola e
comunidade que viabilizam experiéncias positivas. Nessa direcdo, a educacdo para a
cidadania perpassa pela Alfabetizacdo Ecoldgica e representa a possibilidade de motivar e

sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo em potenciais
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fatores de dinamizagdo da sociedade em prol das questdes ambientais de nossa cidade.
Trata-se de criar as condigdes para a ruptura com a cultura de degradacdo e para a

efetivacdo de uma nova proposta de sociabilidade baseada na educacgéo para a participacéo.

Finalizamos, adotando o pensamento de Capra (2006) o qual por meio da
aplicacdo da teoria dos sistemas vivos, identificado pelas multiplas relagfes que interligam
os membros de uma sociedade, podemos entender 0s conceitos essenciais que descrevem
0s padrdes e 0s processos pelos quais a natureza sustenta a vida. Com isso, o desafio de
promover a Alfabetizacdo Ecoldgica é o ponto de partida para a criacdo de comunidades
sustentaveis, apoiado no potencial transformador das relacdes sociais com 0 meio
ambiente. A sustentabilidade nesse sentido traz uma visdo de desenvolvimento que busca
estimular um pensar e um fazer sobre 0 meio ambiente diretamente vinculado ao didlogo
entre saberes, a participacdo, aos valores éticos como valores fundamentais para fortalecer
a complexa interacdo entre sociedade economia e natureza. Nesse sentido, o papel da
escola e dos professores é essencial para impulsionar as transformagées de uma educacao
que assume um compromisso com a formacéo de valores de sustentabilidade, como parte
de um processo coletivo. Capra (2006, p.51) enfatiza que “precisamos de curriculos que
ensinem as nossas criangas esses fatos basicos da vida”. Ousamos aprontar que esses fatos
béasicos da vida referem-se a internalizacdo da problematica ambiental vivenciada por todas

as comunidades.

A necessidade de uma crescente internalizacdo da probleméatica ambiental nos
alunos, um saber ainda em construcdo, demanda empenho para fortalecer visdes
integradoras que, centradas no desenvolvimento sustentavel, estimulem uma reflexdo sobre
a diversidade e a construcdo de sentidos em torno das relacdes dos individuos com a
natureza, dos riscos ambientais globais e locais e das relagdes ambiente e desenvolvimento.
A Alfabetizacdo Ecoldgica, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante espago
para repensar praticas sociais € o papel dos professores como mediadores de um
“conhecimento necessario para a compreensao da forma de organizacdo da vida na terra,
que vai propiciar aos individuos momentos de reflexdo e sensibilizagdo que contribuem na
formacdo de valores e atitudes” (NUNES, 2005 p. 45), proporcionando aos alunos uma
base adequada de compreensao sobre o meio ambiente global e local, e da importancia da
responsabilidade de cada um para construir uma sociedade planetaria mais equitativa e

sustentavel.
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2.8 LimitacOes da pesquisa

Considerando o desenvolvimento da pesquisa “O tema agua como incentivador
da Alfabetizacdo Ecoldgica dos alunos do Ensino Fundamental”, podemos elencar como
obstaculos a falta de tempo para sua execucdo, visto que a principio o mesmo foi
idealizado para ser desenvolvido em duas escolas da cidade de Parintins. Ao definirmos a
realizacdo somente na Escola Estadual “Professor Aderson de Menezes”, deparamo-nos
com o periodo que antecedia a Prova Brasil (avaliacdes para diagnostico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC) e tém como objetivo avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos).
Como a populacéo investigada sdo alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, estes foram
submetidos a avaliacdo. Como em todas as escolas publicas, a escola em estudo priorizou
nesse periodo as atividades que beneficiassem essa avaliagdo. A necessidade de adiar
nossas atividades foi indispensavel para ndo comprometer o andamento do trabalho.

Outra questdo que apresentamos como limitacdo da pesquisa foi a falta de
professores que acompanhe os alunos nas atividades no laboratorio de ciéncias e nas
atividades em espagos ndo formais. Apesar do acompanhamento de um dos professores da
turma, faz-se necessario o acompanhamento de outro profissional nessas atividades para
ajudar a orientar os alunos. Ainda se tratando de escassez de tempo, as responsabilidades
no trabalho com atividades que necessitam de disponibilidade de tempo, reduzem as horas

que poderiam ter sido dedicadas as leituras e pesquisas.

Porém, dentre as maiores dificuldades, mencionamos a falta de acessibilidade a
informacdes relacionadas ao SAAE. Acreditamos que essa dificuldade se deu pelo fato
desse 6rgdo esta passando por dificuldades e conflitos internos, podendo até mesmo sofrer
um processo de terceirizacdo ou privatizacdo de seus servigos. Em se tratando das
atividades em espacos ndo formais, esbarramos na questdo do transporte ja que a cidade é
carente de onibus escolares e tivemos a necessidade de contratar um 6nibus particular para
fazer o transporte dos alunos até a Estacdo de Tratamento de Agua e Esgoto de Parintins.

Apesar das dificuldades enfrentadas, o trabalho transcorreu dentro do periodo planejado.
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CAPITULO 3

A SEQUENCIA DIDATICA E SUAS IMPLICACOES NA ALFABETIZACAO
ECOLOGICA DOS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentamos nossos resultados acompanhados de sua
discussdo sob o ponto de vista das questdes lancadas nesse trabalho. De todos os
momentos vivenciados em sua realizagdo, este talvez foi o mais especial e dificil, por
entendé-lo como o ponto culminante das frequentes reflexdes tidas nesta pesquisa
qualitativa dialogando no coletivo com a professora e alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Professor Aderson de Menezes. Reflexdes foram
necessarias porque as analises formataram-se dialogando com as idéias alheias,
propiciando reflexdes e sistematizando saberes que possam revelar como o tema agua é
trabalhado pelos professores dentro e fora de sala de aula.

Esses paragrafos foram tracados com uma escrita que ndo € sO nossa, pois
foram influenciados pelos teoricos consultados e pelas colaboracdes originadas dos
momentos compartilhados com 0s sujeitos na escola em estudo, distintos pares nessa
pesquisa. Sendo assim, com o intuito de analisar os dados coletados a partir desses
encontros criados e vividos no cotidiano escolar, buscamos as respostas para
guestionamentos que nos acompanharam nessa jornada.

Na perspectiva de buscar meios para a efetivacdo de uma educacdo voltada
para alfabetizar ecologicamente os alunos do 5° do Ensino Fundamental, apés realizar as
atividades na escola, podemos enxergar relacbes pedagodgicas desveladas nas multiplas
realidades (sociais, culturais, pedagdgicas), e desejar ainda mais um ensino que nos ajude a
compreender o cotidiano construido junto aos sujeitos (alunos e professores), num
movimento que possibilite entender os problemas ambientais locais e possamos adquirir
conhecimentos para a compreensdo dos globais. Um ensino que, partindo de algo préximo
da gente, nos espacos ndo formais de aprendizagem (Lagoa da Francesa e na Estacdo de
Tratamento de Agua e Esgoto de Parintins), nos ajude a ver em nosso cotidiano,
possibilidades de alfabetizar ecologicamente essas meninas e meninos que tanto nos

impressionaram com suas curiosidades ao longo da pesquisa.
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3.1 Trabalhando o tema agua em sala de aula

A agua, essa grande substancia liquida encontrada em diferentes formas e
partes no planeta Terra, além de ser imprescindivel para a vida dos seres vivos, por essas
paragens, é o recurso responsavel pelo sustento dos ribeirinhos que extraem dos ambientes
aquiferos amazo6nicos o seu sustento e os conduz aos lugares mais longinquos dessa regido.
Diante do quadro de desperdicio, descaso e contaminacdo percebidos em alguns rios
amazonicos, que podem se ndo levar & escassez da &gua, mas comprometer sua qualidade
faz-se necessario reavaliar nossas préprias agdes que podem ajudar a minimizar o quadro
de degradacdo que estamos presenciando. A principio, e em consonancia com a
metodologia utilizada, as consideracdes desse trabalho desenvolveram-se a partir do

posicionamento da professora titular e de seus alunos.

Para analisar suas proposituras, elegemos como aporte teérico a modalidade
andlise de conteldo sugerida por Appolinario (2009, p.160) tendo como finalidade bésica
“a busca do significado de materiais textuais, sejam estes [...] questionarios, ou transcri¢ao
de entrevistas realizadas com sujeitos, individual ou coletivamente”. Depois de realizar
esse estudo, a analise final consistira na interpretacdo tedrica das categorias-temas que
emergem do material pesquisado. Appolinario (2009) aponta para a necessidade de
conduzir a anélise a um processo de reducdo do material original, até ao ponto em que as
categorias-temas estejam claramente visiveis, tendo em vista 0s objetivos almejados na

pesquisa.

3.1.2 Entrevista com a professora

O contato com a professora deu-se por meio de uma entrevista semi
estruturada. Dentre as varias questdes abordadas, iniciamos a pesquisa solicitando
informacbes sobre a sua identificacdo, formacdo académica, tempo de atuagdo no

magistério e disciplina que ministra.

A professora é graduada em Normal Superior pela Universidade do Estado do
Amazonas/UEA, e atualmente esta cursando o 5° periodo de Biologia pela Universidade
Federal do Amazonas/lUFAM. No momento em que participou da pesquisa (outubro e
novembro de 2011), ministrava aulas para alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e

apresentou-se extremamente disponivel em compartilhar conosco sua experiéncia. Atuando
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a vinte e trés anos no Magistério, sentiu necessidade em continuar sua formagao, sendo
este 0 motivo que a levou a buscar outra graduacdo, o que nos foi favoravel por ser um

curso que dentre os temas trabalhados, a agua ocupa um lugar de destaque.

3.1.2.1 Conhecimento sobre a 4gua e o0 planejamento

A investigacdo que realizamos teve o intuito de descobrir como o tema agua é
trabalhado pelo professor dentro e fora de sala de aula, na perspectiva de promover a
Alfabetizacdo Ecoldgica e viabilizar a constru¢cdo de um direcionamento e propostas
pedagdgicas capazes de possibilitar a criagdo de vinculo emocional dos estudantes com a
natureza, estimulando o potencial intelectual sobre ecologia e com isso amenizar 0
problema do reducionismo nas informagdes voltadas para a preservagao e conservacao dos

recursos hidricos em Parintins.

Com a intencdo de analisar as respostas da entrevistada, agrupamos as
perguntas em blocos, seguindo a ordem: questdes 1, 2, 3 e 4 (bloco 1), questdes: 5, 6 e 7
(bloco 2) e questbes: 8, 9 e 10(bloco 3), para que pudéssemos produzir as categorias/temas

a serem analisadas sobre as concepcdes acima destacadas.

Analisando as categorias de reducdo da entrevista (Quadro 1), referentes as
questdes 1, 2, 3 e 4, compreendemos uma percepcao voltada para as impressdes que
constituem o senso comum da professora sobre o0 tema agua e os elementos integrantes no

seu trabalho no contexto da Escola Estadual Professor Aderson de Menezes.

Quadro 1: Analise do conteido da entrevista com a professora, referente as questdes: 1, 2, 3 e 4.

Texto original (resposta da Primeira Reducéo Segunda Reducéo

entrevistada) (simplificagéo) (Categorias/temas)

1- [a 4gua] “é um elemento essencial a | Entende que agua € essencial para | Visdo fragmentada
vida de nossa espécie, esse recurso esta | 0 homem
presente em todas as atividades que
realizamos diariamente”

2- [temas trabalhados] “os subtemas que | Trabalha os temas de acordo com | A proposta curricular
mais trabalho sdo: Importéncia, | a proposta curricular. determinante
tratamento, contaminacdo, escassez, que
é determinado na proposta curricular ”;

3- [a agua nos livros didaticos] “Sem | Considera os livros didaticos O livro didatico como recurso
davida, utilizo o livro didatico que ja | criativos metodoldgico no ensino de
traz o conteldo, atividades criativas, ciéncias.

inclusive o tema &gua é abordado
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através de uma musica de Guilherme
Arantes, Planeta agua”.

4- [a 4gua e a Alfabetizagdo Ecologica] | Aponta para a pertinéncia de se O estudo da dgua e a
“dentro dessa abordagem, abrange os | adotar o tema para promover possibilidade de promover a
contelidos sobre a importancia para os | conscientizacdo ambiental e Alfabetizacdo Ecoldgica

seres vivos, tipos, preservacdo, e | respeito ao meio ambiente.
conservacdo ecoldgica contribuindo
para o processo de conscientizacdo
ambiental dos individuos que desejam
uma sociedade ecologicamente viavel e
socialmente  justa. Acredito que
Alfabetizacdo  Ecoldgica seja a
conscientizagdo da importancia do
respeito pelo meio ambiente, pela
natureza que podemos ensinar aos
nossos alunos”.

Fonte: Carmen Santos 2011

Com a finalidade de identificar a percepcdo da entrevistada em vertentes
relacionadas a tematica agua, a reducdo da entrevista, pergunta n°l, (Quadro 1), em
categoria de analise, sua resposta demonstrou “uma visdo fragmentada” sobre o tema em
estudo. Sua fala restringe-se a evidenciar a importancia desse recurso para a vida da
espécie humana sem, contudo, mencionar que é um elemento estabilizador do clima,
possibilita a producdo de energia, além de alimentar os rios, propicia a fertilizacdo do solo,
principalmente as margens dos rios amazonicos. Posicionamento proprio do modelo da
escola tradicional destaca a racionalidade formal, baseada numa pratica mecanicista e
puramente empirica, causando problemas que segundo Moraes (2007, p. 83), “observa a
educacao em seus fragmentos sem estabelecer as conexdes e interacfes necessarias com a
totalidade”. Tal modelo privilegia a selecdo e organizagdo dos contetdos
descontextualizados, desvinculados da pratica e dos problemas sociais e ambientais
vivenciados pelos alunos. Pretende-se que 0s conteldos propostos sejam neutros,

imparciais e desconectados.

Quando se trata de eleger os temas sobre a agua para trabalhar, reducdo da
entrevista referente a pergunta n°2 (Quadro 1), em categoria de andlise, alega que sdo
aqueles sugeridos pela “proposta curricular” como: tipos e usos da agua, escassez, esgoto
ndo tratados, doencgas de veiculagdo hidrica, a agua como fonte de alimentacéo e via de
transporte, esses ultimos temas, vistos como condicdo propria da Amazoénia. Segundo a
professora, “0 tema agua é extremamente abrangente, dindmico e pode ser instrumento de
estudo em diversos segmentos da educagdo formal”, afirmou trabalhar esse assunto em

uma “abordagem ambiental” de forma interdisciplinar, conforme surge a oportunidade. E
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afirma que “este € um elemento essencial a vida de nossa espécie, e por isso trabalho
sempre a importancia, tratamento, contaminacao, escassez”. Quando diz que elege os sub-
temas que trabalha em relacdo a agua, de acordo com a proposta curricular, nos leva a
entender que esta ainda funciona como uma camisa de forca que prende o professor a
conteidos pré determinados, alheios a realidade dos alunos, ndo permitindo autonomia
para fazer o seu trabalho. Moraes (2007) ao tecer comentarios sobre essa questdo enfatiza
que as regras de controle e as propostas curriculares, sdo feitas por pessoas distantes do
local onde os alunos aprendem, e em se tratando de Amazonia, essa realidade torna-se mais
agravante. A mesma autora aponta para a possibilidade de um curriculo desenvolvido com
base no reconhecimento do principio da auto-organizagdo que “ndo ¢ um pacote fechado,
mas algo construido, que emerge da acdo do sujeito em interacdo com 0s outros, com 0

meio ambiente, um curriculo em a¢do” (MORAES, 2007, p.147).

Uma condicdo favoravel apontada pela professora que contribui para o seu
trabalho, esté relacionada na redugdo da entrevista referente a pergunta n°® 3 (Quadro 1), em
categoria de analise, ¢ a utilizacdo do “livro didatico com atividades criativas”, o qual
ainda é visto como ferramenta principal, pois ja traz os contetdos que serdo trabalhados,
acompanhados de atividades para a fixacdo do conteudo, possibilitando a otimizacdo do
tempo. No entanto, quando se trata de questdes ambientais relacionada a agua, os livros
apresentam-se deficitarios no que tange a essa questdo. Gomes (2006), ao tratar dos
conhecimentos ecoldgicos nos livros didaticos, em particular nos de ciéncias, ja demonstra

essa questao.

Além do livro didatico, a professora aponta outras possibilidades de trabalhar o
tema &gua na escola, como o laboratoério de ciéncias (contendo os equipamentos béasicos),
biblioteca, equipamentos tecnoldgicos como: data show, computador, quadro digital, DVD,
etc. Na sociedade da informacéo todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos,
a ensinar e a aprender; a integrar 0 humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o
grupal e o social. Diante disso, cabe a escola uma mudanc¢a qualitativa no processo de
ensino/aprendizagem que acontece quando conseguimos integrar dentro de uma visdo
inovadora todas as tecnologias: as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais,
musicais e ludicas, onde cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar

as varias tecnologias e procedimentos metodologicos. Mas também € importante que se
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aprenda a dominar as formas de comunicacio audiovisual/telematica. E importante

diversificar as formas de dar aula, de realizar atividades, de avaliar.

Quanto a isso, a professora expde que apesar de tantas possibilidades e
equipamentos, ndo desenvolve atividades mais dinamicas por falta de habilidade para
manuseé-los, falta de tempo para planejar aulas e atividades mais dindmicas e a restri¢ao

de um profissional que possa auxilia-la nas atividades no laboratorio.

Ao ser questionada sobre quais tematicas referentes ao tema agua deveriam ser
trabalhadas em sala de aula, para alfabetizar ecologicamente os alunos, a reducdo da
entrevista alusiva a pergunta n°4 (Quadro 1), em categoria de analise, compreendemos que
ela aponta para a pertinéncia da adocdo da “dgua como tema articulador”. Para a
professora, em virtude de ser um elemento tdo presente e necessario em nossas vidas, seu
estudo possibilita a conscientizacdo ambiental e a valorizacdo desse recurso diante do
quadro de escassez que ja é vivenciado em muitos lugares do planeta. Ela afirma que
“dentro dessa abordagem, o tema colabora para a conscientizagdo ambiental dos
individuos que desejam uma sociedade ecologicamente viavel e socialmente justa”. Sua
fala relaciona-se com o pensamento de Moraes (2007) apontando para a pertinéncia do uso
de um tema ou a integragdo tematica interdisciplinar desenvolvida por meio de projetos.
Para a autora essa € a forma que os educadores estdo encontrando para ter um modelo de
educacao o mais proximo possivel da realidade do aluno, e de uma forma que Ihe seja mais

significativa.

3.1.2.2 Conhecimento da professora sobre os espacos ndo formais e possibilidades de
trabalhar o tema &gua

O quadro 2 expde as respostas das questdes 5, 6 €7 e apresenta as impressdes
da professora quanto aos espacos nao formais de aprendizagem e possibilidades de estudo
sobre o tema agua. Em se tratando de Parintins, esses espacos estdo presentes nas cercanias
da cidade, sendo estes de facil acesso para a realizacdo de aulas de campo.

Quadro 2: Andlise do contetdo da entrevista com a professora, referente as questdes: 5, 6 e7.

Texto original (resposta da Primeira Reducéo Segunda Redugéo

entrevistada) (simplificagéo) (Categorias/temas)

5- [espagos ndo formais] “os espagos | Considera a lagoa da Francesa | O estudo da &gua nos espagos
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ndo formais de aprendizagem podem ser
qualquer lugar fora da sala de aula

com potencial para observacéo,
pesquisa e estudo.

nao formais

como a rua, um bairro um rio e bem
proximo da nossa escola, a lagoa da
francesa”;

6- [0 que trabalhar sobre a agua na
lagoa] “dentre os assuntos que podem
ser trabalhado na lagoa estdo a
poluicdo, tipos de lixo, assoreamento,
ocupacdo irregular, via de transporte
para as embarcacdes e importancia da
agua, sem contatar que esses assuntos

Apresenta possibilidade de uma
abordagem interdisciplinar e um
compromisso com as questdes
ambientais e sociais.

pela relagdo com o meio

Concepcdo tedrica mediada

podem ser trabalhados em varias

disciplinas”;

7- [metodologias] “acredito que em uma | Apresenta conhecimento | Metodologias e  técnicas
aula como essa, podemos orientar | metodolégico de técnicas | favoraveis para a

nossos alunos a realizarem leituras, aprendizagem sobre a agua
observacdo, analise, entrevistas e
coletas de dados, producdo de texto,
estas sdo metodologias que podem ser

utilizadas”;

favoraveis a aprendizagem do
tema agua.

Fonte: Carmen Santos — 2012

Na analise do contetdo referente a pergunta n°® 5 (Quadro 2), a reducdo de
entrevista demonstra que a professora entende que 0s espacos nao formais de
aprendizagem apresentam possibilidades de estudo sobre o tema agua. Sua “concepgdo
tedrica € mediada pela relagdo com o meio”. Acredita que a melhoria da qualidade
educativa depende de estratégias que estejam estritamente adaptadas ao contexto local,
nesse sentido, Moraes (2007, p.196) afirma que “tais estratégias devem ser flexiveis no
sentido de incorporar as mudancas necessarias requeridas pelo contexto e pela cultura
local”. A professora demonstrou ter entendimento da importancia dos espagos ndo formais
de aprendizagem, acredita que essas aulas, a questdo metodoldgica, a abordagem dos temas
e conteudos cientificos apresentados por meio de diferentes recursos, e as estratégias e
dindmicas, podem contribuir para o aprendizado. Cita a guisa de exemplo “a lagoa da
francesa que tem potencial para trabalhar poluicédo e a importancia da agua, levando os
estudantes a desenvolverem observacao, entrevistas e coletas de dados”. E importante, no
entanto, uma analise mais profunda desses espacos e dos contetdos neles presentes para
um melhor aproveitamento escolar. Dessa forma, fica claro que diferentes aulas nesses
espagos proporcionam um ensino menos fragmentado (VIEIRA, 2005). Afinal, o ensino
ndo deveria ser fragmentado ja que a realidade ndo é fragmentada. Segundo a professora,

essas sao metodologias que podem ser realizadas pelos estudantes, além de poder trabalhar
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a conscientizagdo da importancia do respeito pelo meio ambiente e pela natureza. Outro
lugar além da Lagoa da Francesa que poderia ser usado para trabalhar o tema &gua foram
0s rios que contornam a cidade. Entretanto, ainda sobre esse tema, esperavamos que ela
mencionasse outros lugares como o Centro de Tratamento de Agua e Esgoto de Parintins,
por ser o Orgdo responsavel pela distribuicdo da agua no municipio e pelas atuais
discussdes travadas sobre sua terceirizagao, e por ter escolhido esse lugar para desenvolver

uma atividade da sequéncia didatica.

Quando cita a lagoa da Francesa como espago ndo formal de aprendizagem,
aponta para a possibilidade de trabalhar temas voltados para “a degradacéo desse ambiente
em uma abordagem interdisciplinar”. Em uma analise mais detalhada em registros feitos
por ela anteriormente, foi possivel detectar que, o trabalho com o tema agua na turma em
estudo, deu-se de forma restrita em duas disciplinas: ciéncias e geografia, e em momentos
diferentes, ao contrario do que foi sugerido. Japiasst (1976, p.29), aponta para a
necessidade da interdisciplinaridade como “uma exigéncia interna das ciéncias, como uma
necessidade para uma melhor inteligéncia da realidade que elas nos fazem conhecer”
enfatizando a importancia da interdisciplinaridade tanto para a formagdo do homem quanto

para responder a questdes inerentes as suas necessidades

A observacdo sistematizada quanto ao trabalho com o tema em questdo, em
sala de aula, enquanto perspectiva educativa assinala que esse tema pode estar presente em
todas as areas do conhecimento seja no campo das ciéncias humanas, exatas e naturais.
Nesse contexto, para Reigota (1994, p. 25) o que se busca “é o conhecimento integrado de
todas elas”, integrando-se & sua natureza, permitindo enfocar de acordo com suas

especificidades a solugdo dos problemas ambientais.

Sobre a questdo o que trabalhar sobre a 4gua na lagoa, pergunta n°® 6 (Quadro
2), a reducdo da entrevista expde em sua fala a identidade com o lugar, levando-nos a
compreender que sua concepcdo tedrica € mediada pela sua relagdo com o meio, 0 que para
Moura (2008) é o ponto de partida para a discussao da percepc¢do que os moradores tém do
seu espaco vivido. Na regido amazonica, 0s cursos hidricos representam ndo somente uma
fonte de agua, mas também se encontram no imaginario da populacdo como fonte de vida e
esperanga e possuem um significado bastante amplo, pois esta relacionado com a propria

condigdo do ribeirinho, esse fato foi percebido na fala da participante quando diz que “néo
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conseguem imaginar a vida na Amazénia com restricdo de dgua”. Suas palavras revelam
que “no periodo de estiagem a falta de agua é a causa das adversidades impostas pela
seca, e ao contrario, proporciona uma visao de grande beleza, quando a vazado de aguas é
grande e acontece o transbordamento dos rios”. Ela afirma: “nesse periodo, tudo é mais
facil, as embarcacbes chegam proximo da rua, fica mais facil das pessoas comprarem 0s

produtos que vem da zona rural, tudo isso pode ser estudado com os alunos”.

Na reducdo de contetdo referente a pergunta 7 (Quadro 2), ela apresenta
conhecimento sobre “metodologias e técnicas favoraveis para a aprendizagem”. Sobre o
tema em questdo, reconhece que o mundo fora da escola esta repleto de informacdes e
conhecimentos, os quais deverdo ser trazidos para 0 ambiente escolar, para que possam ser
discutidos, analisados e refletidos. Nesses termos, espera-se que o professor entenda que a
metodologia selecionada precisa estar de acordo com o contetido para que este seja de total
significacdo para a vida de seu aluno, usando sempre da critica para discernir quando tera
dificuldade para transferir o que lhe foi ensinado. O educador deve reconhecer que o saber
ensinado na escola precisa ter relacdo com o mundo real dos estudantes. A dicotomia entre

esses dois mundos é ressaltada na afirmacéo de Castrogiovanni (2003, p.13)

Existe ainda pouca aproximagdo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente a0 mundo contemporaneo, pois
ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da
escola é cheia de mistérios, emocdes, desejos e fantasias, como tendem a ser as
ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se
refere a tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa
compreendé-la e representd-la melhor e, portanto, viver em busca de seus
interesses.

Dentro desse contexto, é imperativo afirmar que a escola, como espaco
privilegiado na implementacéo de atividades, deve propiciar a teorizagdo dos problemas da
vida, essa reflexdo, com acgdes orientadas em processos de participacdo que levem a
desenvolver primeiramente nos professores e consequentemente nos alunos a
autoconfianca, a atitudes positivas e ao comprometimento pessoal com a protecao

ambiental implementados de modo interdisciplinar.

3.1.2.3 Conhecimento da professora sobre Alfabetizacdo Ecoldgica

O quadro 3, exp0e as respostas da professora quanto as questdes 8, 9 €10, o seu

entendimento sobre Alfabetizacdo Ecologica e as possibilidades de aprendizagem a partir
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do estudo do tema agua em espagos ndo formais. Essa questdo exigiu um detalhamento

maior nas respostas da professora levando em conta as peculiaridades locais; no entanto,

sua indicacdo é a construcdo de uma base inicial — concepcdo tedrica sobre Alfabetizacdo

Ecoldgica - podera auxiliar no desenvolvimento do plano de trabalho, viabilizando

propostas de ensino podendo ser favoraveis a aprendizagem a partir do tema agua.

Quadro 3: Anélise do contelido da entrevista com a professora, referente as questdes: 8, 9 e 10.

Texto original

(resposta da entrevistada)

Primeira Reducéo

(simplificacdo)

8-[Alfabetizacédo Ecoldgica e
aprendizagem)] “Acredito que a partir do
momento em que a escola oportunize
condigbes do aluno entender que
fazemos parte da natureza e que
precisamos conhecer como  esses
elementos que a compde se relacionam,
serd possivel a conservagdo das espécies
sem que corram o risco de desaparecer,
mantendo o seu equilibrio.

Compreende que 0s

a natureza.

alunos
precisam conhecer para respeitar

Segunda Reducao
(Categorias/temas)
Alfabetizacdo Ecoldgica ¢é
possibilidades para a

manutencdo da vida no planeta

9- [Aprendizagem de  conceitos
cientificos] “Acredito que essas aulas
por eles participarem mais, despertam
um interesse maior nos alunos e a
aprendizagem se dé também de forma
mais efetiva. Mesmo assim, ndo
conseguimos alcancgar cem por cento de
aprendizagem dos alunos. Tem uns que
nao se interessam mesmo”.

Pratica pedagogica interativa com

possibilidades de replanejamento.

Sequéncia didatica passivel de
ajustes.

10-[ aulas diferenciadas e aprendizagem]
“A realizacdo de aulas diferenciadas
para estudar o tema agua para e assim
promover a Alfabetizacao Ecoldgica nos
alunos é favoravel porque sdo aulas
dindmicas, do jeito que eles gostam e
eles aprendem mais”,

“existem limita¢Ges como falta de tempo
e 0 ndo conhecimento da importancia
dessas aulas por parte da coordenacao e
até mesmo dos pais, que reclamam que
os filhos estdo perdendo tempo”.

Aulas dinamicas

encontra limitagoes.

motivam  0s
alunos que aprendem mais, porém

LimitacBes para a realizacdo
de atividades dindmicas.

Fonte: Carmen Santos 2011

Quando se trata de seu entendimento sobre Alfabetizagdo Ecologica, na

reducdo de conteudo referente a pergunta n° 8, (Quadro 3), a fala da professora destaca que

“é a conscientizacdo da importancia do respeito pelo meio ambiente, pela natureza”.

Nesse sentido, “€¢ possibilidade para a manuten¢do da vida no planeta”. Por ser uma

“pedagogia” um tanto nova e pouco conhecida pelos educadores, percebemos que essa
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definicdo se expressa de forma superficial e ndo alcanga o significado da dimenséo da
Alfabetizacéo Ecoldgica.

Na visdo de Capra, urge entendermos o verdadeiro proposito de Alfabetizacdo
Ecoldgica, sendo este um novo paradigma que precisa ser adotado quando se trata de
preparar o cidad&o para viver na contemporaneidade. Ele chama para o novo paradigma
“de uma visdo de mundo holistica, que concebe o mundo como um todo integrado, e ndo
como uma colegdo de partes dissociada” (Idem, p.25). E necessario que a natureza seja
vista como uma “teia interconexa de relagdes, na qual a identificacdo de padroes
especificos como sendo “objetos” depende do observador humano e do processo de
conhecimento” (Idem, p.49). De acordo com Capra, todo pensamento sistémico ¢
pensamento ambientalista. Na pedagogia da sustentabilidade, tudo se aprende em
comunhdo a partir da problematizacdo da realidade. Conforme Dualibi (2006) a
Alfabetizacdo Ecoldgica € uma pedagogia, que se baseia no local de vivencia e na
participacdo direta e intensa da comunidade escolar.

Na tentativa de reformular seu pensamento, a professora expde a idéia de que a
alfabetizacdo ecoldgica “¢é o processo de aprendizagem que o professor deve ensinar e
aprender sobre a ecologia e a constituicdo da teia da vida nos ecossistemas”. Apesar
dessa visdo, ao longo dos dias que estivemos na escola, presenciamos um interesse muito
grande por parte da professora em saber do que se tratava efetivamente a Alfabetizacdo
Ecoldgica, e assim o fizemos por valorizar 0 seu interesse em aprender para promover em
seus alunos essa alfabetizacdo, que na interpretacdo de Nunes (2005), ndo é uma proposta
de transformar a educacdo ambiental num processo de ensino e aprendizagem de ecologia,
nem de reduzir sua abrangéncia e complexidade politica, mas contribui para que a
educacdo ambiental agregue as suas multiplas dimensdes, a Alfabetizacdo Ecoldgica, como
aquela que abarca a dimensdo bioldgica do ser humano, considerado enquanto ser bio-
psico-social.

Quando questionada sobre a viabilidade da utilizacdo da “sequéncia didatica
para a aprendizagem de conceitos cientificos”, a reducdo de conteudo concernente a
pergunta n° 9 (Quadro 3), a professora afirma que ao adotar temas relevantes como “a
agua”, cria-se um fio condutor, pois este € um tema que por meio do processo de
investigacdo, leva o aluno a decodifica-lo, procurando classifica-lo num quadro geral das
ciéncias, sem fragmenta-lo em compartimentos estanques, possibilitando a aprendizagem

de conceitos cientificos imprescindiveis para a construcdo do conhecimento. A
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caracteristica central da aprendizagem desses conceitos ampara-se na adocao de préticas
interdisciplinares que consiste no fato de que ela incorpora os resultados de varias
disciplinas, compara, julga e promove a integracdo das mesmas. Uma postura
interdisciplinar dentro das ciéncias levaria mais em consideracdo a importancia do
individuo e das questdes inerentes a sociedade enquanto formada e pesquisada por seres
humanos (JAPIASSU, 1976). Um saber, uma postura interdisciplinar é necessaria na
atualidade, principalmente quando adotamos na pratica de ensino um tema gerador. Essa
acao pode tornar tanto a ciéncia, como as acfes e pensamentos da sociedade mais
significativos. Um dos grandes desafios para o educador € ajudar a tornar o conhecimento
significativo, a escolher as informagdes verdadeiramente importantes entre tantas
possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda e a torna-
las parte do nosso referencial.

No entender de Moraes (2007), “o tema gerador ¢ central, congrega diferentes
visoes” e quando visto por meio de projetos ou atividades diversificadas possibilitam a
aprendizagem enquanto processo que se constréi e reconstroi permanentemente. Esse
processo é fruto da acdo individual e interativa dos sujeitos com o outro e viabiliza o
entendimento das multiplas relagdes que se estabelecem entre todos os seres e 0 ambiente
onde vivem, e como tais relagdes se configuram na teia que sustenta a vida no planeta.

Ainda sobre essa questdo, enfatiza que podemos trabalhar esse tema de muitas
formas, porém, nenhuma atividade consegue alcancar cem por cento de aprendizagem dos
alunos. Todas as “atividades sdo passiveis de ajustes e replanejamento”. Para alcangar o
principal objetivo do ensino que é a aprendizagem dos alunos, lembra que planejar as
atividades é necessario, mesmo assim aponta para a falta de tempo para realiza-lo. Diz que
“o0 tema agua jéa e visto nos livros didaticos de forma ladica podendo citar o uso de muasica
como “Planeta agua” de Guilherme Arantes”. Cita 0 livro de matematica que inicia um
capitulo destacando a disponibilidade de 4gua no planeta, E ainda afirma que: “além disso,
podemos usar musicas que retratam a regido como as toadas de boi, usadas pela
professora pesquisadora como motivacao”. A toada “Saga de um canoeiro” de Ronaldo
Barbosa retrata a vida do ribeirinho ¢ sua relacado harmoniosa com os rios amazodnicos. “Os
alunos gostam dessas atividades”; ela afirma.

Na reducéo do contetdo referente a questdo n° 10 (Quadro 3), que trata sobre a
0 tema agua, e a possibilidade de estudar esse tema em um espaco ndo formal, ela destaca

que “aulas dindmicas favorecem a Alfabetizacdo Ecoldgica”. Mesmo assim, aponta para
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limitagOes para essas atividades como a falta de tempo e o desconhecimento da
importancia dessas aulas por parte da dire¢do da escola e até dos prdprios pais. Quanto a
esse respeito, ressaltamos que um bom planejamento, a busca de parceria com outros
funcionarios da escola e até mesmo com os pais para a realizacdo dessas aulas, favorece a
valorizagdo das mesmas e ao mesmo tempo partilha-se o conhecimento que estdo sendo
construido e a responsabilidade no que tange a integridade fisica dos estudantes.

Nesse contexto, as praticas educativas devem apontar para propostas
pedagdgicas centradas na construcdo dos principios descritos por Capra (2006) sobre a
Alfabetizacdo Ecoldgica, que tem como meta reorientar 0 mundo e como a humanidade
deve educar as criangas a partir de uma compreensdo sistémica da vida, orientada no
contexto vivenciado pelos estudantes, oportunizando a construgdo do conhecimento,
conscientizacdo, mudanca de comportamento e atitudes, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos. Isto nos desafia a
adotar novas epistemologias, o que Morin (2002) denomina de uma reforma do
pensamento, no novo contexto do conhecimento do qual emergem as novas epistemologias
socio-ambientais, plurais e diferenciadas.

Ainda sobre a necessidade de alfabetizar ecologicamente os estudantes a partir
de uma visdo sistémica, Capra (2006) representa a busca da unificagdo do conhecimento
com a natureza e a sociedade, pensa a complexidade como referencial principal para
explicar os novos sentidos do mundo. Assim, o conceito de ambiente, aqui identificados
como espac¢os ndo formais de aprendizagem, situa-se numa categoria ndo apenas bioldgica,
mas que constitui “uma racionalidade social, configurada por comportamentos, valores e
saberes, como também por novos potenciais produtivos” (LEFF, 2001, p.224).

A professora considera que em uma aula nesses moldes, a maior tematica que
deve ser abordada, é sem duvida “a importancia da agua para 0s seres vivos, preservacao
e conservacao, contribuindo para o processo de conscientizacdo ambiental dos individuos
que desejam uma sociedade ecologicamente viavel e socialmente justa”. Como académica
do curso de Biologia, considera relevante a possibilidade de oportunizar e incentivar 0s
alunos a aprofundarem seus conhecimentos sobre esse liquido tdo importante para nossa

vida e destaca que:

Precisamos conhecer a fundo a composicdo dos elementos da natureza e com a
agua ndo poderia ser diferente, precisamos trabalhar com nossos alunos as
caracteristicas da agua, o ciclo, a sua distribuicdo no planeta, saneamento basico,
seus multiplos usos, além de estudar a importancia para a produgdo de energia
elétrica (ConsideracGes da professora).
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Quando se reporta a aprendizagem dos estudantes, destacamos a pertinéncia de
atividades de campo na lagoa da francesa ou como o ocorrido na estacdo de tratamento de
agua e esgoto da cidade, essa ultima novidade para os alunos gque ficaram motivados e
gostaram de participar. Essas atividades possibilitam uma leitura do meio ambiente que
para Carvalho (2011), refere-se a aprendizagem de “um conjunto de relagdes sociais e
processos naturais captando as dinamicas de interacdo entre as dimensdes culturais, sociais
e naturais na configuracao de dada realidade ambiental”. A professora ainda expde que
“essas atividades despertam um interesse maior e consequentemente os alunos aprendem

mais”.

Diante do convivio que tivemos na escola, percebemos que trabalhar com
atitudes, com formacdo de valores, com o0 ensino e a aprendizagem de habilidades e
procedimentos para a formagdo de cidaddos conscientes € certamente um grande desafio
para professores em qualquer circunstancia, mesmo que sejam em condicdes
desfavoraveis. Bizerril e Farias (2001) avaliam que poucos professores consideram seus
alunos conscientes e capazes de lidar com as questdes relativas ao meio ambiente. A
maioria concorda que seus alunos ainda ndo apresentam condic¢des de debater as questdes
locais, propor e participar das solugdes. Quando o professor adota uma postura contréaria,
Carvalho (2011), diz que esse educador é por natureza um intérprete, ndo apenas por que
todos os seres humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é ser mediador,

tradutor de mundos.

A despeito da Alfabetizacdo Ecoldgica, finalizamos nossas impressoes,
declarando que essa pedagogia tem como compromisso a formacéo de sujeitos capazes de
tomarem atitudes ecoldgicas, que venham a reafirmar suas responsabilidades com o lugar
onde vivem. Esse querer fazer a partir de atitudes ecoldgicas foi presenciado por nos ao
longo de nossa permanéncia na escola em estudo. A motivagdo da professora serviu de
ponto de partida para dar continuidade ao trabalho que iniciamos ao longo dessa pesquisa.
Nessa perspectiva, Lima (2004, p.176) nos diz: “a formacdo de uma atitude ecoldgica
pode ser considerada um dos objetivos mais perseguidos e reafirmados pela Educagédo
Ambiental critica”. No interesse da professora em entender sobre a natureza da

Alfabetizacdo Ecologica, sua relacdo com o lugar de vivencia das pessoas e 0s problemas
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ambientais ali encontrados, ja percebemos o desenvolvimento de um saber ambiental e um

indicio de que esse processo ja se manifesta na professora.

De acordo com Leff (2001), é sé por meio da integracdo de campos muito
diversos do conhecimento (inter/transdisciplinares) e de saberes locais é que se pode fazer
emergir teoricamente uma problematica ambiental. Dai a necessidade de elaborar
estratégias conceituais capazes de oferecer outras concepcdes de racionalidade ambiental.
Para o autor,

0 saber ambiental ultrapassa o campo da racionalidade cientifica e da
objetividade do conhecimento. Este saber esta se conformando dentro de uma
nova racionalidade tedrica, de onde emergem novas estratégias conceituais. 1sso

propbe a revalorizacdo de um conjunto de saberes sem pretensdo de
cientificidade (LEFF, 2001, p. 168).

Em consonancia com o que foi exposto, mesmo ndo sendo o foco central desse
trabalho, percebemos a importancia da discussdo a cerca da formacdo do educador
ambiental que implica novos modos de conceber o processo formativo, em diferentes
olhares, linguagens e lugares. Nas analises de Mores (2007, p. 144), no meio de tantas
incertezas, “a educagdo precisa prever que o individuo necessita aprender continuamente”,
utilizando metodologias adequadas de pesquisa, de elaboracdo de estratégias para a

resolucdo de problemas, para o estudo de alternativas e para tomadas de decisao.

Isso requer despojar-se de uma concepcdo acabada, em face da necessaria
abertura a pluralidade e diversidade de caminhos a serem percorridos. Para Molon (2009,
p. 168), um dos maiores desafios na educacdo e na formacdo de educadores ambientais é a
visdo que se tem do sujeito. Isso posto, que este seja considerado um ser criativo,
considerando os aspectos sociais, econémicos, culturais, ecolégicos, politicos, éticos e
estéticos presentes na sociedade e que compdem a existéncia humana. Por essa linha de
raciocinio, ndo é concebivel pensar na formacdo do educador ambiental desconectada

dessa realidade.

Em se tratando da formacéo do educador ambiental, ao direcionar seu trabalho
para desenvolver em seus alunos a Alfabetizacdo Ecoldgica, esse pressuposto parece
procedente. Para Moraes (2007, p.29), esses pressupostos solicitam, além do nosso

compromisso com a educagdo, toda nossa criatividade colocada em prética “na busca de
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solucBes possiveis para os problemas enfrentados pela humanidade, com base em novas
compreensdes a respeito da natureza e do homem”. Impde um novo dinamismo ao
processo, gerando contribui¢cbes significativas rumo a processos formativos,

comprometidos com uma formacao critica e emancipatoria dos estudantes.

3.2 Sequéncia didatica como motivador da alfabetizagéo ecologica

Dentre os objetivos tracados em nossa pesquisa, aplicamos a sequéncia didatica
para investigar a relevancia do trabalho com o tema agua e oportunizar processos de
Alfabetizacdo Ecoldgica aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Para oportunizar
processos de Alfabetizacdo Ecoldgica desenvolvemos atividades, tendo como eixo
norteador o tema &gua, com o intuito de averiguar o posicionamento dos estudantes sobre a
eficacia dessas atividades. Foi necessario também a observacdo direta dos atores desta
pesquisa em seu ambiente, buscando assim enfocar significacGes, habitos, atitudes e
relacbes que dizem respeito as manifestacfes proprias dos seres humanos em sua
complexidade de acOes e relages subjetivadas sobre o tema em estudo. Nesse sentido, a
sequéncia didatica foi uma metodologia favoravel por nos ter dado condi¢bes de
acompanhar a participacao dos alunos nas mais variadas atividades que realizamos.

Na elaboracdo da sequéncia didatica, consideramos a dimensao epistémica e
pedagogica, baseada nas consideracdes sobre alguns modelos de sequéncia apresentados
por Méheut (2005, s/d). Na dimensdo epistémica, busca-se aproximar o conhecimento
cientifico a realidade dos alunos e na dimensdo pedagdgica estabelecemos a relacdo dos
papéis de professor e alunos no processo de ensino-aprendizagem, como sugere o autor. Os
resultados foram analisados sob a perspectiva de uma pesquisa qualitativa, em que se da
énfase na natureza dos dados coletados, a partir de procedimentos que vao desde a analise

da eficiéncia de métodos a observacdo de processos de analise.

Segundo o autor, a sequéncia didatica € um procedimento organizativo do
ensino. Ela permite levar em conta, ao mesmo tempo e de maneira integrada, os conteidos
de ensino, os objetivos de aprendizagem e a necessidade de variar 0s suportes, as
atividades, os exercicios e as dominantes das aulas (estudo linguistico, leitura, escrita,
pesquisa, etc.), de acordo com um calendario pré-fixado. Facilita o planejamento continuo

e a explicitacdo dos objetivos de aprendizagem para os proprios alunos.
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Neste trabalho, a andlise da sequéncia didatica, possibilitou avaliar diferentes
niveis de compreensdo e envolvimento dos alunos na realizagdo das atividades que
proporcionaram a conscientizacdo e discussdo sobre escassez, preservacdo e conservagao
da agua, e compreensdo fisica e quimica de sua qualidade, dentre outros temas. Todo
desenvolvimento deu-se na intengdo de averiguar indicios de alfabetizagdo ecoldgica nos

alunos pesquisados, a partir do estudo do tema &gua.

Ao avaliamos essas atividades, no sentido de ter alcancado o objetivo, em sua
maioria, as falas tratam da aceitacdo dos estudantes em relagdo a atividade. De um modo
geral, as atividades foram bem aceitas pelos estudantes, que participaram com entusiasmo.
As impressdes da professora se mostraram positivas, mas chamam a atencao para o fato de
que uma nova proposta gera certa inseguranca. Os participantes trazem também seus
proprios comentarios sobre cada atividade, considerando o aprendizado que cada uma
delas pode promover, seus aspectos positivos e os desafios impostos ao professor e aos

estudantes.

Esse feito, considerado a partir da fala da professora, aponta para a sua
eficiéncia quando citou que “0s estudantes estdo aprendendo, a sequéncia didatica é
produtiva”, mas ela também relata que ainda ha ajustes a serem feitos, apesar de néo
detalhar quais ajustes. Além disso, relata que essa experiéncia lhes permitira reestruturar as
préximas atividades levando em conta o diagnostico de dificuldade dos estudantes,
observada em sua pratica de ensino, e relacionar conceitos sobre a &gua previamente
aprendidos e com o seu cotidiano. Nesse sentido, Moraes (2007) contribui quando afirma
que “ao conhecer as dificuldades do aprendiz, suas necessidades, seus bloqueios, o
professor podera intervir no momento adequado com muito mais seguranca e ajudar a

catalisar os processos de constru¢do do conhecimento” (p. 196).

Por fim, acreditamos que a partir do momento em que esses pontos forem
considerados e estiver claro na metodologia da pesquisa e na avaliagdo da sequéncia
didatica, em sua aplicacdo na sala de aula, as atividades se tornardo viaveis e terdo mais
chances de serem bem sucedida, com a possibilidade, inclusive, da correcdo de eventuais

falhas apontadas pela propria pesquisa.
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3.2.1 A 4gua no cotidiano dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental: um enfoque

interdisciplinar.

A 4gua é um bem precioso e cada vez mais esse tema é debatido no mundo
todo. Em virtude da presenca constante desse elemento em nossas vidas, faz-se necessario
conhecer as etapas e processos que constituem o ciclo da agua na natureza e suas
repercussdes promovidas pelas diversas formas de atividades humanas, na visdo dos

estudantes pesquisados.

A pesquisa divulgada pela organizagdo ndo governamental WWF-Brasil* em
junho de 2012, revela que ¢ grande o desperdicio de agua entre os brasileiros. “Mais de
80% dos brasileiros consultados em 26 estados da Federacdo reconheceram que vao ter
problemas de abastecimento de agua no futuro e, desses, 68% reconheceram que 0
desperdicio de agua ¢ a principal causa desse problema”. A sondagem chama a atengdo
para o desconhecimento da maioria da populacao sobre o real consumo de agua no pais. Na
pesquisa, 81% dos entrevistados apontaram a industria e o setor residencial como os vil6es
do gasto de agua quando, na verdade, o setor agricola, em especial a irrigacao, € o maior
consumidor do insumo (69%). A pecuaria consome 11% de agua; as residéncias urbanas,
também 11%; e a industria, 7%. Grosso modo, se analisarmos nossas impressdes sobre 0
desperdicio de agua, este ndo difere da visdo errdnea da pesquisa. Diante desse quadro, €
apropriado ressaltar que a escola é o espaco ideal para promover esse conhecimento e
despertar nos alunos o interesse em conhecer para cuidar desse recurso presente na maioria

de nossas necessidades.

3.3 Averiguando o conhecimento dos alunos sobre o tema agua antes da aula de

campo

Como citado anteriormente, a aplicacdo dos questionarios aconteceu em dois

momentos distintos para verificar as contribuicbes da Alfabetizagdo Ecologica no

* Entrevista concedida pelo coordenador do Programa Agua para a Vida da WWF-Brasil, Glauco Kimura de

Freitas. Disponivel em: <http://www.em.com.br/app/noticia/especiais/rio-mais-20/noticias/2012/06/27>.
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aprendizado e na mudanga comportamental dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, a
partir de seu nivel de conhecimento e responsabilidade frente ao tema &gua, e a0 mesmo
tempo, perceber a possibilidade de mudanca de comportamentos diarios buscando
economizar esse recurso e desta forma consumi-lo conscientemente. O questionario foi
composto de questdes abertas e fechadas. Dos 30 alunos pesquisados, 12 residem préximo
a escola e, consequentemente, proximo a Lagoa da Francesa, 18 residem em outros bairros,
e 2 na comunidade de Vila Amaz6nia, mas com acesso diario a esse ambiente aquiferos.

Somando aos resultados do questionario, utilizamos as observacdes e registros
dos diarios de campo dos estudantes, buscando responder aos questionamentos do trabalho.
Posteriormente as respostas foram analisadas para identificar o posicionamento dos alunos
sobre esse tema.

Em consonancia com o trabalho que realizamos junto aos alunos da Escola
Estadual Professor Aderson de Menezes, apresentamos nossas consideragdes ainda
seguindo as proposicdes de Apolinario (2009), quanto a reducdo e analise do conteudo,
expresso nos quadros 4 e 5. Ressaltamos a impossibilidade da transcri¢do na totalidade das
respostas dos 30 alunos, havendo a necessidade de agrupar essas respostas de acordo com a
similaridade entre elas, as quais serdo expressas apresentando os dois momentos do
questionario. O quadro 4 apresenta as respostas dos alunos no questionario aplicado antes
da sequéncia didatica.

Quadro 4: Andlise do contetdo referente ao questionério aplicado aos alunos antes da sequéncia didatica
(Questbes: 1, 2, 3, 4,5 e 6).

Texto original
(Respostas dos Alunos)

Primeira Redugéo
(Simplificacdo)

Segunda Reducéo
(Categorias/temas)

1[a agua]“E um elemento importante
para nossa vida”’;

“é um recurso que se encontra nos rios,
lagos e oceanos”’;

“é um liquido que tem muito aqui na
nossa cidade’”’;

“serve para tomar banho, fazer comida,
lavar lou¢a”;

“é 0 que mata nossa sede”’.

Consideram a utilidade, a
abundéancia e a necessidade para a
vida das pessoas.

Importancia e utilidade da
agua para os alunos.

2[temas estudados] “4 importincia”
“estados solido, liquido e gasoso”:
“a composi¢do”’; “a enchente”’;

“a polui¢do” e “a escassez”.

Os temas trabalhados sdo o0s
presentes nos livros didaticos com
excecdo da “enchente” que é um
tema local.

Conceituacdo cientifica da
agua

3[aula em espaco ndo formal] “A4
professora levou agente no
supermercado para ver o preco das
coisas”;

“Fomos ver a sujeira que ficava debaixo

Parte dos alunos ja tiveram aulas
em outros espacos com énfase ao
estudo do lixo.

Aprendendo ciéncias fora do
espaco escolar
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das casas quando o rio enche”;

“Ndo lembro se foi aula de ciéncias mas
fomos ver o lixo que a agua traz;

“A professora levou agente para ver o
lixo na rua”;

“Ndo vi nenhuma aula fora da escola
mas gostaria de ter”;

4[conhecimento sobre as lagoas] “Sim, a
lagoa da Francesa que fica perto da
escola’”;

“A lagoa da Francesa e a Lagoa Azul
que fica perto de casa”;

“Quando venho pra escola, o papai
para a rabeta na Francesa”;

“Quando venho pra escola, passo pela
Francesa”;

“A Francesa e o lago do Macurani”.

Ambientes aquiferos presentes
sdo caminhos frequientes e fazem
parte do cotidiano dos estudantes

Lagoas presentes na paisagem
local.

5[importancia das lagoas] “Sei que sdo
importantes mas estdo poluidas”;
“Muitos barcos param na Francesa”;
“Os donos das barracas que vendem
comida jogam lixo na Francesa”;

“A Francesa ja foi limpa agora é suja’’;
“Os moradores de perto estdo tirando o
lixo da lagoa Azul”.

Relacionam seus conhecimentos
guanto ao ambiente aqlifero —
lagoa da francesa-, a sujeira e
degradacéo, mas com
possibilidade de revitalizacéo.

As lagoas de Parintins na
discussdo da Alfabetizacdo
Ecoldgica

6[as lagoas e a alfabetizacdo ecoldgica]
“A polui¢do da lagoa que podem causar
doencas”’;

“Os tipos de lixo que é jogado nela”;
“Estudar porque os peixes sumiram e
porque ela tem secado muito”;

“A importancia da agua”;

“Aprender como limpar a Francesa”.
“Escutando o que a professora diz sobre

aagua’;

“Estudando o que tem no livro e vendo
ld na lagoa™;

“Vendo como a agua estd poluida”;
“Tirando um pouco da agua e
estudando ela no laboratério da
escola’”;

“Pesquisando com as pessoas como era
a lagoa antigamente e como é agora”.

Consideram pertinente  estudos
voltados a poluicdo e como
reverter esse quadro, comparando
0 que ja foi estudado, e a busca de
saberes anteriores; saberes locais.

A &4gua nas lagoas de
Parintins: Implicagdes para a
ecoalfabetizacdo por meio de
préticas interdisciplinares

Fonte: Carmen Santos, 2012.

No primeiro momento, procuramos entender de que maneira a sequéncia

didatica em relacdo ao tema agua pode oportunizar o processo de Alfabetizacdo Ecoldgica

junto aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e como esse recurso esta presente no

cotidiano dos alunos, averiguando a “importancia da agua como recurso natural”. Na

reducdo de contetdo referente a pergunta n°® 1, (Quadro 4), o entendimento dos alunos

sobre a 4gua aponta para importancia na vida do homem. Nossas impressfes relacionam

suas respostas como uma extensdo do pensamento da professora, levando-nos a entender

que existe uma valorizacdo desse recurso nas atividades humanas diarias como tomar
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banho, escovar os dentes, fazer comida, lavar roupa, etc. Ha quem citasse que as aguas dos

rios sdo responsaveis pela existéncia dos peixes, ja que essa é a base de sua alimentacéo.

Consideramos as respostas mais significativas aquelas que apontam a agua
como “um recurso natural liquido que se encontra distribuido nos rios, lagos e igarapés”
ou ainda, “é um elemento importante para a vida dos seres vivos”, “é um recurso que
permite a nossa vida e de todos os animais”. A utilizagdo da agua como fonte de energia,
como elemento equilibrador do clima e sua disposicdo nas geleiras, no cume das
montanhas, na atmosfera e no lengol fretico, ndo foram citados quando se tratou dos
ambientes onde podemos encontrar a dgua. A valoracdo de multiplos usos da agua e sua
importancia para a vida demonstram que, para eles, esta € a principal caracteristica destes
corpos de &gua. Justificamos a grande importancia e valorizacdo que eles apresentam, por
viverem em uma regido onde este recurso é abundante e as vezes transmite uma viséo de
infinitude como na Amazonia; contudo, essa visdo é equivocada. Ressaltamos que esse
pensamento ndo parte somente de criancas e jovens em processo de formacdo, mas até
mesmo de pessoas que fazem parte do poder publico e sdo responsaveis pelo
gerenciamento, controle e fiscalizacdo das condigfes de uso e protecdo desse recurso.
Reboucas (2006, p.27) apresenta a classificacdo do Brasil no cendrio mundial quando se
trata da descarga de agua doce de seus rios, “cuja produ¢do hidrica ¢ de 177.900 m’/s e
mais de 73.100m%/s na Amazonia, representando 12% do total mundial”. O autor afirma
que para alguns, esses valores em relacdo a abundancia de agua doce, serve de suporte para
a cultura de desperdicio de agua disponivel e a falta de compromisso com a realizacdo de

investimento para sua protecao.

Quando se trata dos temas ja trabalhados em sala de aula, a reducdo textual
referente a pergunta n® 2 (Quadro 4) aponta para uma “conceituacgdo cientifica da agua”,
com temas que estdo presentes no dia a dia, como a seca, contetdo citado pelos estudantes
com o propdsito de ser estudado. Por ser um fendmeno natural proprio da regido, que

influencia diretamente na vida das pessoas, esse tema merece uma atencéo especial.

Dias (2006, p. 37), quando trata sobre o estudo dos fenbmenos naturais, sugere
0 aproveitamento do momento, “aproveitar o instante em que a natureza expressa Seus
movimentos, suas forgas, suas cores”, para que posteriormente, seja relacionado com o que
estd presente no livro didatico, proporcionando um didlogo dos saberes locais com 0s

saberes cientificos, como o contido nos livros de ensino de ciéncias que abordam a
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importancia, estados, composicéo, poluicéo e escassez, etc.. Percebemos que suas falas néo
mencionam 0s temas ou conceitos contidos nos livros de geografia que tratam de questdes
como distribuicdo da agua no planeta, principais bacias hidrograficas, tipos de rios, etc. Da
mesma forma, os assuntos relacionados ao tema agua abordados no livro de matematica,
que trata de medida da capacidade ndo sdo citados. Esses resultados reforcam nossas
consideracOes e corroboram com o pensamento de Otalara Piccoli e Carvalho (s/d), onde
em seu artigo “O tema agua em livros didaticos de ciéncias e questdes controversas”,
apontam para a dificuldade da adogcdo de um tema como eixo norteador que mesmo
estando presentes nos livros didaticos, encontram-se dificuldades para ser trabalhado em

uma abordagem interdisciplinar.

Quando se trata da formacédo de conceitos cientificos, aqueles que estdo postos
nos livros didaticos, é imperativo afirmar que estes s6 adquirem significados quando
confrontados com o vivido e experienciado pelos estudantes. Vigotsky (1993), em seus
estudos expbe que a formacdo de conceitos é resultado de uma atividade complexa
(atencdo, memoria ldgica, abstracdo, comparacdo, diferenciacdo), e estes sdo resultado da
sobreposicdo dos conceitos espontaneos - construidos pela experiéncia na familia, igreja,
comunidade — e dos conceitos cientificos, proporcionado pela escola e definido pela
ciéncia, que por sua vez desenvolve a autonomia de pensamento do estudante. A escola
deve ser estimuladora da observagéo, experimentagdo, e da constru¢do do conhecimento
cientifico; ¢ onde a consciéncia reflexiva se internaliza e se desenvolve. O ensino
sistematico na escola deve levar o estudante a reconceituar e desenvolver formas de pensar

que se distendam para outras areas e para situacoes fora de sala de aula.

Para Dias (2010), essa seria uma oportunidade para relacionar os temas ao
cotidiano dos alunos, incorporando aspectos que sdo préximos a sua realidade mais
imediata. Nesse sentido, os temas identificados nos livros, permitiriam afirmar a
compreensdo de contetdos ligados ao tema agua, 0 que deve ser visto como um esforco
valido, contudo, essas tentativas poderiam ser empregadas para se aprofundar a abordagem
do tema, ampliando a propria idéia de cotidiano, explorando possiveis relagcdes entre a
dimensao local e a dimensdo global da teméatica ambiental e trabalhando as relacfes entre
0s conhecimentos relacionados ao senso comum, a ciéncia ou a cultura. Dias (2010) afirma

que:
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embora em um primeiro momento o local pareca mais apelativo para os alunos,
dada sua concretude, é necessario levarmos em conta também que tanto aspectos
locais quando globais, mesmo que difusamente, sdo comumente abordados na
midia, podendo despertar igualmente interesse dos alunos e servir como ponto
de partida para o trabalho com a teméatica ambiental (p. 43).

Ainda sobre os contetdos mais importantes a serem estudados sobre a agua,
apontam para a qualidade da agua como agua tratada, embora ndo soubessem identificar as
caracteristicas como inodora, incolor e insipida. Estes em sua maioria, afirmam que “nem
sempre a agua transparente é agua de boa qualidade, ndo sei quando ela é boa”, outros
apresentaram como resposta “é a agua que sai da torneira”. Percebemos nesse contexto
que o conceito de qualidade de agua pode variar de acordo com os diferentes usos que a
agua possa ter. Neste sentido, ele ndo esta diretamente relacionado a um estado de pureza,
mas as caracteristicas quimicas, fisicas e bioldgicas que irdo determinar diferentes
finalidades para a &gua (MERTEN & MINELLA, 2002). Como confirmado por Santos et
al. (2008), geralmente o conhecimento e o saber popular sobre qualidade de agua estdo
intimamente relacionados com a aparéncia e a cor que ela apresenta. Sem contar que para
muitos parintinenses é comum consumir a dgua diretamente da torneira tanto para fazer a
alimentacdo quanto para beber, essa questdo evidencia a necessidade de um maior trabalho

por parte da escola sobre a qualidade da agua.

Os dados analisados conduzem a necessidade de uma intervencao por parte da
escola para esclarecimento do assunto. Afinal, o tema agua e salde sdo essenciais, €
trabalhar o tema agua em sala de aula, é de grande importancia para o controle das doencas
de veiculacdo hidrica como: diarreia, hepatite ou leptospirose que podem causar Sérios
prejuizos a saude humana, podendo ser considerada a 4gua um elemento contraditorio, ja

que é responsavel pela vida, mas também pode trazer a morte (REBOUCAS, 2006).

De fato, observa-se uma fragilidade relacionada ao assunto, talvez pelo fato do
contetdo programatico das disciplinas ndo estarem adequados aos problemas regionais, ou
mesmo devido a necessidade de uma maior divulgacéo cientifica local, para complementar
0s conhecimentos ja existentes sobre o assunto. Isto pode ser realizado por meio de ciclos
de palestras para os professores e alunos, onde o tema “agua e satide” podem ser abordados

de maneira mais completa e esclarecedora. Em nossa pesquisa, tivemos contato com
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funcionarios do laboratdrio de analise de qualidade de &gua do municipio que se colocaram
a disposicao para tal atividade.

Quando se trata de “aprender ciéncias fora do espago escolar” a reducdo textual
referente a pergunta n® 3, (Quadro 4) demonstram o interesse da realizacdo de mais
atividades nesses lugares. Muitos se referem a realizacdo dessas aulas quando dizem:
“gostei quando a professora levou agente no supermercado para vé 0 preco das coisas,
cada um anotava o preco de um produto, depois ela passou umas contas pra gente fazer”.
Diante dessa resposta, imaginamos que essa atividade foi realizada em uma aula de
matematica que poderia ter sido complementada com uma abordagem geogréfica para
identificar a origem dos produtos, bem como o setor da economia em que foi produzido ou
até mesmo de ciéncias quando se trata do valor nutricional dos alimentos. A esse respeito,
concordamos com Moraes (2007), o qual se refere “a possibilidade de uma educagdo mais
complexa e sistémica, da ciéncia e suas implicacdes na educacdo que poderd promover
uma compreensao mais abrangente e adequada dos aspectos envolvidos na
multidimensionalidade do processo educacional”, nesses termos propiciando o afastamento

da superficialidade do ensino.

Na reducdo de conteddo referente a pergunta n° 4, (Quadro 4), os alunos
identificam e conhecem algumas lagoas da cidade de Parintins quando afirmam que moram
proximo a lagoa da Francesa. Outros dizem que mesmo ndo morando, sempre passam
proximo a Francesa quando vdo para a escola. Para eles, “as lagoas estdo presentes na
paisagem local”, eles sdo lugar de vivencia, com potencial para a realizagdo da leitura da
paisagem que no dizer de Carvalho (2011), trata-se de um roteiro de acdo participativa para
levantamento das caracteristicas de dada regido, seja ela rural ou urbana. A leitura da
paisagem disponibiliza técnicas capazes de favorecer o conhecimento prético, mostrar
como as coisas sdo na realidade, deixa o aluno perceber que tudo o que esta estudando tem
relacdo com sua vida cotidiana. Nesse sentido, a paisagem local é tida como dimenséo
direta do lugar de vivencia do aluno que pode favorecer elementos importantes para a

construgéo de conhecimentos referentes ao espago nela expresso.

Compreendemos que a reducdo de conteudo da questdo n° 5, (Quadro 4),
relacionam seu conhecimento sobre as lagoas de Parintins a questbes voltadas para a

poluicdo com possibilidade de revitalizagdo desses ambientes. Nesses termos, as respostas
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dos alunos nos levam a analisar “as lagoas de Parintins na discussdo da Alfabetizagédo
Ecologica”, que potencializa o desenvolvimento do individuo e sua responsabilidade
consigo mesmo, com a sociedade e com a natureza, o que para Capra (1993) difere da
nocdo de ambientalismo superficial, na qual o homem esta fora ou acima da natureza. As
respostas dos alunos nos fazem entender que eles possuem potencial para desenvolver,
mediante um trabalho continuo, uma percepcdo ecoldgica que segundo Moraes (2007), é a
adocdo de uma postura que coloca questdes profundas ao reforcar as relacdes existentes
entre o individuo e a sua realidade, o seu contexto, a sua relacdo com o mundo da natureza,
com a comunidade onde vive, a cultura na qual estd imerso. E a autora (2007, p. 172) ainda
afirma que essa “percepc¢do ecoldgica levara @ mudanga de nossa forma de pensar e
compreender 0 mundo, 0 que, por sua vez, induzird a ocorréncia de modificacdes

correspondentes em nossos valores”, capazes de melhorar a nossa qualidade de vida.

Quando questionados sobre o que e como poderia ser estudado sobre a dgua
nas lagoas de Parintins, a reducéo de contetdo referente a pergunta n° 6, (Quadro 4), leva-
nos a tecer comentarios sobre “a agua nas lagoas de Parintins: Implicacdes para a
ecoalfabetizagdo por meio de praticas interdisciplinares”. Essa questdo aponta para a
necessidade de oferecer aos alunos conhecimentos sobre os principios de ecologia
necessarios para fazer o levantamento dos diferentes aspectos e importancia da agua para o
equilibrio da vida no planeta, relevantes nessa perspectiva. Desse modo, esclarecendo
acerca de sua importancia, sua composi¢do, sua origem, além dos impactos ambientais que
provocam a poluicdo desse recurso indispensavel a vida, poderemos perceber indicios de

alfabetizacdo ecoldgica nos sujeitos pesquisados.

A efetivacdo de préaticas interdisciplinares em nossas escolas ainda € um
desafio metodoldégico que somente com a pratica poderemos alcancar sua realizacdo. Para
tanto, sera necessario modificar os atuais modelos de ensino que enfatizam as formas
tradicionais de educacio que priorizam a transmissdo de informagdes. E sabido que
problemas ambientais como a questdo da agua podem ser trabalhados para promover a
ecoalfabetizacdo de nossos alunos. De acordo com a visdo ecologica, todos 0s conceitos e
todas as teorias estdo interconectados, ndo ha conceito em hierarquia, nem uma ciéncia ou
disciplina mais importante que a outra. Moraes (2007) aponta para a necessidade da
interdisciplinaridade que né@o se impde apenas como forma de compreender e modificar o

mundo, mas também como exigéncia interna da ciéncia, que busca o restabelecimento da
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unidade perdida da ciéncia. Contudo, para que tenhamos possibilidade de intervir nos
problemas ambientais que nos cercam, e aqui destacando a problemética da &gua em
Parintins, de modo que tais problemas sejam solucionados, “é preciso compreender os
diversos processos biologicos, geograficos, histéricos, econdmicos e sociais geradores
desses problemas” (CARVALHO, 2011, p.130). S6 assim, teremos possibilidade de
promover a ecoalfabetizacdo de nossos estudantes, a partir do estudo da agua ou de outro

tema que seja relevante para esse fim.

Quando os alunos tratam de como estudar o tema &gua, sugerem iniciar a aula
com perguntas, principalmente ao trabalhar um conteido novo, isso com a finalidade de ter
uma nocao do nivel de entendimento dos assuntos ja aprendidos sobre o tema em estudo.
Sobre essa questdo, Moraes (2007) ja aponta a necessidade da existéncia de um esquema

(13

prévio, pois para a autora “é preciso que exista algo conhecido para que uma nova
situagcdo, um novo problema, uma nova realidade ou um novo objeto sejam assimilados”.
Os alunos ainda sugerem a exposicdo das formas pelas quais a agua é encontrada na
natureza, identificando os principais mananciais de dgua doce da natureza (rios e lagos),
principalmente aqueles que se encontram proximos das residéncias ou escola dos
estudantes. Essa pratica podera colaborar para a busca e a descoberta de novas formas de
pensar e compreender o0 mundo, valorizando novas praticas pedagdgicas em que o aluno
passard a ser visto como aquele que sugere, que aprende e que constri 0 seu

conhecimento.

Também sugerem estudar os rios que se encontram dentro ou nas proximidades
da cidade e destacam sua importancia social e econébmica. Eles sabem que para muitas
pessoas, esses rios sdo as unicas vias para locomogdo e transporte de pessoas e
mercadorias. Mencionam o estudo do ciclo da agua na natureza. Esse € um tema eleito por
eles para a realizacdo de bons trabalhos como: saindo a campo, fotografando corregos e
rios poluidos da cidade e a partir dai montar um mural na escola. Essa sugestdo nos
acatamos como foi feito nas atividades finais realizadas com os alunos. Para finalizar,
sugerem pesquisa sobre o0 processo de escassez de agua, sua relacdo com a poluicdo e

desperdicio.

Ainda sobre essa questdo, os estudantes apontaram para a necessidade de
estudar o tema &gua através de: experiéncias no laboratério (ja que a escola possui), aulas

de campo, pesquisa na internet e houve até mesmo quem citasse a necessidade de palestras
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com moradores antigos da regido, “essas pessoas poderiam dizer como era antes de
fazerem e escadaria e ter as barracas que vendem comida”. Outro aluno enfatiza a
necessidade do didlogo entre os saberes locais que contribuirdo para a construcdo dos
conhecimentos cientificos, quando diz: “eles poderiam dizer que antigamente agua era
limpa e dava até para lavar roupa e tomar banho”. Essas sdo algumas sugestdes que os
estudantes pesquisados mencionaram. Tal propoésito significa construir um conhecimento
dialégico ao ouvir os diferentes saberes, tanto os cientificos quanto os outros saberes
sociais. No dizer de Carvalho (2011, p.130), “diagnosticar as situagdes presentes sem

\

perder a dimensdo da historicidade”, ou seja, dar valor a historia ¢ a memoria que se
inscreve no ambiente que se constitui com a paisagem natural e cultural, abandonando o
conceito naturalista de meio ambiente que o reduz as suas condi¢des fisico-bioldgicas de

funcionamento.

3.4 Possibilidades de alfabetizar ecologicamente a partir do estudo sobre o tema agua

em espacos ndo formais de aprendizagem

Apds desenvolvermos todas as atividades da sequéncia didatica como as aulas
expositivas, os registros e analise fotogréfica, as atividades no laboratdrio para estudar a
agua nos alimentos, producdes textuais a partir das observaces feitas nas aulas de campo
em espacos ndo formais, aplicamos o segundo questionario com o intuito de averiguar a
percepcao dos estudantes sobre o tema agua e perceber em seus depoimentos indicios de

Alfabetizacdo Ecoldgica. O quadro 5 apresenta a sintese dessa analise.

Quadro 5: Anélise do contetdo referente ao questionario aplicado aos alunos apés a aplicacdo da sequéncia
didatica (questbes 7, 8, 9, 10 e 11).

Texto original
(Respostas dos Alunos)

Primeira Reducéo
(Simplificacdo)

Segunda Reducéo
(Categorias/temas)

7 [0 que mais gostou nas atividades de
campo] De ver os barcos encalhados,
mas ndo gostei de ver o lixo;

De ver o capim verdinho;

De tirar fotografias na lagoa e no
SAAE;

N&o gostei da lagoa, tinha muito lixo e
um cheiro ruim;

Gostei de saber que se o lixo for
retirado ela fica como era antes.

Mesmo ndo gostando, expdem a
condicdo de degradacéo da lagoa,
e sugerem a recuperacao do lugar.

A revitalizagdo dos ambientes
aqiferos urbanos.

8 [maior impacto] A poluicéo;
Que tinha muito urubu bicando o lixo;
A quantidade de lixo jogado;

Evidenciam 0s fatores
responsaveis pela condicdo de
degradacéo.

Agentes poluidores
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Que corria muita agua do esgoto;
Que ndo tinha &gua, acho que o lixo fez
ela secar.

9 [aprendizagem de conceitos e
contetdos] Aprendi como conservar a
agua pra ndo faltar;

Que parte da agua dos rios vem da
chuva;

Que agua contaminada causa doencas;
Aprendi que tem agua nos alimentos e
N0 NOSSO COrpo;

Que a agua produz energia,

Embora ndo definam conceitos
apresentam uma relacdo de
conteldos que podem serem
trabalhados sobre a agua.

Breves consideracGes
conceituais sobre o tema agua
nas discussoes tedricas.

10 [responsabilidade pela conservagdo
da lagoa] Do prefeito;

Das pessoas que moram perto e que
jogam lixo;

Dos donos das baitcas;

Das pessoas dos barcos;

De todos nos.

Em meio a diferentes respostas,
destacam a responsabilidade de
toda comunidade frente aos
problemas ambientais da lagoa.

Responsabilidade pelo
cuidado com a lagoa: uma
questdo de cidadania

11 [atitudes para preservar a agua na
Amazoénia] Nao jogar lixo nos rios;

N&o cortar as plantas de perto dos rios;
N&o jogar esgoto nos rios;

Apontam a necessidade de rever
as atitudes individuais com
relacdo ao cuidado que devemos
ter com os rios amazonicos.

Ambientes  aquiferos  da
Amazonia: possibilidades para
a Alfabetizacdo Ecoldgica em
espacos ndo formais.

Limpar os rios que j& estdo poluidos;
Ensinar as pessoas a cuidar dos rios.

Fonte: Carmen Santos 2012

Quando questionados sobre o que mais gostaram nas aulas de campo, de
acordo com a reducdo referente a pergunta 7, (Quadro 5), suas respostas levou-nos a
entender que o ser humano se relaciona com o meio em que vive em uma relagdo dialética,
cada individuo cria sua prépria nocdo de ambiente e desse convivio constroi sua percepgado
do lugar em que esta inserido. O ambiente mais proximo é o mais citado. Apesar da
existéncia de outros ambientes aquiferos na cidade como o rio Amazonas, 0 lago do
Macurani, o lago do Parananema e o lago do Aninga que contornam a cidade, todos citam
a lagoa da Francesa e sua condicdo de degradacdo. Esse fato leva-nos a discorrer sobre “A
revitalizagdo dos ambientes aquiferos urbanos” e, para tanto, tomamos como ponto de
partida para essa analise as palavras de Reboucas (2006) ao tratar da &gua no meio urbano,
afirma que a medida que a cidade se urbaniza, impactos como aumento da vazdo maxima
dos rios, aumento da producdo de sedimentos, deterioracdo da qualidade da &gua,
adicionados a impactos gerados pela forma desordenada com que a infra-estrutura urbana é
implementada, se intensificam.

Os alunos demonstram a necessidade de realizacdo de agdes que contribuam
para melhorar as condi¢BGes fisicas da lagoa. Nesse sentido, observamos que a

disponibilidade e qualidade da &gua para a populacdo dependem dos habitos de consumo e
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das medidas de protecdo dos seus mananciais. A esse respeito, Dias (2006, p.109) afirma
que o0 “analfabetismo ambiental, desperdicio, desflorestamento e polui¢do sdo as maiores
ameacas ao acesso a dgua potavel”. Para reverter esse quadro, 0 autor sugere que as escolas
devem desenvolver atividades voltadas para a conscientizacdo do tema como visitar esses
ambientes para conhecer os seus problemas o que ajuda a compreender a dindmica de
diferentes fatores atuando ao mesmo tempo, nas dimensdes sociais, econdmicas, politicas,
éticas, culturais e ecoldgicas. Medidas educacionais sdo necessarias, mas estas precisam
ocorrer paralelas as acGes de medidas de controle de recuperacdo desses ambientes

previstas no Plano Diretor da cidade, que em seu Art.18, define que:

a politica municipal do meio ambiente tem como objetivo promover a
conservacdo, prote¢do, recuperacdo e o uso racional do meio ambiente, em seus
aspectos naturais, estabelecendo normas, incentivos e restricBes, visando a
preservacdo ambiental e a sustentabilidade da Cidade, para as presentes e futuras
geracdes (LEI MUNICIPAL N° 09/2006).

Desta forma, podemos afirmar que a responsabilidade pela revitalizacdo de
ambientes aquiferos como a lagoa da Francesa é responsabilidade de todos e perceber o
que o ser humano conhece do meio em que esté inserido, seu sentimento e a relacdo afetiva
com o ambiente, torna-se importante para essa acdo, ja que nos mostra a estrutura desta
convivéncia e a responsabilidade, por suas acdes frente ao meio em que vive.

Assinalam para a questdo observada na lagoa em que a cada ano que passa, no
periodo do verdo, ela fica mais seca e ndo permite a entrada de embarcaces. Com estes
resultados observou-se que 0s entrevistados apresentam uma percepcdo de grande
valorizacdo do recurso hidrico como via de transporte, pois conseguem compreender que a
agua € necessaria para multiplas funces, e que os rios e lagos tém um papel consolidado
no ponto de vista de grande parte dos entrevistados que utilizam os rios amazonicos como
via de transporte, quando afirmam “moro na Vila Amaz6nia e venho todos os dias pra aula
de “rabeta”, quando o rio esta seco, fica mais dificil chegar aqui”. Constatou-se que 0S
entrevistados ndo conseguem imaginar como seria a vida sem esse recurso e que houve
uma redefinicdo de seus pensamentos, alcangando um posicionamento mais critico e
reflexivo, pois no primeiro questionario, a opinido sobre esse tema era outro.

Quando perguntamos sobre os principais impactos percebidos na lagoa, a
redugdo textual da pergunta n® 8, (Quadro 5), citam a presenga constante de ‘“agentes

poluidores”. Em suas falas, ¢ visivel a preocupagao com o lixo depositado nas aguas da
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Francesa. Nao conseguem distinguir que se trata da deposi¢do indevida de residuos sélidos,
liguidos ou orgénicos. Eles tém ciéncia do descaso da populacdo no que se refere a
preservacdo de suas condicdes fisicas. Relatam com suas palavras como ocorre a
eutrofizacdo cultural, que é aquela produzida pelas atividades humanas, sendo atualmente
um dos principais problemas relacionados & qualidade da &gua e disponibilidade de

recursos hidricos no mundo, como relata um dos estudantes.

Tem muito lixo jogado na lagoa. E uma sujeira so. Agora que esta
seco, agente vé sacolas, resto de comida, papel, pneus e até o lixo
com resto de fruta e verdura da feira, do mercado e das lojas séo
jogados na lagoa, até um barco velho esta enterrado na lagoa, é
tudo muito sujo. Parece até que o carro de lixo ndo passa.

Eles observam que o estabelecimento de atividades humanas nas cercanias da
Lagoa da Francesa, eleva o aporte de nutrientes, atraves de descargas domésticas e
comerciais, agravando esse quadro de degradacdo. Citam com énfase as manchas de 6leo
diesel expelido pelas embarcacGes. Estes acontecimentos sdo responsaveis pela mudanca
nas caracteristicas troficas deste corpo aquatico, como também pode restringir o tempo de
vida util destes ecossistemas (REBOUCAS, 2006). Um deles afirma que “ao despejar
esgoto, podemos estar de alguma forma, prejudicando a qualidade das &guas da lagoa”.
Dada a importancia que estes ambientes aquiferos representam para a populagéo, faz-se
necessaria a intervencdo da escola para promover atividades que levem o aluno a
defrontar-se com essa realidade para promover a construgdo de novos conhecimentos.
Moraes (2007, p. 178) ja afirma que “examinar o contexto significa perceber a ecologia de
tudo, compreender que as coisas s6 fazem sentido se estdo relacionadas umas com as
outras”. Nesse sentido, tal pratica traz em si 0 significado real das coisas locais, das
condicBes contextuais que permeiam a acdo educacional, o que significa que ela é

construida no local pelos individuos que dela participa.

A reducdo textual referente a pergunta de n° 9 (Quadro 5) aponta para a
realizacdo de ‘“breves consideragdes conceituais sobre o tema agua nas discussoes
tedricas”. A agua como o ar ¢ um recurso natural, presente em toda a biosfera (solo ar,
seres vivos, etc.), indispensavel a todas as formas de vida no planeta, e pode se tornar
prejudicial quando ndo tratada devidamente. Em se tratando da aprendizagem de conceitos
inerentes ao tema agua, na forma em que estes foram apresentados, ndo percebemos uma

conceituacdo clara e precisa, porém, quando falam da conservacéo e poluigédo da agua, dos
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estados fisicos, da composicdo, percebemos que estudos anteriores foram positivos, pois
servem de embasamento para a compreensdo de novos assuntos que serdo estudados com
maior intensidade. Nesse sentido, em funcdo da amplitude do tema, optou-se pela

discussdo que trata de aspectos inerentes a relacdo da sociedade com este elemento natural.

Obviamente, 0 presente comentario sobre a conceituacdo tedrica da agua ndo
visa discutir todos os aspectos de maneira a esgota-los, mas sim, identificar questdes
consideradas significativas no debate educacional e cientifico e, por isso, sdo consideradas
aqui como importantes e deveriam ser incorporadas aos livros didaticos por meio das
discusses teoricas. Dentre as respostas dos alunos, destaca-se “aprendi como conservar a
agua para ndo faltar”. Um dos alunos diz "que tem muita agua no mundo mas ela é
salgada e ndo é propria para o consumo™. Nesse sentido é imperativo informéa-los que a
ciéncia e a tecnologia continuam na busca por solugBes que venham minimizar a
problematica da dgua no planeta. Para tanto, Bouguerra (2004, p.235-236) aponta que a
educacdo é fundamental para inculcar respeito a 4gua e conscientizar as pessoas de sua
excepcional e vital importancia. E para que isso aconte¢a, 0 autor sugere: repensar nosso
modo de vida, explorar os saberes tradicionais, estabelecer mecanismos para reduzir
pacificamente as divergéncias que surgem sobre a agua, tornar a gestdo de agua
transparente e revisar o modo de vida consumista que leva ao desperdicio e a poluicdo da

agua.

Na reducdo referente a questdo n° 10, (Quadro 5) suas falas denunciam que o
homem inadvertidamente vem poluindo as aguas, contribuindo para o surgimento de
muitas alteracfes nos recursos hidricos, provocando a destruicdo total ou parcial da vida ali
existente, nesses termos, definimos como tema “a responsabilidade pelo cuidado com a
lagoa: uma questdo de cidadania”. Suas respostas estdo relacionadas a qualidade dos
recursos hidricos que para eles ndo € responsabilidade exclusiva dos poderes publicos;
dizem que devemos fazer alguma coisa para defender, conservar e desfrutar de uma lagoa
com agua mais limpa.

Suas respostas trazem surpresa e mostraram que diante das evidéncias da
poluicdo, temos como conseqiiéncia o desaparecimento das espécies vegetais e animais
nativos, o assoreamento, a ocupacdo irregular e a revitalizacdo da lagoa como
responsabilidade de todos. Consideramos pertinente a fala de um dos estudantes sobre esse

tema quando comenta:
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A lagoa estd mais rasa. Minha mae disse que antigamente era mais funda, até
barco grande entrava até a escadaria e é por causa do lixo jogado nela que ela
esta ficando assim. As plantas grandes ndo tem mais, sé aparece capim quando
seca. A serraria também joga serragem na beira da lagoa e tudo isso vai pro
fundo (Estudante entrevistado).

Suas falas apontam para uma perspectiva pragmatica da educacdo, para a
Alfabetizacdo Ecoldgica para o futuro do planeta alicercada nos sistemas de organizagédo
social e de seus dirigentes, os quais sdo mencionados por estes como: “a responsabilidade
é s6 do prefeito (poder publico)”, “das pessoas que moram na lagoa”, “é de todos nos”.
Nesses termos, Moraes (2007) diz que "o ser humano deve responder com maior
sensibilidade as conseqléncias de seus proprios atos, para que possa firmar suas
responsabilidades civicas e sociais".

Portanto, a concepcao que se pretende hoje sobre a responsabilidade diante do
uso e cuidado com a &gua em seus mais diversos ambientes, considerando o que foi
exposto, é fornecer subsidios que permitam aos cidadaos compreender a realidade que 0s
cercam em sua dimensdo espacial, tanto fisica quanto humana, e no contexto de suas
transformacoes, velocidade e complexidade, posto ser esta a contribuicdo especifica do
ensino de ciéncias, da geografia, da histéria ou de qualquer outra disciplina que se
proponha a trabalhar a tematica, em qualquer instancia, seja relacionada a pesquisa, ao
ensino e a prépria vida. Carvalho (2011) aponta para a possibilidade de intervencédo diante
dos riscos e problemas ambientais para que estes sejam evitados, “é preciso compreender
0s processos, bioldgicos, geograficos, histdricos, econdmicos e sociais geradores desses
problemas” (p.130). O desafio ¢ organizar a sociedade para que esta possa apropriar-Se
destas informacdes contextualizando e (re)significando a aprendizagem, que nédo é exterior
a sociedade, ela é produzida no ato da vida cotidiana.

Na reducdo de conteudo relativo a pergunta n® 11, (Quadro 5), tratou do que
poderiamos fazer para preservar a agua na Amazonia, que objetivava averiguar se houve
mudancas atitudinais a fim de preservar a agua na Amazoénia, 0s alunos em sua maioria
respondem que “ndo devemos jogar lixo”, “néo cortar as plantas ao redor” e “limpar os
rios que ja estdo poluidos”. Essa perspectiva de construcdo assinalada por eles apontam
ferramentas que caracterizam os “ambientes aqiiiferos da Amazonia: como possibilidades
para a Alfabetizacdo Ecologica em espacos ndo formais”. O problema da escassez da agua

estd obrigando o mundo a voltar os seus olhos, cada vez mais, para a Amazoénia. De fato,
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nela se encontra a maior bacia hidrografica do planeta. Como o seu clima é
permanentemente quente e Umido, com uma alta taxa de precipitagdo, as chuvas ainda
contribuem para a alimentacdo de pequenos rios e igarapés. Esses pequenos rios formam os
afluentes de alguns dos maiores rios da regido: Amazonas, Negro, Solimdes, Tapajos,
Araguaia, Tocantins, Trombetas, Xingu e Madeira, espagos propicios para desenvolver
atividades onde o0s nossos alunos tenham um contato direto com a natureza, criando
ambientes de aprendizagem que facilitem a vivéncia dos processos indutivos e criativos do
individuo com o universo.

No que se refere a agua, ha muito trabalho para ser feito por parte de toda
comunidade escolar a nossa e geracao e a geragdo futura, no que se refere a recuperacéo e
conservacao desse bem tdo precioso. Ja é hora de refletirmos se gastamos mais do que na
verdade necessitamos. O grande desafio atual € buscar o maximo de conhecimento sobre
0s ecossistemas Amazonico e apresentar sugestdes de como esse conhecimento pode ser
utilizado para o desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, vislumbra-se que 0s sujeitos
ecoalfabetizados possuirdo um ideal ecologico visando a sustentabilidade da vida no
planeta e, igualmente, a melhoria da qualidade de vida no meio ambiente. Encerramos as
discussdes e andlises desta investigacdo buscando compreender nas concepcdes
apresentadas pelos membros pesquisados, em interacdo com o referencial teorico, a
possibilidade da alfabetizacdo ecoldgica proposta por Fritjof Capra (educacdo de criancgas)
ser uma proposta vidvel para a aquisicdo de uma vida sustentavel para o planeta, a partir da
reflexdo sobre a crise de percepc¢do. E, de certa forma, ja podemos presenciar esses indicios
nos alunos pesquisados.

Carvalho (2011) sinaliza que nos dias atuais a formacdo do sujeito deve
ultrapassar a pratica de transmissdo de contetdo e informacdo, pois 0 ensino deve
promover subsidios para posicionamentos criticos e reflexivos, em que possibilite a
atuacdo cidada diante dos problemas ambientais. No contexto educacional é fundamental
que se reflita sobre o processo de ensino e aprendizagem na formacéo do sujeito ecoldgico
diante da crise socioambiental contemporanea. Sendo assim, a proposta educativa poderia
ser pautada na formacdo de um sujeito capaz de ler seu ambiente e interpretar as relacoes,
os conflitos e os problemas ai presentes.

Assim como na entrevista com a professora, nosso objetivo central com a
aplicacdo dos questionarios aos alunos foi identificar percepcdes, sentimentos, atitudes de

cada membro do grupo, a respeito do assunto agua como elemento motivador da
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alfabetizacdo ecoldgica, discutido racionalmente, mas com o calor da emocdo da
criatividade e com as caracteristicas de cada participante. Por isso, foi imprescindivel ouvi-
los, para a partir de suas falas, interpretar e compreender a identidade com o lugar e a
realidade vivida por eles. Diante dessas condicGes, podemos argumentar mais uma vez o
papel da escola a qual, pode despertar nos alunos a responsabilidade pela vida, revelando o
desenvolvimento de um raciocinio que os auxiliem na compreensdo do mundo em que
vivem. Segundo Moraes (1998, p. 166) “formar o individuo critico implica estimular o
aluno questionador, dando-lhe ndo uma explicacao pronta do mundo, mas elementos para o
proprio questionamento das varias explicagdes".

Torna-se relevante compreender quais sdo os valores, as atitudes e as crencas
centrais que devem constituir o sujeito ecoalfabetizado e como ele devera operar em
consonancia com a orientacdo socioambiental, para expressar seu ponto de vista
considerando as caracteristicas individuais e coletivas nos contextos historico, social e
cultural. Ao oportunizar essas atividades, proporciona-se ainda, subsidios para a
observacao, descricdo e analise da dimensdo espacial da vida humana, visivel na paisagem,
e encaminha a ver “além daquilo que os nossos olhos podem ver”, considerando a

dimensdo historica da materializacdo dos processos sociais que a transformaram.

3.5 Mudanca comportamental dos alunos com respeito ao uso da agua no seu dia a
dia

Para averiguar as mudancas comportamentais dos alunos com respeito ao uso
da 4gua, em um encontro prévio, solicitamos a colabora¢do dos pais para realizarem em
casa essa observacgdo, acompanhando seus filhos ao tomar banho, ao escovar os dentes, ao
ajudar nos trabalhos domésticos (lavar roupa ou louca), ao ajudar na limpeza da casa, ao
perceber desperdicios com vazamentos, e outras formas de cuidado com o uso da agua.
Dos 30 pais presentes na reunido, tivemos o retorno de vinte e seis (26) acompanhamentos
0S quais retratamos aqui o depoimento de alguns deles.

No que se refere as atividades relacionadas a higiene pessoal como tomar
banho e escovar os dentes, dezenove (19) dos pais dizem que perceberam uma grande
mudanga no comportamento dos filhos que anteriormente realizavam banhos demorados
sem se preocuparem em desligar o chuveiro ou a torneira ao tomar banho ou escovar os

dentes. Perceberam essa mudanga quando afirmam: “ele tomava banho demorado que era
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preciso bater na porta do banheiro para ele sair”, outro ressalta: “tenho trés filhos o
banho antes de sairem para a escola geralmente dava briga, o mais velho que ja toma
banho sozinho demorava muito e eu tinha que dar banho nos outros dois”. Essa declaragdo
leva-nos a entender que algo de significativo os alunos aprenderam, porém, ao contrario do
exposto, a observacdo de sete (7) pais apontam para uma situacdo inversa quando dizem:
“nem parece que esse menino estuda ele continua fazendo tudo igual, o gasto de agua no
banho continua sendo a mesma”, ha quem afirme que ao chamar a atencédo do filho quanto

ao gasto de agua, percebe gue este ndo se preocupa com o desperdicio.

Quanto a utilizacdo da agua nos afazeres domésticos, ndo tivemos respostas,
por se tratar de criancas entre 10 e 12 anos, percebemos que a fala dos pais demonstram
que essas crian¢as ndo tém costume de ajudar nas atividades domésticas. No que se refere a
preocupacdo com vazamentos também ndo tivemos comentérios, porém, no que tange a
outras questdes sobre a agua, a maioria dos pais, de acordo com as andlises (23 no total),
citam a preocupacdo dos filhos em ndo depositar lixo em locais inadequados o0s quais
podem ser levados ao leito dos rios. Um morador das proximidades da lagoa relata que
“ele sabe que o lixo que a &gua traz para perto de casa quando enche, sdo 0s moradores
que jogam” Essa condigao revela a pertinéncia da atividade de campo realizada na Lagoa
da Francesa e na Estacdo de Tratamento de Agua, onde questionamentos relativos a essa

questdo foram frequentes.

Na observacdo de um dos pais, percebemos uma analise com maior
profundidade quando cita o pronunciamento do filho “se todos economizarem a 4gua nao
vai faltar. Racionando, podemos ajudar o meio ambiente e economizar dinheiro”. Quanto
a questdo econdmica proveniente do controle do desperdicio, esse foi um dos comentarios
mais frequente proferido pelo funcionario do SAAE que nos acompanhou na visita ao
Centro de Tratamento de Agua e Esgoto de Parintins.

Diante do exposto, e das evidéncias apresentadas por esse trabalho, mais do
gue nunca precisamos usar 0 espaco escolar, em parceria com a familia, como ferramenta
para se buscar a melhoria de uma sociedade justa e igualitaria no que tange as questdes
ambientais e, nds, professores, temos um potencial enorme em nossas maos, a criatividade
dos estudantes, e por isso devem ser motivados e considerados como instrumentos de
transformacéo para uma sociedade mais justa. Mesmo que o sistema nos forneca elementos

gue tentam nos silenciar, a nossa profisséo requer energia e luta para tentarmos mudar essa
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realidade. Podemos ser agente provedor da criatividade ambiental e dar asas responsaveis
aos estudantes, que poderdo voar em busca de habitats mais sustentaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as atividades, observagOes e analises propostas no projeto “O
tema &gua como incentivador na Alfabetizacdo Ecoldgica dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, da escola Professor Aderson de Menezes, podemos deduzir que o trabalho
com o objetivo de alcancar a Alfabetizacdo Ecoldgica com os alunos investigados é um
trabalho lento, mas mediante empenho e determinacdo dos sujeitos envolvidos, as

possibilidades de se alcancar o que se pretende, sdo possiveis.

Essa proposta de formacao de sujeito ecoldgico, imbuido de uma percep¢édo
ambiental ampara-se na diversidade de relacbes, experiéncias e contextos em que a
sociedade esta inserida. Nesse intuito, cabe a sociedade por meio da escola, instituicdo
responsavel pela formacdo do cidaddo, oportunizar ao educando a possibilidade de
construir conhecimentos para situar-se na dinamica das transformacdes contemporaneas,
fazendo com que atue critica e construtivamente no contexto local como parte integrante

do global.

Apesar de ndo ser o foco central dessa pesquisa, fica notorio, que a elaboracao
deste trabalho evidencia a formacéo do educador como um processo necessario e continuo,
voltado para a reelaboracdo de conhecimentos em constantes didlogos epistemolégicos,
politicos e socioculturais que almejam uma perspectiva identitaria critica acerca da

realidade social que circunscreve a docéncia de um educador ambiental.

Nesses termos, cabe ao professor fazer a ponte entre a ciéncia e aquilo que o
aluno vé e aquilo que ele sente. O professor ndo pode ter uma postura apenas receptiva e
reprodutiva, ha de se produzir em seu trabalho uma visao investigativa de pesquisa, tendo
em vista sua funcdo enquanto agente transformador do ensino e da escola e, em

decorréncia disso, da prépria sociedade.
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A pesquisa nos aponta para a necessidade da escola de valorizar as
experiéncias pessoais, culturais e familiares do estudante; estimular a resolugdo de
problemas; agregar 0s conceitos espontaneos aos conceitos cientificos, porém,
significativos; propiciar o dialogo entre os saberes locais com os estudantes e utilizar
meios variados para atrair o interesse destes como as atividades em espagos ndo formais de

aprendizagem.

Em nossas andlises, consideramos a importancia educativa e o exercicio de
uma pratica pedagogica na qual € importante o papel do professor, da escola, do aluno e do
contexto em que se insere, fazendo da escola um sistema educativo a qual em seu conjunto,
pode ser entendida como mediadora entre os significados, os sentimentos e as condutas da
comunidade social e o desenvolvimento particular das novas geragoes.

E notorio que para muitos alunos, principalmente na regido amazonica a escola
€ 0 unico meio de contato com um mundo de conhecimento sistematizado, portanto, ha de
se levar em conta esse ambiente, que por muitas vezes ndo parece atraente para os alunos.
Nesse contexto, a escola deve procurar tornar-se um espaco de criacdo, de valorizacao de
vivencias e de critica cultural. Para que isso ocorra, é preciso fornecer ao aluno condigdes
de acesso ao conhecimento cientifico, e ao mesmo tempo relaciona-la com a sua cultura,
vista aqui como um conjunto de praticas sociais criadas ao longo dos anos, num tempo
especifico, por uma dada sociedade, possibilitando a prética e o exercicio da sua cidadania.

Nesse trabalho podemos observar que é por meio da pesquisa que o professor,
juntamente com os seus alunos, podera problematizar a realidade a partir da analise do
espaco construido, pois a contemporaneidade exige um professor constantemente
atualizado, capaz de orientar na observacdo, na descrigdo, na andlise e interpretacdo dos
dados e fatos, e na sua representacdo, numa perspectiva de ressignificacdo de novos
saberes e producao do conhecimento escolar. A formacéo continua do professor, a exemplo
da professora entrevistada, coloca-se como condicdo indispensavel para a implementagéo
das mudangas necessarias, bem como de politicas publicas de valorizacdo do professor que
assegurem os investimentos necessarios a educacdo de qualidade, considerando que o
mundo esta em constante e cada vez mais rapida transformagéo.

Por meio da sequéncia didatica, arriscamos desafiar e apresentar propostas num
contexto de um quadro de analise com referenciais tedricos que permitam organizar e

oportunizar esses conhecimentos aos alunos. Destacamos que essa proposta precisam de
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muitas discussdes e estudos haja vista que as formas de ensinar e aprender precisam passar
por constantes reflexdes, pois o0 que estd em jogo é a formacao do estudante. Mesmo assim,
apesar das limitacOes, a escola torna-se um dos lugares privilegiados para a producéo do
conhecimento capaz de realizar a alfabetizacdo ecoldgica das novas geragdes.

No inicio dos nossos estudos deparamo-nos com pensamentos que ainda
enfatizavam as criticas ao determinismo bioldgico da Alfabetizacdo Ecoldgica, porém,
optamos por concebé-la no sentido de entender os principios basicos da natureza para com
isso, aprendermos a viver dela e com ela. Uma das maximas mais repetidas nas ultimas
décadas do século vinte, afirma que é preciso “conhecer para preservar”, sem descuidar
dos aspectos politicos, sociais e econdmicos determinantes para a sociedade. Esses
aspectos foram percebidos no decorrer da aplicacdo da sequéncia didatica onde o0s
estudantes demonstram a necessidade de conhecer o lugar em que vivem em todos 0s seus
aspectos. Assim a proposta de Capra, em realidade, resgata um aspecto importante dos
primérdios da educacdo ambiental que se alicerca nas questdes naturais, sociais,
econdmicas e culturais, insistindo na proposta de alfabetizar a partir da natureza, a qual ndo
é por si s0, educacdo ambiental, mas pode ocorrer através de experiéncias de interacdo dos
individuos com a natureza e o ambiente, a partir de vivéncias individuais e coletivas, com

base na cooperacao.

Nesses termos, mediante um planejamento de atividades que priorizem 0s
interesses e a curiosidade dos alunos, passamos a acreditar que a Alfabetizacdo Ecoldgica
dos mesmos é possivel e contribui para a conscientizacdo ecoldgica da sociedade por meio
de uma nova educacdo, com base no paradigma emergente (construtivista, interacionista)
que estimulara a criacdo de novas metodologias, praticas pedagdgicas integradoras, vindo a
despertar no individuo sua autoconsciéncia de colaboracdo que pode se manifestar tanto
em acOes pessoais como coletivas, divergindo do paradigma tradicional praticado nas
escolas por tantas décadas, que parte do pressuposto de que o individuo desenvolve melhor

suas habilidades comportando-se como sujeito passivo e expectador do mundo.

Através da adocao desse novo paradigma € possivel compreender as multiplas
relages que se estabelecem entre todos 0s seres vivos e 0 ambiente onde vivem, e que tais
relagdes, constituem a teia que sustenta a vida no nosso planeta e, a0 mesmo tempo,
contribuir para a formacdo integral do aluno, conduzindo a reflexdo, a leitura de mundo e

suas transformacdes sociais, politicas e econémicas. Ao oportunizamos aos alunos o
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contato com a lagoa da Francesa, acreditamos ter levado-os a compreender as multiplas
relagOes, que se estabelecem entre os seres vivos e 0 meio ambiente, e que tais relagdes
constituem o ponto de equilibrio desse meio. Nesses termos, faz-se necessario que a escola
conceda espaco a ciéncia, a experiéncia, a vivéncia, a emocdo, aos sentidos, aos

sentimentos e ao encantamento por todas as espécies de vida.

O momento sugere que estejamos abertos, atentos para que ndo engessemos 0
ato de ensinar e de aprender, oferecendo na escola uma receita pronta e acabada de
conhecimentos e metodologias, que nem sempre conseguem alcangar a expectativa de
todos. Precisamos vislumbrar horizontes novos, e caminhos ainda néo trilhados apontados
nesse trabalho como os cominhos vividos pelos estudantes. Os caminhos podem nos levar
a diferentes lugares ou induzir diversos olhares. E preciso estar atento a essa diversidade e
incorpora-la na direcdo da realizacdo de sonhos voltados para a unidade humanitéria e
planetéria.

Continuamos no esfor¢o de contribuir para os debates e reflexdes acerca da
possibilidade de promover a alfabetizacdo ecoldgica, a partir da adocdo de um tema
norteador, aqui concretizado com o tema agua que nos oportunizou identificar percepcdes,
sentimentos, atitudes de cada um, da nossa relacéo e responsabilidade com o meio em que
vivemos, discutido racionalmente, mas com o calor da emocédo da criatividade e com as
peculiares de cada participante. Por isso, € imprescindivel ouvir os participantes para, a
partir de suas falas, interpretar e compreender a realidade vivida por eles e assim o
fizemos.

Portanto, é questdo relevante a realizacdo de atividades educativas com
destaque as realizadas em espacos ndo formais que contribuam na manutencdo dos
principios da Alfabetizacdo Ecoldgica e possibilitem a constru¢cdo de um conjunto de
valores sociais, politicos, econémicos, éticos e culturais capazes de estabelecer novas
relacbes humanas e novas relacbes com a natureza, utilizando o tema “a4gua” como
elemento incentivador para esse fim. Diante de muitas questdes, esse trabalho reforgou a
idéia de que o conhecimento depende significativamente de como cada um processa as
suas experiéncias quando crianga, principalmente no campo emocional. Se o aluno se sente
valorizado, apoiado, incentivado, ele explorard novas situa¢Ges, novos limites, novas

buscas.
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MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS

TEMA DA PESQUISA: O TEMA AGUA COMO INCENTIVADOR NA ALFABETIZACAO
ECOLOGICA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE A

EXERCICIO DE APROXIMAGAO DO ROTEIRO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES ANTES DA AULA DE CAMPO
1. SOBRE O TEMA DA AGUA

1.1 Qual é a sua defini¢do de agua?
1.2 Quais assuntos sobre o tema da agua séo trabalhados em sala de aula?
1.3 Quais contelidos sobre a agua vocé acha que sao importantes para trabalhar em sala de aula?

2. PLANEJAMENTO

2.1 Como vocé planeja suas aulas sobre o tema da agua?

2.2 Que recursos a escola disp8e para trabalhar o tema da 4gua em sala de aula?

3. AAGUA E OS ESPACOS NAO FORMAIS

3.1 Ja ouviu falar em espagos ndo formais de aprendizagem?

Sim( ) Nado ()

3.2 Se ouviu, 0 que sabe sobre eles?

3.3 J& houve aula fora do espaco escolar para trabalhar os contetidos da disciplina?

3.4 Quais assuntos vocé considera importantes e que poderiam ser trabalhados a partir do tema da
agua em um espaco ndo formal?

3.5 Que metodologias de ensino poderiam ser usadas com o tema da agua em espacos nao formais?
4. CONCEITO DE ALFABETIZAGAO ECOLOGICA

4.1 Vocé ja escutou falar sobre o termo Alfabetizacdo Ecoldgica?

Sim( ) Néo( )

4.2 O que vocé entende por Alfabetizagdo Ecologica?



129

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS

TEMA DA PESQUISA: O TEMA AGUA COMO INCENTIVADOR NA

ALFABETIZACAO ECOLOGICA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DEPOIS DA AULA DE CAMPO

Publico Alvo: Professora do 5% ano do Ensino Fundamental da rede publica da cidade de Parintins.

Identificacdo do Professor:

Nome:

Formacdo Académica:
Tempo de atuagdo no magistério:

Disciplina que ministra:

O-

(opcional)

Qual a sua compreensdo sobre Alfabetizacdo Ecoldgica?

A proposta curricular de sua disciplina contempla o tema Agua?

O livro didatico aborda o tema Agua de forma criativa e dindmica que possa
despertar o interesse dos estudantes e uma maior aprendizagem?

Quais conteudos e como o tema agua é trabalhado em sala de aula?

Quais tematicas referentes ao tema agua deveriam ser trabalhadas em sala de aula para
alfabetizar ecologicamente os alunos?

Proximo de sua escola localiza-se um ambiente aquético (rio ou lago)? Qual?

Vocé ja parou para observar o estado de conservacdo desse ambiente?

Vocé acredita que é possivel levar seus alunos para trabalhar uma aula sobre
poluicdo e conservacdo da agua nesse ambiente que pode ser usados como espaco
ndo formal de aprendizagem?

Como seus alunos reagiriam se vocé fizesse essa proposta?

10-Vocé acredita que dessa forma haveria um maior interesse e aprendizagem dos

11-

12-

13-

alunos sobre o tema em estudo (a Agua)?

Que conceitos de poluicdo poderiam ser trabalhados numa aula de campo como
essa?

Quais os obstaculos que dificultam a realizacdo de uma aula em espagos nao
formais como o rio ou lago localizado proximo de sua escola?

E possivel realizar esse trabalho de forma interdisciplinar, em parceria com outros
professores?
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MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

TEMA DA PESQUISA: O TEMA AGUA COMO INCENTIVADOR NA
ALFABETIZAGCAO ECOLOGICA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE C

Caro Estudante, este questionario foi desenvolvido com o objetivo de conhecer os sujeitos da
pesquisa que estdo diretamente envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
Ciéncias Naturais. O objetivo da pesquisa é conhecer em que medida a alfabetizagéo ecoldgica
contribui para a conscientizacdo dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental sobre a
temética da 4gua. Para fazer esta pesquisa a sua opinido sincera é um fator indispensavel. Muito
obrigado pela sua colaboracéo e pedimos o seu esforgo e sinceridade nas respostas.

Abaixo, algumas orientagdes:

e Fique a vontade para responder o questionario, seja 0 mais verdadeiro possivel.

e A participacdo na pesquisa é voluntaria, contudo, sua participacéo é importante
para comprovacao da pesquisa.

e Considerando a importancia do sigilo, vocé ndo deve registrar 0 seu home no
questionario.

e Leia com atengéo as perguntas e responda.

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANTES DA

AULA DE CAMPO
1. SOBRE O TEMA DA AGUA
1.1 O que vocé entende por agua?
1.2 Quais assuntos sobre a dgua sao trabalhados em sala de aula?
1.3 Quais contelidos sobre a agua vocé acha que sao importantes para serem estudados?
2. A AGUA E OS ESPACOS NAO FORMAIS
2.1 J& houve aula fora do espaco escolar para estudar os contetidos de Ciéncias?
2.2 VVocé conhece as lagoas da cidade de Parintins?

2.3 O que sabe sobre as lagoas da cidade de Parintins?

2.4 Quais assuntos sobre a &gua vocé considera importantes e que poderiam ser estudados nas lagoas

de Parintins?

2.5 Como poderiamos estudar a agua nas lagoas de Parintins?
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APENDICE D

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DEPOIS
DA AULA DE CAMPO

3. PROCESSOS DE ALFABETIZACAO ECOLOGICA
3.1 O que mais gostou na lagoa da Francesa e na Estacio de Tratamento de Agua?
3.2 O que mais Ihe causou impacto sobre a 4gua das lagos?

3.3 O que vocé observou na lagoa sobre a &gua que esta relacionado com a aula ministrada pelo
professor na escola?

3.4 Houve aprendizagem dos conceitos e contetdos sobre a dgua trabalhados nas aulas de Ciéncias
na lagoa? Descreva 0 que aprendeu.

3.5 De quem é a responsabilidade pela conservagéo e o cuidado com os ambientes aquiferos como a
lagoa da Francesa em sua cidade?

3.6 Tem idéia sobre o que poderiamos fazer para preservar a agua na Amazonia? Justifique.
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MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS

TEMA DA PESQUISA: O TEMA AGUA COMO INCENTIVADOR NA
ALFABETIZACAO ECOLOGICA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE E

ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS NO ESPACO NAO FORMAL

1. PLANEJAMENTO DA AULA:

1.1 Conteudo trabalhado:

1.2 Instrumentos utilizados:

1.3 Metodologia

1.4 Avaliacdo da Aprendizagem

1.5 Resultados alcangados

2. RELACAO PROFESSOR-ALUNO
2.1 Interacéo professor-aluno

2.2 Participagdo dos alunos durante a aula
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MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS

TEMA DA PESQUISA: O TEMA AGUA COMO INCENTIVADOR NA
ALFABETIZACAO ECOLOGICA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE F
ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS SOBRE O TEMA AGUA NO ESPACO
NAOFORMAL
DATA: ... TURMA:......coii PROFESSOR:.......ccooiiiiiiiiiii

1. INTERACAO DOS PROFESSORES E ALUNOS COM O AMBIENTE
1.1 Houve interagdo dos professores e estudantes com o ambiente?

Sim () Néo ( )

1.2 Os estudantes participaram da atividade proposta?

Sim () Néo ( )

1.3 Nivel de interesse pelo assunto abordado?

Otimo () Bom () Regular ()

1.3 Houve intermediacao dos professores para com o processo de aprendizagem?
Sim () Néo ( )

1.4 Os estudantes solicitaram esclarecimentos sobre os assuntos?

Sim () Néo ( )

1.5 Por ordem de importéncia cite o que despertou curiosidade e interesse nos estudantes.

1.6 Quais foram as perguntas mais frequentes feitas pelos estudantes na lagoa?
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MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS

TEMA DA PESQUISA: O TEMA AGUA COMO INCENTIVADOR NA
ALFABETIZACAO ECOLOGICA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE G

ROTEIRO DE ACOMPANHAMENTO DE ATITUDES EM RELACAO AO USO DA AGUA NA

CASA DO ESTUDANTE

Caros Pais ou responsaveis, a fim de desenvolver essa pesquisa, necessito da colaboragdo de
vocés para observarem e relatarem o comportamento de seus filhos com relacdo ao uso da agua
no dia a dia. Para tantos organizamos esse roteiro para auxilid-los na observacao com o objetivo
de conhecer os sujeitos da pesquisa que estdo diretamente envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais. O objetivo da pesquisa é conhecer em que
medida a alfabetizacdo ecolégica contribui para a conscientizagdo dos estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamenta sobre a temética da dgua. Muito obrigado pela sua colaboracéo e pedimos o
seu esforco e sinceridade nas respostas.

Abaixo, algumas orientagdes:

Fique a vontade para responder e, seja 0 mais verdadeiro possivel.

A participacdo na pesquisa é voluntaria, contudo, sua participacao é importante
para comprovacao da pesquisa.

Considerando a importancia do sigilo, vocé ndo deve registrar 0 seu nome no
questionario.

Leia com atencédo as perguntas e responda.

Em casa, observe que atitude seu filho(a) adquiriu com relagdo ao cuidado e uso da dgua ao longo
do desenvolvimento do projeto.

Ao tomar banho

Ao escovar 0s dentes

Ao ajudar nos trabalhos domésticos (lavar roupa ou louca)
Ao ajudar na limpeza da casa

Ao perceber desperdicio com vazamentos

Apresente outras informacdes sobre o tema se ocorrer



