Programa de Pos Grad agio e Ensino de -
c UEA s ) CAPES

énc e
s — A q
— Univarsidads do Estada do Amazonas - ._..,*'" WA Ca s gov.br

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
NA AMAZONIA

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO EM CIENCIAS, DIMULGACAO CIENTIFICA E
ESPACOS NAGFORMAIS

O ZOOLOGICO DO CIGS E O ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

MANAUS -AM
2017



HUANDERSON BARROSO

O ZOOLOGICO DO CIGS E O ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de- Poés
Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazbnia, da Universidade do Estado do Amazdnas
UEA, como requisito para obtencddo titulo de
Mestre em Ensinde Ciéncias nAmazonia.

Orientador: Prof. Dr. José Vicente de Souza Aguiar

MA NAUS-AM
2017



HUANDERSON BARROSO

O ZOOLOGICO DO CIGS E O ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Dissertacdo apresentada ao Programa deSPaduacao

em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia, da
Universidade do Estado do AmazoriadJEA, como
requisito paa obtencé do titulo deMestre em Ensino

de Ciéncias nAmazonia.

Avaliacgoem:____ / 12017

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. José Vicente de Souza AguiaPresidente/UEA

Prof2DrdaJ oana Do af Memdre ExteraddNL

Prof. Dr. Mauro Gomeda Costd Membro Interno/UEA

Prof2Dr.2Lucinete Gadelha da CostaMembro Interno Suplente/UEA

Prof2 Dr2Cleusa Suzana Oliveira de Aralijdembro Externo Suplente/UEA



Ficha Catalografica
Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade do Estado do Amazonas.

L799z Lobo. Huanderson Barroso
O Zooloégico do CIGS e o Ensino de Ciéncias na
Amazonia / Huanderson Barroso Lobo. Manaus : [s.n].
2017.
96 f.: color.: 29 cm.

Dissertacdo - Programa de Pos-Graduagio em Educacéo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia - Universidade do
Estado do Amazonas. Manaus. 2017.
Inclui bibliografia
Orientador: Aguiar, José Vicente de Souza

1. Fenomenologia. 2. Ensino e aprendizagem de
Ciéncias. 3. Zoologico do CIGS. I. Aguiar, José
Vicente de Souza (Orient.). II. Universidade do Estado
do Amazonas. ITI. O Zooldgico do CIGS e o Ensino de
Ciéncias na Amazonia




Dedico ete trabalho a Deus a meu irm&o Huendel Loho
pelo apoio, incentivo e amor dedicados n0osSs0Os poucos
anos de convivéncia, mas que foram fundamentais para a

construcdo de principios basicos que preservo até hoje.



AGRADECIMENTOS

Sou grato a muitas pessoas que se fizeram presentes, de alguma maneira, na
elaborgdodeste trabalhd?rimeiramente, meus sinceros agradecimentos a meu orierdgador
Prof. Dr. José Vicente de Souza Agujaor ter me acolhido no PPGEEC, per ine aceitado
como orientando, por sua paciéncia e simplicidade. Suas orientacdes sempre democraticas,
suas aulas, #itura minuciosade meus artigos e dissertacéontribuiram para ampliar
minhas representacfes e retificar conceitos ja estabelecidasmpespiito pré-cientifico.

Aos prokssores que apresentaram sug@gsstdignificativas para o enriquecimento deste
trabalho no processo de sedrio de pesquisa e qualificagdrof2 Dr.2 Ana Paulina Aguiar
Soares, Prof. Me. Salatiel Gomes, Prof. Dr. Mada Costa Gomes e a P#ddr.2 Joana
Déar c. Ao sursa dei Mgsiraderd especiah minha parceira de pesquisa Daniela
Sulamita de Almeida da Trindade, pela preciosa amizade e reflexdes acerca da Epistemologia,
Teoria e Metodologia de nossas peasas e a Ronara Viana Cordoykla amizade e partilha

das angstias e expectativas durante toda essa jornaols.colaboradoreda secretaria da
PosGraduacdo que sempre me receberam com muito caiphantiddo para a resolucae d
qualquer demanda quapresentasseAo Adriano Rodrigiles que me incentivou e foi
fundamental na preparacdo de selecaoPdigrama, a ele mha admiracdogcarinho e
gratiddo. A toda minha familia, em especial aos meus pais Nalberto Lobo e Zilma Barroso,
vocés representam a licdoais profunda que vivi de ética, dignidade, respeito, amizade,
companheirismo e amor, obrigado por fazerem parte da minha vida e servirem como espelho
para as minhas atitudes, o apoio incondicional de vocés me fez ir adiante, sem medo de
enfrentar as diiuldades que apareceram diante do camiAlsominhas irmas Alexandra e
Nubia Lobq obrigado pelas palavras de carinho que tanto me impulsionaram nesse processo,
pela compreensdo nos momentos de minha auséRadmr. fim, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de d3soal de Nivel Superio(CAPES) pelo apoio financeiro,
possibilitando minha dedicacao exclusiva te estudo.



Por meu campo perceptivo, com seus horizontes espaciais, estou
presente em meu meio, coexidt com todas as outras paisagens que
se estendem além, e todas essas perspectivas fornméas juma

unica onda temporal, um instante no mundo.
Merleau-Ponty



RESUMO

Os zoologicos, ao longo de sua existéncia, vém reconstruindo suas funcdes e hoje exercem
papel fundamental na construcdo de uma cultura cientifica, configusaenttonbém como
espaco nao formal institucionalizado de propagacéo da ciéncia. O objetivo desta pesquisa foi
o de compreender as possibilidades de ensino de ciéncias a partir dos atdasma e flora
existentes no Zoologico doIGS, pautado em uma perspectiva fenomenolégica do ensino de
ciéncias. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de natureza descritiva e analitica
O método fenomenoldgico foi utilizado para descreverexseriéncias de observacdes e
interpretacdes. Como técnicas e instrumentos da pesquisa, foram utilizadas: as leituras
bibliograficas, visitas de campo, observacdo participante e analises de documentos
institucionais. A fundamentacéo teodrica susters®wna obras de MerleaBonty (1999),

Astolfi (1997, 1998) e Bachelard (1996). Esta dissertacdo apresenta trés capitulos. O primeiro,
traz uma reflexdo e analisa, a partir de uma abordagem fenomenoldgica, o entendimento dos
estudantes sobre a realizacdo deigdnes de producdo do ensino@éncias. O segundo,
descreve 0s recursos nhaturais e fisicos do zoologic€I@S, pautado na experiéncia
compreensiva fenomenoldgica, destacando as caracteristicas e potencialidades educativas que
este espaco oferece, alae discutir e apresentar dados de problemas que afetam esses
recursos, coma desmatamentoa extincdo de espécies e&perda da biodiversidade. No
altimo capitulo, é mostrado o desenvolvimento de uma sequéncia dreatizada com os

alunos do ensino fuamental Il, iniciada na escola e concluida no zooldgicGI&s. Apos

o desenvolvimento das atividades, percebemos a retificacdo de diversos cobesisas

forma consideramos que as atividades motoras contribuem no processo de construcao do
conhecimeru.

Palavras-Chave: FenomenologiaEnsino e aprendizagem de Ciéncidsoldgico doCIGS.



ABSTRACT

Throughout its existence, zoos have been rebuilding their functions and today play a
fundamental role in the construction of a stifenculture, also forming as an institutionalized
nonformal space for the propagation of science. The objective of this research was to
understand the possibilities of teaching science from the resources of fauna and flora existing
in the Zoo of CIGS based on a phenomenological perspective of science teaching. The
research presents a qualitative approach of descriptive and analytical nature, the
phenomenological method was used to describe the experiences of observations and
interpretations. As technigs and instruments of the research, the following were used:
bibliographical readings, field visits, participant observation and analysis of institutional
documents. The theoretical foundation was based on the works of MBde&y (1999),

Astolfi (1997,1998) and Bachelard (1996). This dissertation presents three chapters. The first
one, brings a reflection and analyzes, from a phenomenological approach, the students'
understanding of the production of science teaching activilies. second describes the
natural and physical resources of t&GS Zoo, based on the phenomenological
understanding, highlighting the characteristics and educational potential that this space offers,
as well as discussing and presenting data on problems that affect theseesgstush as
deforestation, extinction of speciemd loss of biodiversity. In the last chapter, the
development of a didactic sequence carried out with the students of elementary school Il,
begun in the school and completed in the zoo ofGHB&S. After the development of the
activities we perceive the rectification of several concepts, in this way we consider that the
motor activities contribute in the process of knowledge construction.

Keywords: Phenomenology. Teaching and learning of sciertes of the CIGS
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APRESENTACAO

Conforme Kralsichik (2000), o ensino, de forma geral, reflete 0 momento politico,
econdbmico e cultural da sociedade. A cada novo governo, ocorrem mudancas que atingem
principalmente os Ensinos Basico e Médial fato é nitidamente percebido quando se faz
uma andalise histérica do ensino de Ciéncias Natocaidvel global.

Mundialmente, o desenvolvimento do ensino de ciéncias sempre esteve vinculado aos
aspectos politiceconémicos da época. Paises com ldraydicdo cientifica, como Inglaterra,
Franca, Alemanha e Italia, definiram cada um, com suas prioridades e inclinacdes, o0 que e
como se deve ensinar Ciéncias, do nivel elementar ao superior (DELIZOICOV e ANGOTTI,
1992).

No Brasil, apriori o ensino de ciémas foi introduzido no curriculo do ensino basico
como condicdo da formacao do cidadéo e para atender as necessidades do desenvolvimento
tecnologico do pais (MELO, 2000As tendéncias pedagdgicas liberal e progressista
exerceram e exercem inéncia diréa na conducdo dprocessale ensino em nNosso pafs.
qualidade do ensino brasileiro € alvo de criticas, muitas dessas por almejar epateados
guantitativos.

Dados de 2015 d®rograma Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)
quaisproduzemindicadores que contribuem para a discussao da qualidade da educacéo dos
paises participantes, revelam que a nota do paGi@miias caiu de 405 na edi¢do anterior de
2012, para 401; em leitura, o desempenho do Brasil caiu de 410 paeedhatematia, a
pontuacdo caiu de 391 para 3A/.Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e na¢besnvidadagjue organizan a avaliacdo, calcuta que a média
dasnotas ideais em Ciéncias sail@493 bem distante @ média brasileirabtida(401).

Poderiamos elencar diversos fatores que justificariam esses resultados, porém vamos
nos ater ao ensino de ciéncias quecslativamente recente, portantama area ainda em
construcdo quanto a seus aspectos epistemoldgicos e curricutagesjez queapenas a
partir de 1971com alLei n° 5692,0 ensino deiénciasnaturais passou a ser obrigatorio nas
oito séries do ensino fundamental, hoje nove.

O ensino deciéncias historicamente no Brasifoi construido a partir de praticas
instrucionistas eeprodutivas, o0 que demonstreo cenario atuahao serem eficientes, face
aos resultados dasdtimas avaliacbes nacionais e interioaais. Dessa forma, entendemos
gue o ensino de ciéncia necessita mais que a pratica mnemaonica de enunciados.

Ao contrériq é desejavel desenvolver situagbes de aprendizagem que possibilitem a

formacdo da sua capacidade cognitiva e motora, considerando estimulos para que eles possarn
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expressar suas compreensdes sobre os fatos estudados, compreendendo que participamos d
um sigema interdependente e que homem e natureza precisam estabelecer relacbes de
complementares.

Entendemos que&ima das alternativas para melhorar o ensino de ciéoorgsponde
a elaboracao de praticas pedagogicas que estimulem o aluno a ter corttatmdire objeto
estudado Pesquisas indicam que o processo de aprendizagem nao corresponde a uma
exclusividade da sala de aula do sise escolar, pois 0S espacos -i@mnais
institucionalizados ou na@odem servir para 0 ensino, tais coogMuseusEs centros de
artes,asigrejas,asruinas histéricasaspraias,aslagoas,osigarapés asobservacdes do por
do sol, ou seja, lugares que representam possibilidades de reflexdes e andlises sobre os
fenbmenos observados.

Os zooldgicos assumem no século XXh papel de relevancia na educagaois
esses espacos sao considerados importantes para a articulagdo do afetivo e doenovo,
podem despertar sentimentos distintos no que diz respeitdosidade, podenddambém,
ser articulados as atividaglde enisio.

O zoolégico do Centro de Instrucdo de Guerra na Selva (Cl#fs) analisado
apresenta uma série de recursms quaispodem possibilitar aos seus frequentadores um
processo de interacdo, cujo estudo de Jean Piaget (1966), enquanto recursdidielackera
destaca sua importandastimulacdo do processo cognitivo de construcdo do conhecimento,
pois, para o autqro conhecimento ndo esta no suj@tganismo, tampouco no objetweio, e
sim nas decorrénciakas continuas interacées entre os dois.

Diante desa perspectiva, verificamasneessidade de realizar um estymatado em
um olhar fenomenoldgico, no sentido@®empreender as possibilidadesadsino de ciéncias
a partir dos recursos da fauna e flora existentes no ZoolégicGI@8, considerado
atividades desenvolvidas por meio uima sequéncia didatica a ser realizada na escola e
neste zooldgico, entendida como possibilitadora para estimutwatesso de construcao do
conhecimentpelos alunos, sobre contetudos da disciplin&dmcias.

QUESTOES NORTEADORAS

Uma abordagem fenomenoldgica acerca do entendimento dos estudantes colabora na
realizacdo de atividades de producao do ensino de ciéncias.
Os recursos fisicos naturais do zooldgico do ClG#ssibilitam o desenvolvimento

do ensino em éncias.
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A realizagdo de uma sequéncia didatica, conasitk visitas de estudos ao CIGS
relacionada aos contetdos da disciplinaCdéncias, estimula a produgd@o conhecimento
pelos alunos.

OBJETIVO GERAL

1 Compreender as possibilidades de endm@iénciasa partir dos recursos da fauna e
flora existentes no Zooldgico do ClGGBautado em uma perspectiva fenomenolégica

do ensino d€iéncias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1 Analisar, a partir de uma abordagem fenomenoldgica, o entendimento dos estudantes

solre a realizacéo de atividades de producéo do ensino de Ciéncias;

1 Descrever os recursos fisicos e naturais do zoolégico, demonstrando suas
potencialidades para o ensino de Ciéncias, de modo que possam ser abordados o0s

principais problemas que afetem a fawna flora;

1 Desenvolver uma sequéncia didaticonsiderando visitas de estudos ao CIGS,
relacionada aos conteudos da disciplina de Ciéncias, de forma a estimular a producao

do conhecimento pelos alunos.
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INTRODUCAO

Baseado em relatos historicashomem desde Antiguidade ja colecionava animais
em cativeiro, principalmente entre os imperadores chineses, astecas e farads. égpcios
século XVIII, foram fundados os primeiros zooldgicos na EurapaVienal752, Paris 1793
e Londres 1826 (MERGULHACL1998).

A histéria do surgimento dos zooldgicos é marcada por diferentes atitudes humanas
em relacdo aos animais e também pelo papel que esta instituicdo exerce na sociedade e na
cultura ao longo da histéria da humanidade. Primeiramesizooldgicos tigram a funcao de
realcar os poderes dos lidemsna sequéncia, proporcionar ao povo 0 acesso a diversdo
oferecida pelos animais em exposi¢cao (WEMMER, 1991).

Os animais forane sdamportantes na vida dos homens, exercendo diferentes funcdes
ao longo dogempos. Em algumas culturasdescontinuam sendo cultuados como deuses e
divindades ou relacionados ao entretenimento e a diversao, ou ainda cobi¢cados por sua carne,
pele e atros produtoslerivadoslestes

Porém percebemos um processo de ruptura mgda dos zooldgicos ao longosdo
anos No culo XIX, afuncéo era apenas a de colecionar animais, mostrando a diversidade
das espécies e adaptacOes para a vida, com o interesse de cuidar e propagar as espécies,
exibicdo acontecia exclusivamente em ja(ARCIA; MARANDINO, 2008)

Jano fculo XX, este espaco foi caracterizado coparque zooldgicopara alguns
museus Vivo, com caracteristicas ecologicas, com 0 interesse no manejo cooperativo das
espécies e desenvolvimento profissional, a exibicdo passer em recintos que tentam
reproduzir chabitatdo animal(GARCIA, 2009)

Ao passar dos anos, os zooldgicos tornasamada vez mais organizados. Através das
pesquisas de campo e de observacdo de animais em cativeiro, peeaheu havia a
necessidagl de reproduzir dhabitat natural, proporcionando um abrigo adequado em que
pudesse ocorrer sua reproducdo, bem como possibilitar o estudo de aspectos do seu
comportamentglUDZG, 1993)

Hoje, esses locais funcionam coroentros de conservagédom interesss nos estudos
cientificos, na conservacdo e preservacao das esp@élgjesyando a pesquisa procriacao
de espécies ameacadas de extin¢dm ezlucacdo ambiental. S&o recintos onde ha uma
interacdo do animal com o publico (aquérios, vidros, visitag@&onia, fotografias, passeios),
procurandcapresentar uma funcéo educativa que podem contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem, isto que o comportamento das populacdes das grandes cidades vem se
modificando com relagdo aos anim@$ARANDINO, 2009).
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Com o apelo constante sobre conservacdo e preservacdo do meio arfdyemie
criadas politicas publicas e acordos internacionais com o intuito de mitigar os desequilibrios
ambientais existenta®s ecossistemasias adestruicdo do meio ambiente nauaindaé a
principal causa para a extingdo de espécies. O ser humano diretamente responsavel por suas
mortes continua movido ao consumismo, 0 que nos faz pensar sobre a funcédo dos zoolégicos
como possibilidades para preservar animais ameacados déexting

O potencial pedagogico do zoolégico do CIGS para o ensino de ciéncias necessita de
analises e reflexdesentificasque possam interligar os recursos existentes neste local aos
contetdos da referida disciplina, levando em consideracdo as orientagbParédmetros
Curriculares Nacionais de Ciénci@as uma base epistémica que sustente as orientacdes
pedagogicas do ensino.

Também existe a necessidade de uma reflexdo holistica de questdes sociais, culturais
e econbmicas, analisando a acessibilidade dd,lacérequéncia congue este espaco €
visitado, quais segmentos sociassfrequentame se realmente o objetivo na criacdo desses
animais é de carater cientifimpm énfase na preservacéo da yvateno € divulgado.

Os Parametros Curriculares Nacion@€Ns), nesse sentidaferecem material para
que professores desenvolvam sua pratica, estudo e reflexdo. Contudo, toda atividade € Unica,
acontece em tempoespaco socialmente determinad@neolve professores e estudantes que
tém particularidades quands necessidades, interesses e histérias de vida.

Assim, os materiais de apoio ao curriculo e ao professor cumprem seu papel quando
sdo fontes de sugestbes e ajudam os educadores a questionarem ou a certificarem suas
praticas, contribuindo para a construgim conhecimento cientifico (BRAS|L1998). As
orientacbes dos PQGNde ciéncias sao destinadas aos educadores e tém como objetivo
aprofundar a prética pedagogica, contribuindo para o planejamento de seu trabalho e para o
projeto pedagoégico da sua equipeodasce do sistema de ensino do qual faz parte.

Na disciplina deciéncias, os PCNs orientam o professor a refletir junto com os alunos
a importancia daambiente e dos seres vivos que compdem O ecossistemaecurss
naturais exercem fascin® uma boa p#e desse fascinio esta certateeligada a grande
diversidade ge pode ser visualizada na diversidade de nossatfiofenazonica e demais
habitats correspondentes.

O processo cognitivo de construgcdo do conhecimesgtudado por Piag€il966)
reforca a importancia de utilizar esses espacos ndo formais como locais propicios para a
construcdo dos saberé&ara ele, a inteligéncia é relacionada a aquisicdo de conhecimento na

medida em que sua funcdo € estruturar as interagdes ®ljgto. AssimconformePiaget
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todo pensamento se origina na acao, e para se conhecer a génese das operacoes intelectuais
imprescindivel a observagéo da experiéncia do sujeito com o objeto.

Vygotsky (1998) corrobora com o pensamento de Piaget, quando afirma que o
desenvolvimeto cognitivo se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com
outros individuos e com o0 meio. Para ele a interacdo entre os individuos possibilita a geragéo
de novas experiéncias e conhecimento, sendo a aprendizagem uma experiéncia social,
mediada pela utilizacdo de instrumentos e sEgno

Descrevemosesta dissertacaalguns recursos que podem ser utilizados no ensino de
ciéncias e como eles podem ser trabalhadosiram perspectiva fenomenologidajscando
uma valorizagéo do corpo como uneio do ser conhecer o mundo, do espago como lugar de
interacdo, além da valorizac&o das percepcdes diante das manifestacdes dos fendbmenos.

Apresentamos 0s recursos nhaturais e fisicos do zooldgico I@8&, Gpontando
possiveis potencialidades para o engil#o referida matéria, relacionandms conteddos
propostos nos PG\ além de refletir o processo de interdependéncia da fauna e flora e sua
contribuicdo no equilibrio dos ecossistemas.

Este trabalhppor fim, apresenta uma sequéncia didatica desenvolvidanemescola
publica e no zoolégicoaClGSpautada em uma perspectiva fenomenoldgica, cuja finalidade
€ proporcimar experiéncias que demonstremos alunos a importancia do ciclo de
interdependéncia da fauna e flora, colocando homem e natureza em um dplano

horizontalidade



CAPITULO I: A FENOMENOLOGIA E O ENSINO DE
CIENCIAS
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Neste capitulppretendemos analisar sgna abordagem fenomenoldgieeerca do
entendimento dos estudantes colabora na realizacao de ativdggoi®slucédo do ensino. Para
alcancar tal objetivigorocuramos refletir com base na fenomenologia existencial de Merleau
Ponty, que tem cunho antropoldgico e apresenta a relagdo do ser com o mundo, onde as
experiéncias sdo essenciais na construgdo do GoTeTeO.

Para Moreira (2004existem varias e ndo uma Unica fenomenologia. Nesta pesquisa
nao pretendemos buscar a esséncia dos fendbmenos como acontece na fenomenologia de
Hussert em seu idealismo transcendental, tampouco conceber a ontologia do serdepamu
qual Heideggérfundamenta, buscaremestender a relagdo do ser reatomo este processo
pode contribuir para uma perspectiva fenomenolégica do ensino.

A Fenomenologia pretende entender o significado das experiéncias vividas, ternando
se uma ciécia que vai além da atitude natural, ultrapassando a dualidade do realismo e
idealismo, concebend® como um método tedrico rigido. Na obr&enomenologia da
Percepcaale MerleauPonty(1999¥, encontramadogo na apresentagéo, o conceito do autor

sobre oque é fenomenologia:

O que é a fenomenologia? [...] € o estudo das esséncias, e todos os problemas,
segundo ela, tornam a definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da
consciéncia, por exempldMas a fenomenologia é também uma filosofia que
substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa que se possa compreender 0 homem

e 0 mundo de outra forma dDen«o uamap afritliol
transcendental que coloca em suspense, para compilaera® afirmacdes da

atitude natural, masa mb®m uma fil osofia segundo a
antes da reflexdo, como uma presenca inalienivel, e cujo esforco estd em
reencontrar esse contato ing°nuo com o
filoséfico. E a ambicdo de uma filosofaquept ende ser uma O6cCi °n
tamb®m uma exposi-«o0o do espa-o, de temp
PONTY, 1999, p. 1).

SegundaDartigues(1973), Fréis (2001) e Marin (2008, as principais caracteristicas
do pensamento de Merle®onty sdo a esténcia do mundo independentemente das
consideragdes que se possam fazer dedeparabilidadesntre sujeito e seu mundo (objeto),

bem como a construcao reciproca entre eles; o corpo como conexao do sujeito ao seu mundo;

! Edmund Gustav Albeht Husserfoi um matematico e filésofo alemé&o, considerado o pai da fenomenologia.
Sob a influéncia das éths de Husserl constititise a escola fenomenolégicRe acordo com o autor
conhecemos o mundo através de dois aspextagtacadi i n t ueiaintegragio significativa

2 Martin Heidegger foi filésofo, escritor, professor universitario, reitor e um dos grandes pensadores do século
XX. Estudou os mhblemas do ser e pela ressignificag@&osua ontologia, utilizava o método fenomenoldgico e
hermenéutico

3 Todas as citactes referentes ao ano de 1999 correspondenfamdrenotogia da Percepgéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hermen%C3%AAutica
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percepcdodo espaco como expressd@a vida total do sujeito e a interconexdo entre
consciéncia humana e mundo pela percepgéo.

A fenomenologiaparaMerleauPonty também busca a valorizacdo dos sentidos; as
percepcdes sao abordadas ndo como uma representacdo mental, mas sim comonséam dime
da existéncia humana, circunscritafaaticidadé do ser.Essa atividade perceptiva, para o
autor, € revelada pelos sentidos e pela experiéncia de vida.

Pela percepcéo tudo se concebe, e aquilo que € sentido antes de quadigaeraaao
confronb das ideias construidas e idealizadas na ciéncia, congsrpalavras do proprio
filésofo:

Retornar as coisas mesmas é retornar a este mundo anterior ao conhecimento do
gual o conhecimento sempre fala, e em relacdo ao qual toda determinacéo cientifica

€ abstrata, significativa e dependente, comee@g®fia em relacdo a paisagém
primeiramente nds aprendemos o que é flonasta, um prado ou um riacli©999,

p. 4).

E dravés da percepgdo que um individuo organiza e interpreta as suas impressdes
sensoiais para atribuir significado ao seu meio. A percepgarm o autqrfindo é uma ciéncia
do mundo, ndo é nem mesmo um ato, uma tomada de posicéo deliberada; ela € o fundo sobre
O qgqual todos o0os atos se d@x¥,ma6)am e ela ® pr
MerleadPonty ao estudar o ser, atribui caracteristicas existenciais a sua relacdo ao
mundo fenoménico, estabelece uma conexao de inseparabilidade da carne e da alma, pois pare
ele enquanto sou consciéncia, também sou parte do mén@ i st o me s mo |
representamos ndo como homens ou como sujeitos empiricos, mas enquanto somos todos ume
Yoni ca |l uz e enqguanto pd&eXWipP). pamos do uno se
O ser € quem virencia o mundo, ao fazé pensar e percehetribui significados que
sdo subjetivos,essa sinesjao aut or consider a um Aretorn
experiéncias vividas sdo um exercicio natural e individual do ser, a percepcao se da antes de
ser capturada pela consciéncia e concebida pelo conhecimento.
A percepgdo para Merledonty é entendida como elemento inaugural do
conhecimentona quala apreenséo do sentido se faz pelo corpo, tornando este processo unico
e intransferivel. E no plano das experiéncias que conseguimos denominar, associar e atribuir

significados a tudo que foi petddo durante dado momento.

4 Situacdo caracteristica da existéncia humana que, lancada ao nest@losubmetida as injuncbes e
necessidades dos fatos. Parautora compreensdo doomem ocorre por esta verteriey ma f i | osof i a
qual n«o se pode compreender o homem e o -PONMYO sen
1999, p. 1).
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O autor ao abordar a sensacao, renuncia a dafa@mo impressao pura, pois entende
que o ver é obter cores ou luzes, ouvir € obter sons e o sentir é obter qualidades, e para saber
que € sentir ndo basta ter visto ou ouvadlgo, a sensacao € algo individual e subjetivo e 0
préprio percebido s6 é evidentemente acessivel através da percepc¢do, que ocasionara uma
experiéncia, e o que foi captado podera ou nao ser internalizado, como observamos na figura

abaixo:

Figura 1. Representacdo da projecdo do circuMerleauPonty Fenomenologia da

Percepcéo, 1999

Na figura A, B e C podem ser interpretadas de varias maneiras, geralmente o
observador atribuira significadimagem a ideias adquiridas em exp@ncias passadas, a
significacdo da imagem parte de todas as associacdes que 0 ser conseguiu internalizar, nesse
ponto autor destaca que fAa significa-«o0 do p
gue come-am a reaparecer sem raz«oo (1999,

O seré tocado pelo munde através dos seus sentidos ele interioriza as imagens, 0S
sons e as sensacoes, isso proporciona o seu entendimento com o mundo. Dessa forma, toda ¢
qualquer sensacdo pode produzir significados. E ao longo de sua vida, eleueonseg
identificar, pois também € responsavel por sua criacdo e execucao.

Ao desenvolvermos atividades que aproximem e estimulem o aluno a ter contato com
0 objeto estudado, estamos criando estratégias pautadas na fenomenologia, pois o0 sensivel €
aquilo que s apreende com os sentidis,aparelho sensorial ndo € um condutor, que mesmo
na periferia a impresséo fisioloégica se encontra engajada em relagdes consideradas outrora

como centraiso (1999, p . 32) . Para o autor

[...] € preciso aproximase mais diretaente dessa intencionalidade, examinando a
nocao simétrica de uma forma da percepcéo e, particularmente, a no¢cdo de espaco
[...] O espaco ndo é ambiente (real ou l6gico) em que as coisas se dispdem, mas o
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meio pelo qual a posigdo das coisas se torna pb§SIERLEAU-PONTY, 1999, p.
327- 328).

Na educacéo formal, somos estimulados a dominar contetdos, fazemos parte de uma
educa-«o0o voltada para a fAcabe-ao, peunmassar
boa educacdo. Porventuagm essa forma densing ndo estamos produzindo ainda mais
reprodutores da objetividade? Desestimulando a imaginacao cientifica, a curiosidade, visto
que o conhecimento é apresentado aos estudantes como um produto acabado, pronto quase
que definitivamente. Além do mais, copesso de producdo do conhecimento com seus erros
e acertos desaparece no ensino.

Podemos nos questionar entdo, por que seria importante envolver o corpo na
educacdo? Em uma perspectiva fenomenoldgiessa consciéncia ndo € apenas um atributo
mental, nas também fruto de nosso envolvimento ocep com o mundo, o que Merleau
Ponty (1999) derominou de corporalidade, que ne faz pensar que 0s processos de
aprendizagens requerem expacias cognitivas e corporaisgee a aprendizagem do ser tem
relagdocom os desdobramentos sensoriais que estabelecemos com o ealndomo ele

afirma:

Eu ndo sou o resultado ou o entrecruzamento de multiplas causalidades que
determinam meu cor po € me u-magso ugna pagemo 0 ,
do mundo, como gimples objeto da biologia, da psicologia e da sociologia, nem
fechar sobre mim o universo da ciéncia. Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por
ciéncia, eu o sei a partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a
gual os simbolos da ciénciamfoderiam dizer nada. Todo o universo da ciéncia é
construido sobre o mundo vivido, e se queremos pensar a propria ciéncia com rigor,
apreciar exatamente o seu sentido e seu alcance, precisamos primeiramente despertar
essa experiéncia do mundo da qualékn expressdo segunda. A ciéncia ndo tem e
nao terd jamais o mesmo sentido de ser que o mundo percebido, pela simples razdo
de que ela é uma determinagdo ou explicacdo MER[LEAU-PONTY, 1999, p.

3).

O autor par a c G gueelpeensastmde fatoceoserind muido,
chamado também de cdgito tacito, analisou o corpo como instrumento de conexao, todavia as
concepcgdes vigentes eram outrds. historia da humanidade vamos perceber que o corpo

sempre foi objeto de observagbes, experiéncias éasstu

SMerleauPonty no cap2tulo intitulado A0 Cogitoo do seu
cogito cartesiano e mostrar os erros cometidos por Descartes e constr6i um novo cogito, chamado de cogito
tacito que € a condigdo sem a qual eu ndo pogdesjatar em torno dos dados de minha experiéncia espacial.

Nao fosse por esse cogito, eu ndo poderia repatnos ainda reformular meus movimentos e gestos ja
estabelecidos.
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Na Grécia antigaaparecem imagens de corpos fortes para o combate; com o
cristianismo, observamos que o corpo era reprimido, humilhado e desprezado e ao mesmo
tempo glorificado, ja o corpo feminino era visto como inferior ao masculino. Para,Rlatdo
corpo era a prisdo da alma, ou seja, duas existéncias distintas. Descartes atmya
apenas como matéria fisica e, por isso, tem propriedades comuns a qualquer matéria, como
tamanho, peso e capacidade motora.

O empirismo restringe a extensao cogaons forcas deterministas da natureza, esse
pensamento do senso comum perpassa a ideia de que a pessoa ndo é responsavel pelo se
proprio destino, passando a ser determinada por fatores externos. Podemos dizer que esta €
também a concepcao do positivihmue caracteriza conhecimento como algpie so seria
possivel, entdo, por meio da observacdo dos fenbmenos em seu contexto fisico e palpavel.
Nietzsche, na contramao das concepcfes anteriormente descritas, valoriza o corpo, entendido
como fio condutor @gra a compreenséao de todas as questdes humanas.

A fenomenologia existenciah qual discutimos neste capituloitica 0 pensamento
cartesiano e os demais que ndo consideram a percepcao e 0 corpo como partes integrantes dc
processo de construcdo do conimamnto. Em uma concepc¢édo fenomenologicacorpo age
como um todo, ndo isola seus sentidos. O ta@adar, olfato, visdo e audicdo
interrelacionarrse pois esses sentidos participam do mesmo corpo.

E através do corpo que temos consciéncia do mukigoleauPonty desde sua
primeira obraA Estrutura do Comportamerit§1942), procura superar a visdo anterior de
gue o corpo é apenas um objeto, colocam@@mo um corpaujeita Ele é o veiculo do ser
no mundofaz-sepresente em um meio definido, integrassdoa ele. O autor faz de sua teoria
da percepcdo uma teoria do corpo, pois este estabelece a condicdo de possibilidade do
perceber.

O corpo e 0 mundo séo inseparaveis, sendo que 0 corpo é o instrumento pelo qual
podemos perber o mundo; descentrando @&addo racionalismo, Merleau Pon{$999)
destaca o corpo e Ihe atribui centralidade nas escolhas que fazemos, permitindo atravées dele
realizar acbes e atribusignificados aos acontecimentdsEu f ant asi o acerc
imagino objetos ou pessoas&yresenca aqui ndo é incompativel com o contexto e, todavia

eles ndo se misturam ao mundo, eles estdo adiante domundla®d t eat r op.@).o i ma

6 A principal ideia dgositivismoera a de que o conhecimento cientifico desér reconhecido como o Unico
conhecimento verdadeiro. O principal idealizador do movimpasitivista foio pensador francés Auguste

Comte (1798L857), ganhando destaque internacional entre metade do século XIX e comeco do XX

”Na obraA Estrutura do Gmportamento o autdaz um ensaio do estudo das percepcdes, busgaodar que

essa propria experiéncia nao é compreensivel nas perspectivas ontoldgicas que a ciéncia adota espontaneamente.
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MerleauPonty (1999) aponta que as interagOes entre sujeito e objeto, ou melhor,
corpo e mundgséo esenciais para que os sentidos percebam as manifesta¢cées que acontecem
nas experiéncias. E a partir do coxpwido que posso estar no mundo em relagdsoutros e

as coisas:

Se é verdade que tenho consciéncia de meu corpo através do mundo, que ele &, no
centro do mundo, o termo inapercebido para o qual todos os objetos voltam a face, é
verdade, pela mesma raz«o, que meu corpo
tém varias faces porque poderia fazer a volta ao redor deles, e neste sentido tenho
conscéncia do mundo devido a meu corpo (MERLERONTY,1999, p122).

O corpo deixa de ter sentido fisiolégico e passa a ser existencial/essencial
corroborando para aprendizagem, ele esta voltado ao mundo numa atividade perceptiva, ndo
€ um simples objeto eem esta no espaco, mas ele é a centralidade entre os objetos,
Atextura comum de todos o0s objetos eo0®, p
instrumento ger al @ERLBPAUPDNTYA399 mBI5ke ens « 000

A fenomenologia como elemento ecutivo de formacdo do pensamento pode ser
compreendida na relacdo do ser no mundo, ou seja, na sua facticidade onde a consciéncia
surge, isto €, pela sua existéncia e experiéncias vividas. Deveriamos entdo pensar que a
construcdo do conhecimento pelo samiano passa pelo modo como utilizamos o corpo e

seus atributos diante do mundo.

A necessidade de passar pelas esséncias nao significa que a filosofia as tome por
objeto, mas, ao contrario, que nossa existéncia esta presa ao mundo de maneira
demasiado estita para conhecese enquanto tal no momento em que se lanca nele,

e que ela precisa do campo da idealidade para conhecer e conquistar a sua
facticidade (MERLEAUPONTY, 1999, p. 1112).

Podemos entender que o conhecimgpdma 0 autqresta na capacida de perceber o
gue nos rodeia, dando significado aos fentr
aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo; estou aberto ao ,mordanicome
i ndubitavel mente com el e, ma s , pnk4p Esta atipudes s u o
posta no proca® de ensin@stimulaa criangaao ato depensar a assimilagédo e producao do
conhecimento como um fato processual, visto que tanto o pensamento quanto a produgao da
ciéncia séo historicos e passiveis de novas com@reens

Se 0 mundo € aquilo que ndés percebemos e 0 Nosso corpo faz a conexdo com o espaco,
podemos entender que as possibilidades de ensino de ci@énpagir de uma perspectiva

fenomenolbgicasédo possiveis, considerando que a percepcao pode sexdanph espagos
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de ensino, alérdisso,0s alunos séo convidados a expressarem suas compreensfes possiveis,
caracteristicamente inacabadas.

O principio da intencionalida8léorna possivel a realizacdo de atividades voltadas a
busca de objetivos conceituais, gedimentais e atitudinais, pois 0 aluno tem autonomia para
buscar aquilo que é posto diante dos sentidos. Dentro do campo da fenomeestiedgémo
foi definido por Husser./l como nAt oHW@SSERG,Nnsci °
2008, p. 17) Hedegger (1992) diz que a intencionalidade se edifieado em vista a
correspondéncia que uma figura de consciéncia sempre passuiocfendbmeno que
objetivamente lheencontrase correlato, mas que, por sua vez, também sé se constitui em
meio ao aconteciento.

Para MerleatPonty a consciéncia ou sujeito € o corpo. O primeiro modo de ser da
no-«o0o de intencionalidade usada e descrita
(1999, p.159), sendo o corpo a poténcia de um certo mundo. Comentado emsaom ca
especifico pelo autor:

O que lhe falta ndo é nem a motricidade nem o pensamento, e somos convidados a
reconhecer, entre 0 movimento engquanto processo em terceira pessoa e 0
pensamento enquanto representacdo do movimento, uma antecipacdo ou uma
apreensa do resultado assegurada pelo préprio corpo enquanto poténcia motora, um

'projeto motor' (Bewegungsentwurf), uma 'intencionalidade motvtERLEAU-
PONTY, 1999, p. 159).

O autor chama esse ciclo de arco intencional, pelo qual o individuo ers®ntra
conpl et amente situado. AE esse arco intenci
unidade entre os sentidos e a inteligéncia, a unidade entre a sensibilidade e a motricidade. E
el e que se 6distended na doen-ao (1999, p.

MerleauPonty recupera a haeza intencional da percep¢&@om isso, 0 pensamento
cartesiano e kantiano sobre a nocao de intencionalidade operante é contestada. Cabe ressalta
gue ndo somente ele, mas toda a tradicdo fenomenqgl@ginaipalmentea francesafaz
oposicdo ao pensanto objetivo da ciénciagriticando o conceito de intencionalidade,
proposto anteriormente.

O autor nos desdobramentos de seus estudosca compreender o mundo vivido,
retratando o sentido primeiro da experiéncia, criticando a raeftifica e instrmental.

Correndoriscos a ir contra o pensamento classico, suspendendo seus juizos tomados como

8 Citamos este principioompreendendo como traco fundamentdi consciéncia, julgamos poder entrever que
a intencionalidade viabiliza uma interpretacéo do psiquismo diversa daquela promovida pela leitura tradicional
que reduz a consciéncia a sujeito.
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certos, MerleatPonty fez de sua pratica filoséfica uma retomada permanente da experiéncia
perceptiva ou do retorno as coisas mesmas.

Na fenomenologia Merleapontyana antencionalidade da consciéncia é concebida
na extensdo de nosso corpwediante a essa intencionalidade da consciéncia todos os atos, 0s
gestos, os hébitos, qualquer acdo humana tem um significado, exercendo papel fundamental
na compreensao driduicdo do significado para as coisas. Sem estes significados, ndao se
poderia estabelecer signos e sentido aos objetos.

E este principio se estabelece em uma dada temporalidade que nos conduz a
subjetividade, visto que de imediato todas as nossas expasg enquanto Sao nossas,
dispbemses egundo o0 antes e o0 dagisai odempoondotdiraras e s
consequéncias de uma concepcao preestabelecida da subjetividade, € ter acesso, através di
tempo, ©° sua ¢€¢1999,mbE50)ur a concretao

Ao criticar a concepcao cartesiana demomdo totalmente objetivo, percebemos que
a definicdo do tempo foi construida nos moldes de exatiddo e esta implicita nas comparacdes
do senso comurao remete-sea "uma sucessao de agoras”. Na concepcao fenoldgica
essa conceituacdo nao seria posta, visto que toda experiéncia refletida pode nortear atitudes
diferentes das anteriores praticadas, dessa f@asaado, presente e futw@municamse ao
homem real, amo observamos na figura 02, os elementcs egtdo entre o passado e o

porvir.

A B

A"

/

Figura2. Linha horizontal: série dos "agora". Linhas obligualsschattungemos mesmos

"agora" vistos de um "agora" ulterior. Linhas verticaédischattungersucessivos de um
mesmo "agora'Segundo Husse(ZEITBEWUSZTSEIN p. 22)i Citado por MerleatPonty,

Fenomenologia da Percepc¢ao, 1999.
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Percebemos niggura 02a autoiomia e a subjetividade do homeue tem o controle
na condugcédo de seu tempo, para 0 aitoo t empo n«o @manmade dd i n h:
intencionalidades. Meu presente se ultrapassa em direcdo a um porvir e a um passado proximo
e 0s toca ali onde el es est €18999,pn568).pr - pri o p

Baseados na intencionalidade como algo construido e adquiride@saia corpo,
necessitamos compreender o papel da linguagem na concepc¢do fenomenolégica, que para o
autor adquirise no ato da percepcadverleauPonty afirma que a idealidade pura da
|l i nguagem fin«ko existe sem a c apagoeqoe falamess o n
existe uma dimensionalidade, e o ser é a propria dimensionalidade.

MerleauPonty coloca que todas as significa
Auma experi°ncia de mim a mi moautoecsrnsideoguef i ¢ an
Aino sil°ncio da consci®®°ncia origin8ria, Ve
querem dizer, mas ainda aquilo que as coisas querem dizer, o nucleo de significacdo em torno
do qual se organizam o0os atos 2 denomina- «o

A palavia sempre apresentara um sentidenciado ou criado anteriormentssim, a
fala ndo traduz, naquele que fala, um pensamento ja feito, mas o cpnéwniala e o
pensamento fiest«o envolvidos um nafaaéar o,
exi st°ncia ex(1999, p.847)Indoona comtrantdo deajde a fala é construida
em uma dada temporalidade do pensamento, ultrapassando a concepcao classica que atribui ¢

linguagem meramente como imagens verbais.

O sentido das palsas é considerado como dado com os estimulos ou com os
estados de consciéncia que se trata de nomear, a configuragdo sonora ou articular da
palavra € dada com os tragos cerebrais ou psiquicos, a fala ndo € uma acdo, nao
manifesta possibilidades interiords sujeito: 0 homem pode falar do mesmo modo

gue a lampada elétrica pode torsarincandescente. Se ha distirbios eletivos que
afetam a linguagem falada excluindo a linguagem escrita, ou a escrita excluindo a
fala, e se a linguagem pode desagregaem fagmentos, é porque ela se constitui

por uma série de contribui¢cdes independentes e porque a fala, no sentido geral, € um

ser derazdo(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 238)

Na fenomenologigas palavras ndo seriam consideradas como um ato cognitivo, mas
fundamemalmente uma acdo da maneira que usamos NOSSO COrpo, OU seja, sugamnstr
ocorre de forma espontdnea essa pal avr a, Al onge de ser
significa-»es, habite a#¢l999,p.i2&2ps e veicul e a

Entdo considramos quecom a linguagem, também sou um com o mundo. Quando

existe uma comuni ca- «0, théunmaoetomeaado peasameatme n t
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do outro através da fala, uma reflexdo no outro, um poder de pensar segundo o outro que
enriquece NossosPP r i o0s pensanmé3i)toso (1999, p.

A palavra é entdo um sque esta inserido em um mundo de significacdes, construidas
pelo nosso corpo emm dado momento, seu uso possibilita relagdes intersubjetivas, porém
ela pode limitar a abrangéncia da experiémciav enci ada, est a-s®edécapa
constituir um ¢1899,@.r25258) t er subj eti voo

Na cultura humanaa linguagem pode se corporificar, Merldaonty coloca que o
homem se serve da linguagem para estabelecer uma relacdo viva casreteon com seus
semel hant es, para ele fAa |inguagem n«o ® m
manifestacdo, uma revelacdo do B#imo e do laco psiquico que nos une ao mundo e a
NOSSO0S S e(19B9 hz2bB)t e s 0O

Ao abordar o pensamento, dafee a linguagem, o autor observa que estes séo
sistematizados pelo corpo, produzindo conexdes com os homens, pois o ser humano é
concebido em sociedade e necessita estabelecer relacées. Em um mundo de sigreficacoes
comunicacao estabelece papel fundamlaras relacbes humanas.

Ao analisarmosuma abordagem fenomenoldgica acerca do ensino de ciéncias,
entendemos que a percepgao, o corpo, a facticidade, a intencionalidade e a linguagem podem
ser trabalhadas e instituidas na realizacdo de atividadesdieg@oodo ensino, colaborando
na construcao e ampliacdo do conhecimento, tanto dos docentes quanto dos alunos.

Vejamos entdo exemplos de recursos pedagdgices desses principios
fenomenolégicogjue podem ser utilizadasa disciplina de ciéncias. Ressaltas que nas
obras de Merlea®onty ndo ha imposicdes de procedimentos especificos. Realizaremos um
deslocamento conceitual embasados no principio da intencionalidade fenomenoldgica que nos

permite caracterizar qualquer atividade humana a essa teoria.

1.1.Desenhos, fenomnologia e o ensino de ciéncias

A palavrafidesenho tem origem do latine vem da palavrdidesigni@, que signiica
projeto, plano ou propésit confundese com o desejo. Para Motta (1975, p, 89 pal avr
6desenhod tem,umorciognpmarmiasmentceom a pal avr a

(1987) fios desenhos sao imagens, representacdes das realidades que séo interpretadas pelos

9 Utilizaremos estes recursos na execucdo da sequéncia didattul¢c Ill). O desenho servirA como
instrumento para conhecer as representacdes iniciais dos alunos, o documentério sera utilizado para mostrar o
processo de interdependéncia da fauna e.floi@ula em um espaco nédo formal pretende estimular a percep¢ao

de forma ativa, além de proporcionar uma experiéncia diferente das praticadas no cotidiano da educacao formal.
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i ndiv2duos como pertencent es ,btoranumazaddsaata cC L
primeiros desenhos gusetém noticianahistériahumana.

Osdesenhogxecemumaformade linguagemnaocverbal,representam algo concreto
ou abstratogeralmenteé@m relacdo com o mundo visivel. Se na fenomenologia somos um ser
que se envolve com 0 mundo a sua volta, nagarékesta arte podemos conceber aquilo que
percebemos diante das experiéncias vividas.

Isso quer dizer que minha construcdo grafica ndo €, assim como 0s tracos que a
crianca acrescenta arbitrariamente ao seu desenho e que a cada vez subvertem sua
significacdo ("é uma casa, ndo, é um barco, ndo, é um velhinho"), uma reunido de
linhas nascidas fortuitamente sob minha nid®um lado ao outro da operagéo, é do
tridngulo que se trata. A génese da construcdo ndo € apenas uma génese real, ela é
uma génese intgivel, eu construo segundo regras, faco com que na figura se
manifestem propriedades, quer dizer, relagbes que dizem respeito a esséncia do
tridngulo, e ndo, como a crianca, todas aquelas sugeridas pela figura ndodefinida que
existe de fato no pap€dMERLEAU-PONTY, 1999, p. 513).

O adultg ao observar o desenho de uma criarg@de ndo assimilar o que foi
desenhado, pois a crianca ndo desenha o que vé, mas o0 que percebe das coisas, ou seja,
desenho apresenta aquilo que foi significativo a sua perceptEi@xpressa, assim, uma
relacdo da crian¢ca com o meio e com o outro, trazendo a realidade um ato de sua percepcao.

O autor realiza uma analogia no processo do desenho infantil com o desenvolvimento
da fala. Na gmeira fasea crianca apenas imita adguagem em geral, as palavras ditas ao
seu redor, no convivio familiar. O mesmo acontece com o desenho, a crianca imita 0 modo
como observa um individuygosicionarse paraassimdesenharbem como aitmo eo jeito,
ndo se importando com o queé&sscand no papel, dai que surge aquele amontoado de
rabiscos. Entdo, depois ela se apercebe das vagas semelhancas com um objeto e interpreta se
desenho.

MerleauPonty, nosCursos na Sorbonne que aconteceram entre 1989Ztratou da
psicologia da crianca @ pedagogia. Cabe ressaltar que os textos pamkinao sdo deua
autoriae sim dos apontamentos de seus atfhossses relatos encontramos uma analise
fenomenolégica acerca da pratica dos desenhos na infancia.

Neste curspo autor faz uma espécie desdenstrucdo filosofica do raciocinio
desenvolvimentista que desdobra a infancia em fases, etapas e faixas etarias; elementos

primordiais para entender a funcéo do desenho na infancia. Ele procura trabalhar a partir de

10 No Brasil, foram editados em dois volumes pela Editora Papirus, com os seguintes titulos e
subtitulosMerleauPonty na Sorbonné Resumo de Gsos subtitulo para o volume Filosofia e
linguagem(1990a), e subtitulo para o volume Pxicossociologia e filosofiel990b). E possivel também
encontrar essas obras com outros titulos, porém esses volumes foram os primeiros traduzidos em 1990.
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uma fenomenologia da psicandlise, o o pondo @A outiroattr ®o roil daa@a,r on
teorias.

MerleauPonty (1990)apresentanos os varios estagios do desenho infantil. Com o
realismo fortuitg a crianga procura representar o objeto como uma totalidtackpacidade
sintética, desenha cadibjeto de forma diferente, considerando seu ponto de vista para
diferencialos. Com o Realismo intelectual, procura desenhar ndo sé o que pode ver no objeto,
mas todas as suas fases, desenha de acordo com sua no¢cdo momentanea dos objetos. Ja r
Realismo Vsual, representa apenas 0s aspectos visiveis do objeto, ha um aprimoramento de
sistema de desenho construido no estagio anterior.

No textoA davida de Cézanhki(1980), MerleatPonty apontgatravés das obras deste
pintor, a importancia de nossa percepgédocomo ela ajuda na construcdo do desenho.
Cézanne ao tentar retratar sua realidade de mundo (natureza) néo utiliza tracos definidos ou
contornos, ele desenha aquilo que vé, pinta com cores que sua percepgao consegue captar, ¢
valor da verdade para o auteside na tentativa de expressar de forma honesta, o que € posto

diante dos sentidospriexto ele coloca:

Vivemos em meio aos objetos, construidos pelos homens, entre utensilios, casas,
ruas, cidades e na maior parte do tempo sé os vemos atravé$embapanas de

gue podem ser os pontos de aplicagbes. Habituars@ pensar que tudo isto existe
necessariamente e é lrmdavel (MERLEAUPONTY, 1980,.d18119).

Ao analisar aginturas de Cézanne autor compreendeu que sentir, ver e desenhar
sdo expeéncias cujas possibilidadegisam alcancar o mundo com o corpo. Se 0 corpo néao
pode sair do mundo para ver, ele pode se posicionar pela dinamica de seus movimentos para
ver em diferentes angulos, afirmando que aquele que vé ndo se apropria daquiistpe €
apenas se aproxima ou se abre para o mundo.

Ao realizar o desenho na escola, devemos deixar as criancgas livres para expressarem
suas representacdes, de forma que suas experiéncias sejam a base para sua construcédo, &
direcionarmos essa atividade ttgma delimitada e impositiva ndo criamos espagos para
criagcdes, mas sim reproducgdes. Ao afirmar, por exgngple a cor correta para pintar as
folnas de uma arvore € verde, ndo abrimos espacos para os alunos retratarem as folhas

coloridas da primavera @s escuras do outono.

11 O auor neste textgropde um novo método de interpretacdo de obras de artes e critica enfaticamente a
psicanalise freudiana que determina o resultado, com énfase em uma reflexao inacabada, pois o pensamento, a
verdade, a obra, a vida séo também inacabadas
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Moreira (1984) aponta que o desenho € uma possibilidade de conhecer a crianca
através de uma outra linguagem e que o ato de desenhar ndo é visto como possibilidade de se
conhecer, recuperar 0 ser poético que € a crianca. Os desgmi@® proporcionar
informacdes das representacdes que os alunos possuem sobre determinado assunto.

O educador necessita ter sensibilidade ao planejar essa atividade, pois a extrema
mecanizacdo do desenho, que por vezes € ensinado, dirigido e treinachdit escolar,
passa a ter carater reprodutiviescaracterizando o objetivo de andlises, criando cenarios
iguais a estudantes que apresentam niveis de cognicéo diferentes.

Percebemos a reducdo do ato de desenhar nas escolas. Talvez a énfase dada pele
exolaa escritapossaser um dos motivos para essa preferéncia, além da busca de resultados
quantitativos nas provas objetiVgsas quais as instituicbes sdo submetidas. Devemos
estimular a pratica do desenho, este pajdda no desenvolvimento da percepg@mocao,
inteligéncia e outras habilidades

Se analisarmos o ensino de ciéncias no ambito fopaeteberemos que os desenhos
e outros tipos de expressdes ndo manuscritas, realizadas na maioria das vezes em datas
comemorativas, pautadas em procedimemtesodolégicos naturalizados, reprodutivistas e
instrucionistaspao abrem espacgos para questionamentos e refleéadés do processo de
ensino, quanto da aprendizagem. E preciso criar estratégias para romper com a forma
impositiva que o ensino é minist@eos alunos.

Por meio da atividade dos desenhos, as possibilidades de reflexdes podem ser
ampliadas, visto que nossas percepcdes sao diferentes. A objetividade e subjetividade podem
ser encontradas nos tracos, formas e texturas dos desenhos. Se na dleg@anen
intencionalidade exerce fundamental importancia na interpretacdo do mundo vivido, devemos
entdo estimular praticas que estabelecam relacbes de cunho extremamente humano,

considerando fundamentalmente as expressfes dos alunos sobre uma dade. realida

1.2.Filmes/documentérios, fenorenologia e o ensino de ciéncias
Em 22 demarco de 1895, o primeiro filmeraapresentado, intituladd:a Sortie de

l'usine Lumiére a Lyod (A Saida da Fabrica Lumiére em Lyon), os irmdos Lumiére davam

12 No Brasil pelo menos tréavaliacbes sdo obrigatérias no sistema publica de ensino, sad&Gistama de
Avaliacdo da Educacdo BasieSAEB, Prova Brasil e aProvinha Brasijl que sé@ coordenadapelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeiiR¢HR).

130 filme tinha tempo total de 42 segundos, aoma camara apontada as portas da falhricaiere situada nos
arredores de Lyon. As portas abrenos operaris principalmenteas mulheres saem para a rua, como se
tivessem acabado um dia de trabalho. As portas voltam a fechar e filme termina.


http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/saeb-tera-avaliacao-nacional-de-alfabetizacao?redirect=http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/saeb-tera-avaliacao-nacional-de-alfabetizacao?redirect=http://portal.inep.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=210&Itemid=324
http://provinhabrasil.inep.gov.br/

32

um grande passo naumo da industria cinematografica do entretenimento, que
posteriormenteseria considerada como a sétima arte.

Ao longo da historiaos filmes foram ganhandelementos comaores, audios,
personagens e cenarios. Passando também a exercer novas funtéiedese também uma
ferramenta educativa, ao constitesé como veiculo que promove debate acerca de diversos
temas, oportunizando reflexdes sejam de aspectos culturais, historicos, literarios, reais e até
mesmo politicos.

Quando assistimos a uninfie oudocumentario, passamosvienciar uma histéria,
cujas emocdes entre as pessoas sao distintas; sentidos como a audi¢céo e visao exercem um.
conexdo que nos possibiliia conceber o outro (personagem), entender e projetar
acontecimentos, dessa formas filmes podem ser entendidos também como instrumento
educativo exercendo fascinio, estimulando a curiosidade e outras emocdes.

Se a fenomenologia é baseada na vivéncia e esta € parte integrante do processo para &
producdo do conhecimento, deveriamos entdoseptar exemplos de experiéncias que ja
ocorreram ou podem ocorrer, despertando nos alunos interesses em assuntos gqudese prete

socializar.De acordo com Viana (2010):

Por muito tempo, a escola privilegiou o0 uso da lingua escrita, mas a atualidade
reque imagens, pois hoje o mundo é da imagem. A invasdo da imagem mostra que
0 estimulo visual se sobrepfde no processo de ensino/aprendizagem, pois a cultura
contemporanea € visual. O aluno é estimulado pelas histérias em quadrinhos,
videogames, videoclips, lenovelas, cinema, jogos variados, inclusive do
computador, tod®com apelos as imagerd(0, p.3).

Os filmes/documentérios apresentam uma forma de ver/perceber o ser como ficticio
ou real, podemos inserir histérias que relacionam ambas as verfgrgesabordar
determinados assuntos. Um exemplo pratico disso pode ser observado ncEriime
Brockovich- Uma mulher de talenta histéria € baseada em fatos reajmmotagonista apos
investigacdes consegue provar o uso ilegal de produtos quimicd®ggodla Gas & Electric,
que ocasionou na contaminacdo da agua de uma cidade da Califérnia ocasionando vérias
formas de tumores e cancer na populacéo local.

O filme foi indicado ao Oscar nas categorias de melhor filme, melhor direto, melhor
ator coadjuvam, melhor roteiro original e melhor atri@. professor podeitilizar esse filme
para trabalhar diversos assuntos relacionados a disciplina de ciéncias, desde a

responsabilidade ambiental e social de grandesesapaté a contaminacéo da agua,
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Os documerdtrios procuramaproximar o espectader realidade aproximandese do
fato existente Esse tipo de género existe desde os primordios do cirdifeegnciase
radicalmente do cinema de ficcdo, ainda que essa realidade que ele procura captar seja feita a
parir de uma iterpretacao parcial e subjetiva.

Os documentarios tambépodeminauguram debates, instauram espacos de discusséo
permitindo a este género cinematografico aproxiseados conteldos escolaresmo no
caso do documentarid mundo segundo a Maarsto que destaca os perigos do crescimento
exponencial das plantacdes de transgénicos, que, em 2007, cobriam 100 milhdes de hectares,
com propriedades genéticaatenteadas em 90% pela Monsanéiratando assuntos que séao
estudados no ensino de ciénc@sno: agricultura, engenharia genética e transgénicos

As possibilidades de insercdo de filmes/documentarios durante uma aula podem
proporcionar o alcance de objetivos que seriam almejados na execucdo de outras
metodologias, tais como, esclarecer ou exditgdl um contetdo, introduzir um assunto no
inicio da aula, propor uma situacdo problema vivenciada pelos personagens, motivar 0s
alunos em um determinado momento a até mesmo problematizar um contetdo em que 0s
alunos tém dificuldade de aprendizado.

De aordo com Napolitano (2006, gp2),ia wut i |l i za-«0o do ci nem
i nserida, em | inhas gerais, num gr apra@diea c a my
pedagodgica reprodutivgue geralmente € pautada por um Unico recurso, o livro did&tico.
filme/documentario escolhido @ase trabalhar durante as aulasessita apresentar mais que
entretenimento, fazendo com cqueluno desenvolva sua criticidade.

De acordo com Ferro (1976, p. 11m filme oferece inimeras possibilidades de
reflexbesean 8l i ses fHentre o cinema e a hist-ria,
a confluéncia entre a histéria que se faz e a histéria compreendida como relacdo de nosso
tempo, como explicacdo do devir das sociedades. Em todos esses lugares actnemav ® mo .

Ao utilizar um recurso visuatomo filmes/documentaripsm dos sentidos que pode
ser estimulado € a visamna vez quepara MerleatPonty, toda sensacéo pertence a um certo

campo,que se comunicard com os demais na medida que os signifiegalnscencebidos.

Dizer que tenho um campo visual é dizer que, por posi¢ao, tenho acesso e abertura a
um sistema de seres, 0s seres visuais, que eles estdo a disposicdo de meu olhar em
virtude de uma espécie de contrato primordial e por um dom da natsezma,
nenhum esfor¢co de minha parte; é dizer portanto que a visdepégs@al; e é dizer

ao mesmo tempo que ela é sempre limitada, que existe sempre em torno de minha
visdo atual um horizonte de coisas wé&ias ou mesmo naasiveis (MERLEAU-

PONTY, 1999 p. 292)
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Entre os cinco sentidos, um dos mais utilizados é a viséo, permitindo ao ser vivo
captar informacdes visuais do meio em que estd inserido, processaedceagindo aos
diversos estimulos. O olho apresenta diferentes partes, além de estanadl@tiretamente
ao sistema nervosoujo papelé fundamental na codificacdo das informacdes.

No mundovisivel, o sujeito que interpreta aquilo que vé e sente ndo realiza a
experiéncia de veise o mundo nao for visivel para ele. HA um carater bidimeaisipre
marca a visdo, a efetividade da experiéncia de ver, precisa apelar para uma dimensao
subjetiva que exige um olhar para \a coisas, além do direcionamento particular que
concebeaexigéncia de que as coisas sejam visiveis.

Para MerleatPonty, a ctsa percebida ndo é uma espécie de algo visivel que se revela
a um olhar desprovido de uma presenca no mundo. Essa percepcado visual consiste na
experiéncia que também ocorre pelo corpo, cujo alcance € concebido pelo jogo de
aproximacoes e distanciamentgee estabelece condi¢des de vinculos com o mundo.

Através da fenomenologigpodese realizar a descricdo de forma interpretativa dos
fendbmenos observados nos filmes/documentarios, o que pode gerar debates e reflexdes. Os
guestionamentos e as projecdes gamlespaco, criando uma razao participativa, uma vez que
esta perspectiva valoriza e estimula a producao de experiéncias dos alunos, relativizando as
compreensdes produzidas, pois, reiteosa ideia de que a compreensao € enfaticamente
ressaltada comprocessual

Perguntarsed como esta realizagéo € possivel e se ela ndo encontra nas coisas uma
Razdo preexistente. Mas o Unico Logos que preexiste € o proprio mundo, e a
filosofia que a faz passar a existéncia manifesta, ndo comeca por ser possivel: ela é
atual ou real, como o mundo de que faz parte, e nenhuma hipotese explicativa é mais
clara que o ato mesmo pelo qual retomamos este mundo inacabado para pensar
totalizalo e pensdo (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 19).

As atividades que envolvem interacdes e xéis profundamente humanas fazem
parte da fenomenologia merlepantyana. E com essa base epistémica que acreditamos que
os filmes/documentéarios podem ser um instrumento que corroboram o processo cognitivo de
construgcdo do conhecimento, se trabalhado®ieaf a estimular a formagdo do pensamento

cientifico.

1.3.Fenomenologia, espac¢os ndormais e 0 ensino de ciéncias
Paa Jacobucci (2008), espaco nao forenaddo aquele espaco onde pode ocorrer uma

pratica educativa. Sendo estes divididos em doisspacos institucionalizados e os espacos
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ndo institucionalizados. Museus, jardins botanicos, zooldgicogjubss pracas, igrejas,
reservas dabricas sdo alguns dos locais que apresentam essas caracteristicas. Lorezentti e

Delizoicov (2001) também caradtzam estes espacos:

Os espacos ndormais compreendidos como museus, zoolégicos, parques, fabricas,
alguns programas de televisao, a internet, entre outros, além daqueles formais, tais
como bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que podemver uma
ampliacdo do conhecimento dos educandos. As atividades pedagdgicas
desenvolvidas que se apoiam nestes espacos, aulas praticas, saidas a campo, feiras
de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa
contribuindo para m ganho cognitivo (LOREZENTTI e DELIZOICOV, 2001, p.

8).

Giordan e Vecchi (1996) apontam queescola jA& ndo é mais o0 Unico lugar de
aprendizagem do saber; ela corre até o risco de ser cada vez mais ocultada por técnicas mais
atraentes. E ainda alertague a maior parte do saber cientifico ensinado durante a
escolaridade é esquecida apo6s alguns anos, algumas semanas, se é que foi adquirida algum:
vez. Necessitamos refletir o papel dos outros espacos educacionais e como estes podem
contribuir no processde ensino e aprendizagem.

A visita a espacos nao formais de educacdo voltados ao ensino de ciéncias vem
aumentando e encontrando receptividade em algumas instituicbes de sgjsimopublicas
ou privadas. Apesar de muitos profissionais da educacdoansstin essa metodologia, ela
vem se mostrando eficiente por proporcionar experiéncias de contato direto com o objeto
estudado de forma tedrica na educacéao formal.

Porém a realizacdo dessas visitas ainda encontra resisténcia, algumas indagacdes séo
muito comuns, ha quem diga que essa atividade € meramente iluséria no sentindo de néo
contribuir para o processo de aprendizagem dos envolvidos; ha gquem caracterize essa
atividade apenas como passeio, 0 que nos faz analisar como esse processo de aprendizagen
ocare nesses espacos.

Em uma perspectiva fenomenoldgica, entendemos que € no mundo vivido pela
experiéncia que surge o conhecimento, ou seja, ao realizarmos praticas educativas nestes
espacoscriamos um cenario propicio a interacdes, onde experiénciadicagnafetivas e
motoras se ampliam, fazendo com que a atividade incorpore e ganhe significado.

E preciso logo considerar que mundo e corpo estdo trancados um no outro, nessa
vertente nossas experiéncias passam por um ge@aespaciafjue proporciona aptar as
percep-»es, ® longesds rmeu soepa ser para miop apenasium fragmento de

espa-0, para mim n«o havef(lP98p.é®pa-0 se eu n
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Nos desdobramentos do estudo das percepbMEdeauPonty sinaliza uma relagao
de reciprocidade em que corpo e espago se comunicam. Este processo é subjetivo, porém o
espaco que o individuo ocupa no mundo real € material, ele € no espaco o que corpo, mundo e
perepcao produzirdo (experiéncia&espacialidade do corpo € o desdobramele seu ser
de corpo, a maneira pela qual ele se realiza como cdtpe9 (p. 206). Afirmando que toda
experiéncia corporal € por definicdo e principio uma experiéncia espacial.

Ao refletirmos sobre a importancia do espaco que nos cerca, podemos regienéde
através dele que estabelecemos percepcdes particulares que podem produzir significados para
as incertezas que nos movimentam. Paoazd (1997, p. 23) 0 espaco enquanto lugar
Atranscende sua condi -«0 mer ame axistg&« humdmp et i v
(produzir, habitar, circular, amar, guerrear), reaparecendo em plano conceitualmente mais
el evado: materialidade dotada de significad

As aulas nos espac¢os nao formais também proporcionam a abordagemtei@ddoson
de forma multidisciplingrcomo proposto nos PCNs. Os aspectos histérico, geografico,
sociologico e de outras areas do local podem gerar questionamentos tornando a atividade
dindmica, essa estratégia também pode agucar nos educandos um olhao @afapdcos
aos quais talvez jA conheciam, mas que anteriormente ndo associaram ou visualizaram
algumas especificidades.

Pensemos em uma atividade de trilha que pode ser realizada nestes espacgos. Para
Vasconcel |l os & adriiha corfeRporal® ym caminha3n@ ¢@spacofgeografico,
histdrico e cultural e passa a ser considerada interpretativa ao ser associada a uma atividade
educacional, cujo alvo € interpretar o0s significados, estimular a construcdo de
conheci ment moslecorrerdesta Epoderda ampliar algumas percepcdes, pois o
trajeto proporcionathe-a recursos diferentes dos habituais. E necesséto wm ambiente
de aprendizagemue pode ser no forato de expressao escrita, arajtalvez corporal.

Durante o percurso da trilhpodemospropor uma atividade de audi¢éom o intuito
de identificar sons quea principiq passariamdespercebidgsestimulando a memoaria
auditiva®. MerleauPonty discute a ideia de sensacdo colocandoomo algo néo
necessariamente identificavel, ncscada escuta estas sdo definidas em referéncia a nossos

ouvidos.

14 A memoéria auditiva é eealizacédo do processo de interceéie entre o0 som e a imagem interna elaborada em
relacdo ao prdrio espagogivide-seem trés: memdria imediata (ou curto termo), memdria de médio prazo (ou
de trabalho) e memaéria mediata (ou longo prazo).
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O exercicio da escuta também pode estar associado as diferentes experiéncias que
vivenciamos e as sensacgdes auditivas que internalizamos. Sguam um campo ja
estabelecido, sendo queeeprocesso de assimilacdo é subjetivo, desta forossa memoria
auditiva é diferente. Chegaremos assim a depoimetsbimtos sobre o que foi escutado
durante a trilha, possibilitando reflexdes diversificadas.

No desenvolvimento das aulas nesses espaessaltamos um aspecto importante da
percepcdo estudada por Bohm e Hiley (1993) que é caracterizada por um processo ativo e se
da quando ha intencdo ou um desejo de conhecercalgtpapondo assim a ideia empirista de
que a percep¢ao é um processspasapenas relacionadsensacao.

O processo de ensino e aprendizagem tem sido historicamente caracterizado de formas
diferentes, que vao desde a énfase no papel do professor como transmissor de conhecimento,
até as concepcdes atuais que concebem ogsmake ensino e aprendizagem com um todo
integrado que destaca o papel do educando.

Ao desenvolvermos uma sequéncia didatica em um espago ndo formal
institucionalizadg criamos um cenario de interacdo entre sujeito (estudante) e objeto (no
Nnosso casm zooldgico). Em uma perspectiva fenomenologacaprendizagem ocorre neste
processo quando o ser se comunica com 0 mundo em sua volta, neste viés vamos ao encontrc
do pensamento e contribuicbes de Vygstky (1998) e Piaget (1966) sobre o ensino e a
aprendizagm.

A epistemologia genética fundamentada por Piaget, apresenta compreensdes de como
os individuos aprendem, enfatizando a importancia adquirida pelo sujeito em fangéa d
maturacdo biolégica, que pode ser estimulada através das decorrentes interacdes,
influenciados principalmente por fatores enddégenos e exdgenos, que estao presentes na vida
do ser humano ao longo do seu processo de desenvolvimento.

Piaget e Vigotsky retratam o ensino e aprendizagem como um processo
interacionista, o que nos faz asswa visita aos espacos nao formais como um ato pratico de
interacdo. Piaget vé o desenvolvimento com o sujeito sendo ativo no meio em que vive,
enfatizando que o desenvolvimento precede a aprendizagem.

Piaget (1966) nao acredita que o conhecimento phav&talmente das observacdes
do meio que o cerca. De acordo com suas teorias, o conhecimento, em qualquer nivel, &
gerado através de uma interacdo do sujeito com seu meio, a partir de estruturas (estagios)
previamente existentes no sujeito. Sendo assiconhecimento € uma interacéo entre sujeito
e objeto. O individuo constrdi seus conhecimentos, suas estruturas e os modifica, aperfei¢oa,

achando coisas novas.
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J4 Vygotsky (1998) diz que a aprendizagem pode e deve anteceder o
desenvolvimento, dessa forma educador deve atuar exatamente em relacdo ao
desenvolvimento potencial de seus alunos, com a intencdo de trankforema
desenvolvimento real. Para o aytoos pressupostos da teoria histdedtural, o individuo
é produto do desenvolvimento de @esos fisicos e mentais, cognitivos e afetivos, internos e
externos.

As teorias de Vygotsky e Piageb processo de desenvolvimerapresentam
semelhancas no que diz respeito ao ensino aprendizagem, ap@uadalangang@001) o
qual enuncigjue as terias propdem uma interrelagéo entre o sujeito que busca conhecer e o
objeto a ser conhecidmo qualambas estabelecem relacdes reciprocasogumodificam
concomitantemente.

[...] Ocorre que alguns autores, mesmo apostando nesta interagdo como condicio
para que o conhecimento se realize, ou seja, mesmo sendo interacionistas, terminam

por atribuir ora maior énfase ao sujeito, ora ao objeto, e ainda, em outros casos, a
unidade dialética constituida pelos elementos em quest&o (2001, p. 133).

Deste modprefletimos, mediante as teorias de Piaget e Vygotslie independente
se 0 sujeito ou o0 objeto antecederem a intetagdoonhecimentovai ser geradoSe
analisarmosno contexto dos espac¢os nado formais, percebemos que esse processo podera ser
mais intensppois o aluno passa a interagir diretamente com o objeto estudado, estimulando
experiéncias cognitivagjotoras afetivas e emocionais.

Na cidade de Manaus, encontramos diversos espaceerné@as institucionalizados
ou naoque podem ser utilizados coraepacos de interacdo. Dentre eles, podemos destacar o
Largo de S&o Sebastid@Ponte Rio Negroa Orla da Ponta Negra, Museu AmazonicoQ
Bosque da Ciéncia Parque Estadual SumaunweCentro Cultural dos Povos da Amazénia,
o Jardim Botanicoa Reserverlorestal Adolfo Ducke, dentre outros.

O Zoolbgico doCIGSfoi o espaco escolhido pasaealizacdo de algumas atividades
desta pesquisa, por considerarmos que neste espaco podemos desenvolver atividades pautada
em uma perspectiva fenomenoldgica de ensaém de a fauna e a flora presentes no local
possibilitarem reflexdes acerca do processo de interdependéncia dos recursos naturais, assuntc

este relacionadadisciplina de ciéncias.
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CAPITULO II: O ZOOLOGICO DO CIGS E O ENSINO
DE CIENCIAS
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Neste capitulo, descrevemos os recursos fisicos e naturais do zooldgico, pautados na
experiéncia compreensiva fenomenoldgica, relacionando a temas que podem ser trabalhados
no ensino de ciéncias, norteados pelos PCNs da referida mal&made discutir e apresentar
dados de desmatamento, extincdo de espécies e perda da biodiversidade, eventos esses qu
afetam diretamente a fauna e a flora.

O zoolégico ddCIGS fica localizado navenida Sao Jorgéairro Sao Jorgen® 750;
teve sua origem em 1967, a patir da necessidade de apresenar aos alunos do curso de
operagdes na selva, elementos da fauna e flora amazbnicas importantes na formacdo dos
guerreiros de selva, 0 que levava os instruorese montoresda épaa a colecionarem anmais
em um depdsito a céu aberto, localizadb derntro da atud areado zod dgico.

. Centro de Instrugao

e Guerra na Selva

Figura3. Mapa de Localizacdo do zoolégico do CIGS.
Fonte:GOOGLE MAPAS, 2016.

A patir de 1969, foi abeato ao pubico em geral, jA com 0 seu acervo de aimais
bastante diversificadq oriundo de doagdes dos moradoresdo entorno do CIGS. Atudmente,
ainda chamado de fizoddgico do CIGS19670 ¢ pate integrante da dvisdo de \eterinaria,
cujas instalagdes atuais foram inauguradas em 04 de junho de 1999. Dentro da atud
legislacdo ambiental, com reaursos provenenes de um oonvénio firmado entre o enéo
Ministé&rio do Exército, Governo do Estdo do Amazonas, Prefeitura de Manaws e
Supeintendérciada Zona Fancade Manats.

E o Unico zooldgico militar dmundo,assimo exército brasileiré o responsavel por sua
manutencdo. A captura de animais da selva ndo € permitida, todo plantel de espécies € oriundo
de adocdo, encaminhados gselérgdos federais compententms os que chegam muito

machucados. O objetivo do 20gico é o ensino dos habitos dos animais aos seus alunos e



41

estagiarios, além do desenvolvimento de técnicas para a conservacdo das espécies e a educacé
ambiental dos visitantes.

O Zoologico do CIGS presta servicos gratuitos a cidade de Manaus e tgglaoa re
metropolitana, que vao desde visitacbes de escolas particulares e da rede publica até a
recuperagcdo de animais silvestres. Trabalha ainda com um projeto de desenvolvimento
sustent 8vel na 8rea do Campo de I nstru-«o
JATAI NCoO.

O quadro de funcionarios do zoolégico hoje conta com: 05 oficiais veterinarios, 01
oficial bi6logo, 01 subtenente 02 sargentos e 14 soldados. Mensalmente sao estimados que
em torno de seis mil pessoas visitam o zoolodgton.alguns meses, conem outubro quando

€ comemorado o dia das Criancas, esse numero pode subir para 30 mil.

2.1.A infraestrutura do zoolégico doCIGS

O zoolégico do CIGS possui uma area com 36 mil metros quadrados, divididos em
trés trajetos distintos, medindo cerca de 85iros cada um. Para abrigar 0os animais
zoologico dispde de 22 espacos, sdo eles: o espaco do jabuti, quati, cobra, araras, pacas,
tucano, quelénios, gavido, cutia, anta, jacarés, macaco aranha, jaguatirica, gato do mato,
ongas, ilha dos macacos, papagdd mangue, tucano de peito branco, papagaio papa cacau,
porcos, micos de cheiro e sauim de coleira. Estes locais apresentam recursos naturais
similares aos quais essas espécies encontrariam na natureza.

A divisdo de veterinaria é um dos departamentas @zooldégico comporta, possui
diversos equipamentos que ajudam nos cuidados dos animais, como: camara frigorifica de
congelamento, aparelho de ra{p complexo hospitalar completo, sala de cirurgia com
aparelho de anestesia inalatéria, mesa pantografioajtor cardiaco e bisturi eletrénico,
complexo de diagnéstico por imagem, complexo de nutricdo animal, camaras frigorificas de
congelamento e resfriamento automatizado, depdsito de géneros e biotério, laboratério com
estufa bacteriologica digital, deioaitor, destilador, autoclave, balanca digital e refratbmetro.

O Aguario Amazonico € um espaco que abriga espécies locais, foi inaugurado em 05
de dezembro de 2014, possui 04 compartimentos, abriga espéciesaatraqui, pirarucu e
matrinxa, peixes consicetos de producdo. Na familia doagres estdo os bodo, pirarara e
cuitkcuil. Arraias e sarap@s espéecies exoéticd®osaceos, borboletas, acaras bandeiras, acaras

discos e rodéstomos séo considerados peixes ornamentais.
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AGUARE

AMAZONICO

Figura 4. Alunos visitando o Auario Amazoénicodo zooldgico doCIGS, localizado em
Manaus/AM
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGUIAR, J.\2016

O Menorial Coronel Jorge Teixeireecebe esse home em homenagenpraneiro
comandante do Centro de Instrugdo de Gueaxr8eiva, nesse local sérpostas armas, fardas
e itens de selva utilizados pelos militares nos mais de 50 anos de CIGS, além de guardar
destrocos do avido que caiu Amazonaem 1962, no qual os ofais deste comando
participaram das buscas.

Possui, também, uma sala entomolégica inaugurada em 11 de janeiro de 2013,
contendo diversos insetos ddoima amazénico, o publico podebserva espécies de
borboletas, besouros, aranhas, formigas dentre shufje se encontramxposas. Cabe
ressaltar que mais de 90 por cento das espécies encontradas na floresta Amazbnica séo
insetos.

A Oca do Conheciment® destinada a receber visitas e reunides instituciqnassui
300 metros quadrados e também é abertpldlico para visitacdo, possui um auditério de
qguase 70 metros quadrados com capacidade para 80 pessoas e uma biblioteca equipada con
computadoresO local também é destinado a palestras e exposicdes ambientais e culturais.
Funcionaem parceria com a VarEspecializada de Meio Ambiente e Questbes Agrarias
(VEMAQA), em parceria com o ClGSaSecretaria Municipal de Educacao (SEMED).

2.2.Parametros Curriculares Nacionais de ciéncias: fauna e flora

Necessitamos entender a relacao da disciplina de ci@urrass recursos encontrados
no zooldgico. Para alcancar tal meta recorredmstrucdes da Secretaria de Educacao
Fundamental, através dos PCNs em ciéncias naturais, que apresentam quatro eixos tematicos

gue norteiam os professores, séo eles: terravernsn; vida e ambiente; ser humano e saude e


http://g1.globo.com/tudo-sobre/amazonas

43

tecnologia e sociedade, além B&N de Temas Transversais (Tdle tem por objetivo
propor a educacao para a cidadania dentro de uma realidade social, apresestastemas
transversais a serem incluidosawriculo: ética; pluralidade cultural; meio ambiente; saude;
orientacdo sexual e trabalho e consumo.

Pretendemos nos aprofundar no bloco tematico vida e ambiente que estd ligado
diretamente aos assuntos abordados em nossa pesquisa, este eixo propdsasteicssa
area do ponto de vista das ciéncias, como: o conceito de fluxo de energia no ambiente em sua
amplitude, reunindo noc¢des solweconceito de relacdo dos seres vivos com 0s componentes
abidticos do meio, a relacdo geral entre plantas e luz folassintese), que de fato é
especifica, a variacdo da intensidade luminosa em diferentes ambientes terrestres e aquaticos
no decorrer do ano e as adaptacdes evolutivas dos organismos autétrofos a essas condicdes
(BRASIL, 1998).

No decorrer das orientées sdo apresentados outros contetudos a serem trabalhados
pelos professores da referida disciplina, como: as relagdes entre solo e seres vivos,
consideradas variadissimas e muito antigas, pois se considera a formacdo dos solos como
consegéncia dessa ratdo desde milhares de anos; as relacdes entre seres vivos entre si no
espaco e no tempo, determinando a biodiversidade de ambientes naturais especificos, além de
outroselementos que envolvem a fauna e flora.

Os PCIN também trazem orientagdes sobre o estiocdmeio arbiente no quarto ciclo
do ensino fundamental, que compreende o oitavo e nono ano, pEegpaaqual foi
desenvolvida a sequéncia didatica apresentada no capitulo seguinte, as indicacdes sao
expostas da seguinte forma:

z

A principal funcéo do ttaalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacéo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um
e da sociedade, local e global. Para isso é ségegjue, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores,
com o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos (BRASIL, 1998, p.
187).

O Brasil & o pais com a maior biodiversidade dmdo.Ao escolhermos o zoolégico
do CIGS como espaco para execucdo de parte da sequéncia didatica, entendemos que a fauna
e flora presente no local possibilitam reflexes, propiciando debates de assuntos importantes,

gque séao de suma importancia para aiqadede vida dos seres vivos.
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2.3.0 processo de interdependéncia de fauna e flora

A fauna e a flora tém importancia fundamemialequilibrio dos ecossistemas em
geral, pois muitos animais séo vitais a existéncia de muitas plantas, constituindoden elo
procriacdo ja que sdo seus agentes polinizadpmesis muitos animais sdo dispersores de
sementes que necessitam passar por seu trato intestinal, sem contar que praticamente todos o
animais sao excelentes agentes adubadores e tan@ipénsu importdnei na cadeia
alimentar, estabelecendo um processo de interdependéncia.

Dessa formaa fauna tem importancia primordial na existéncia e desenvolvimento das
areas naturais, o que vale dizer ainda que sao produtores indiretos dos beneficios econémicos
gue a gploracdo da madeira, frutas, resinas florestais, entre outros, podem proporcionar aos
homens. Essa relacéo contribui para manutencéo da biosfera da terra eerdesamte para
o0 ser humano; suas preservacfes sao primordiais para mantermos a qualidddedde
planeta, bemamo a prépria existéncia humana (BRELAZ, 2008).

Porém a intervencao humana no meiokdente vem causando preocupaéamedida
guecatastrofes ambientais sdo cada vez mais frequentes, visto que todos os dias vemos mais
veiculos nas uas; ouvimos far sobre queimadas em florestaso de pesticidas nas

plantacdes, e uma série de fatores que contrilpaeano desequilibrio ambiental.

2.4.A fauna e o ensino de ciéncias
Conhecemos como conceito de fauna o conjunto dos animais de tenmainkeda
regido geogréfica. As espécies proprias de um periodo geolégico ou de um ecossistema
determinado formam este grupo, cuja sobrevivéadaigsenvolvimento dependem dfas
bioticos e abidticoor esta razdo, Mré (2001) refereseasfaunas o plural) como sendo:

Conjuntos de animais dependentes de determinadas regides ou habitats ou meios
ecoldgicos particulares; por ai se compreendem as designagdes correspondentes a
adaptacao animal aos fatores de ordem geografica ou aos fatores ecolddpices

pode esquecer que a fauna estidpre relacionada com um ecossistemaqp).

O plantel do Zoolégico do CIGS é constituido por 460 animais, sendo 53 mamiferos
(Tabela 01), 32 aves (Tabela 02), 107 répteis €lBab3) e 265 peixeMensalmente sgs
animais consomem 15 toneladas de alimgmiotre carne, frutas e hortalicas.

Os animais estao presentes diariamente em nossas vidas, exercem fung¢des variadas e

equilibram os ecossistemas. Na educac¢éo bésica formal, ouvimos falar neles ja na educacéo

5Disponivel em:< http://carreraadvogados.com.br/index.php/miiabiental/39urgentprojects/8ibeciegast
veritesa2. Acesso em: 30/08/16.


http://carreraadvogados.com.br/index.php/midia-ambiental/39-urgent-projects/81-beciegast-veritesa-2
http://carreraadvogados.com.br/index.php/midia-ambiental/39-urgent-projects/81-beciegast-veritesa-2
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infantil, estendendse até a conclusdo do ensino médio quando estudamos sua genética.
Drummond (2008), ao realizar um levantamento da biodiversidade brasileira, no que tange a
fauna,apontaque dentro do universo das espécies conhecidas pela ciéncimnecesta de

530 espécies de mamiferos, 1.800 de aves, 680 de répteis, 800 de anfibios e 3.000 de peixes;
além de uma riqueza ainda ndo mensurada de invertebrados, dado o elevado numero de
espécies estimado pargpo.

A fauna da Floresta Amazbnicg& rigussima. PossuiinUmeras espécies
demamiferos,aves, répteis, anfibios, peixesimvertebrados. Essa grande biodiversidade
poderia ajudar o professormrelacionaros diferentes contetdos da disciplina de ciéncias aos
recursos que tem acesso. Os PCNs nontgiasuntos relacionadasfaung que podem ser

trabalhados no decorrer de cada etapa do ensino de ciéncias, como observamos na Tabela 01.

Tabela 1. Trechos que mencionam conteudos relacionados a famsaParametros
CurricularesNacionaig(PCN) da disciplina de ciémas naturais.
Fonte: BRASIL. Secretaria de Educacédo Fundamental (1998).

Ensino de ciéncias Conteudos: disciplina de ciéncias

1° CICLO Animais e luz, processos de reproducédo ahira
1997:1° e 2° S. estado de sono e a vigilia dos animais, a criaga
2016: 1°,2° e 3° A. animais, alimentacdo de animais, comparacéac

seres humanos e animais.

2° CICLO Criacdo de animais e a ocupag¢do humana, ani
1997: 3° e 4° S. de grande porte das florestasdilgiras, os animais
2016: 4° e 5° A. e 0s homens através das cadeias alimentares, hi

diurnos e noturnos de animais.

3° CICLO Os mamiferos, semelhangas e suas origens, an
1998:5° e 6° S. de zoolégico, a clonagem de animais, grupos
2016:6° e 7° A. animais esua anatomia externa e interna, anirr

carnivoros e herbivoros.

4° CICLO A obtencdo de oxigénio pelos animais, 0s ovos
1998: 7° e 8° S. insetos, répteis e aves e a fecundagédo, as va
2016:8°e 9° A para animais, decomposicdo da matéria orgéaec

animais e a preservacao das espécies de animai:

Ao analisarmos a tabela 01, percebemos a orientacdo de trabalhar contetdos

relacionados fauna em todos os ciclos do ensino fundamental, que vao desde o processo de
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reproducdo até sua deoposicdo. Uma das metodologias que podem ser utilizadas na
socializagdo destes assuntos é a de visita em espacos que proporcionem esse contato diretc
com o objeto estudado.

O educador pode abordar diversos problemas que ameacam a fauna, como a caca e a
pesca predatoria, a poluicdo do solo, do ar e da agua, as altera¢des climaticas, o trafico de
animais a perda ou fragmentacdo dos habitats, dentre outros. Nesse ,spramoamos

apresentar um panorama situacao da fauna no Brasil.

2.4.1.A fauna em risco

Uma pesquisa realizada por André Antunes, da WCS (Sociedad€maservacdo da
Vida Selvagemg Carlos Peres, da Universidade de East Anglia (Reino Unido) sobre a caca
comercial na Amazont§ estima que os cacadores tenham matado pelo menos 23suithde
bichos, entre 1900 e 197Dratase do momento no qual a obtengc&o da borracha a partir das
seringueiras, até entdo grande motor da economia da Amazénia moderna, sofreu grande
choque devida concorréncia com a produzida na Malasia. O comércio de s@upeles
virou uma alternativa de sobrevivéncia para a populacéo da regiéo.

No fim dos anos 1930, h&m novo crescimento das capturas por um motivo inverso
ao da primeira década do século. Com a Segunda Guerra Mundial, o Brasil novamente virou
grande forecedor de borracha da industria militar dos EBAnoda internacional e a paixao
por peles de felinos dos anos 1950 e 1960 foi a responsavel pelo ultimo grande crescimento
da caca, com quase 1 milhdo de peles vendidas s6 em 1969. A industria sé decdlewu de
nos anos 1980, mesmo com a proibicao oficial da caca no,Braslio6?.

Por esse e outros fatores como a derrubada das flpr@stisencas introduzidas ao
meio ambientep avanco da agropecuariapoluicdo do ar, rios e marescamercializacao
indiscriminada de determinadas espécefauna e a flora foram intensamente afetadas; séo
fatores que, somados, estdo provocando um perigoso desequilibrio ecologico que resultaram
na extingdo de diversas espécies

De acordo com o Instituto Chico Mendes @mnservacdo da Biodiversidade
(ICMBio) para estabelecer quais as espécies da fauna brasileira enesmsamalgum grau
de vulnerabilidade foram levantadas e avaliadas 8.922 espécies de vertebrados e 3.332
espécies de invertebrados, totalizando 12.Xpetaes de 18 grupos taxondmicos. Apoés a

16 pode ser acessada emip://www.msn.com/pbr/noticias/meieambiente/ca%C3%A7eomercialmatamais
de-20-milh%C3%B5esde-animaisnaamaz%C3%B4nia/ahAiTtMQ?li=AAa3hrz&ocid=spartanntp Acesso
em: 16/12/2016


http://www.msn.com/pt-br/noticias/meio-ambiente/ca%C3%A7a-comercial-mata-mais-de-20-milh%C3%B5es-de-animais-na-amaz%C3%B4nia/ar-AAiTtMQ?li=AAa3hrz&ocid=spartanntp
http://www.msn.com/pt-br/noticias/meio-ambiente/ca%C3%A7a-comercial-mata-mais-de-20-milh%C3%B5es-de-animais-na-amaz%C3%B4nia/ar-AAiTtMQ?li=AAa3hrz&ocid=spartanntp
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avaliacdo, ficou constatado que 1.173 espécies estdo sob algum grau de ameaca e 10 estax
extintas ou extintas no territério brasileiro pelos critérios estabelecidos pela Unido
Internacional para a Conservacdo dauKeta- IUCN (BRASIL, 2016). Dentre estas
espécies, para a Amazonia, 183 espécies no bioma encaetrsmb algum grau de ameaca,
sendo que, destas, 122 sdo endémicas. Entre os impactos que incideestssbespécies

estdo a perda e destruicdo dos hédjia geracdo e a transmissédo de energia, a expansao das
cidades, a agropecuaria e a retirada de individuos da natureza. A tabela abaixo mostra alguns

exemplos de espécies amazobnicas que estao sofrendo algum tipo de ameaca.

Tabela2. Espécies amazobnicas e o grau de vulnerabilidade de extincdo segundo a IUCN.
Fonte: Adaptado de BRASIL (2016).

TAXON

NOME COMUM CATEGORIA 17
MAMIFEROS
Trichechus inungui§Natterer, 1883) Peixeboi-daAmazénia VU
Inia geoffrensigde Blainvlle, 1817) Boto corderosa EN
Lagothrix cana cangE.Geoffroy in Humboldt, 1812) Macacabarrigudo EN
Ateles chamefHumboldt, 1812) Macacoearanhade-carapreta VU
Ateles belzebuttE Geoffroy, 1805 Macacearanha VU
Alouatta discolor(Spix, 1823) Guaribade-maosruivas VU
Saguinus bicolo(Spix, 1823) Sauimde-coleira CR
Saguinus nige(E. Geoffroy, 1803) Saguiuna VU
Mico rondoni(Ferrari, Sena, Schneider & Silva Jr., 2010) Mico-derond6nia VU
Macacede-cheirode-cabeca
Saimiri vanzolinii(Ayres, 1985) preta VU
Cacajao hosom(Bouboi, Da Silva, Amado, Herbk, Pontual & Faria
2008) Uacari EN
Speothos venaticsund, 1842) Cachorrevinagre VU
Panthera oncdLinnaeus, 1758) Oncapintada VU
Pteronura brasiliensigGmelin, 1788) Ariranha VU
AVES
Harpia harpyja(Linnaeus, 1758) Gavidoreal VU
Crax globulosgSpix, 1825) Mutum-de-fava EN
Aratinga solstitialis(Linnaeus, 1766) Jandaisamarela EN
PEIXES
Paratrygon aierebgMiiller & Henle, 1841) Arraia-aramaca CR
Hypancistrus zebrélsbriicker & Niljssen, 1991) Cascudo zebra imperial CR
REPTEIS
Gonatodes tapajonicy&odrigues, 1980) Parageko EN
Apostolepis striat§dDe Lema, 2004) Cobrarainhaestriada EN
ANFIBIOS
BolitoglossaparaensigUnterstein, 1930) Salamandra EN

17 CR: Criticamente em perigo; EN: Em perigo; VU: Vulneravel.
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Quana aespécie® extinta causa impacto direto no ciclo ecolégico estabelecido entre
0S recursos naturais, ja que flora e a faunaestao intimamente interligadas, pois muitos
animais utilizam as plantas coratimentoe abrigo;as plantas necessitam, muitezes, dos
animais para a sua reproducéo por meipalmizacaoe dispersaaa sementeeste processo

se caracteriza em um estado de interdependéncia no qual se estabelecem relagcdes harmonicas

2.5.A flora amazonica

Flora € um termo do latim que coineidom o nome da deusa das flores. Tsatao
conjunto de plantas que se desenvolvem numa regido e igualmente do nome do tratado
descritivo dessas espécies vegetaidermo flora é usado para dar nome as obras que
possuem como objetivo descrever as eggéeegetais de um locah Floresta Amazonica
abriga aproximadamente 30 milhGes espécies de vegetais, dentre as mais conhecidas estéo ¢
castanheira, a seringueira, o cacaueiro e um dos simloal Amaz6nia, a vitorggia
(FREITAS, 2012)

E uma floresta oipical fechada, com um grande nimero de arvores de grandeagorte,
quaisficam préximas umas das outr&vido a isso, as espécies de vegetacado rasteira estdo
presentes em pouca quantidade na floresta. Isto ocorrecpmisa chegada de poucos raios
solares ao solo, este tipo de vegetacdo ndo consegue se desenvolver. &pesalodser
muito pobre e com uma camada pouco espessa de nutréefitea, mantérseem virtude do
estado de edijibrio obtido pelo ecossistema (BOLIVAR, 2011).

A Amazobnia possuB.650.000 km2 de florestas continuas, divididasflenestasde
igapa ocorrem em solos que permanecem alagados durante cerca de seis meses, em areas
proximas aos rios, as arvores podem atingir até 40 metros de altura e raramente perdem as
folhas geralmete largas para captar a maior quantidade possivel de luz Bldegstasde
varzeaas arvores sao de grande porte (até 40 metros de altura) e apresentam caracteristicas
semelhantes ao igap6, embora a varzea apresente maior numero de espécies, ocorrem
asociadas aos rios de aguaartma Florestasde terra firme: apresentam grande porte,
variando entre 30 e 60 metros; o dossel é continuo e bastante fechado, tornando o interior da
mata bastante Umido e escurosEfrmacao esta presente nas terras altaSntazonia e
mesclamse com outros tipos de associagcdes locais, como 0s campos e 0s cerrados
amazonicos.

O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Bems Naturais Renovaveis
(IBAMA) entende por espécies ameacadas de extingdo, aquelas com alto risco de

desaparecimento na nataa em futuro proximo, embasadm documentacéo cientifica. A
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flora Amazonica hoje inclui uma série de espécies que se encontram nessa situacdo como € o
caso da Adiroba (Carapa guianensisAubl.), Mogno (Swieteniamacrophylla) PauRosa
(Aniba rosaeodoraDucke) CastanheirgBertholletiaexcelsa)Cravedo-maranh&opaucravo

ou cascapreciosaDicypelliumcaryophyllaceum)entreoutras.

Tabela 3. PCN da disciplina de ciéncias naturais, trechos que menciamaneddos
relacionados a flora
Fonte BRASIL. Secretaria de Educacédo Fundamental (1998)

Ensino de ciéncias Conteudos: disciplina de ciéncias

1° CICLO As plantas no inicio de todas as cadeias aliment:
1997:1° e 2° S. as plantase sua alimentacdo, as plantas co
2016: 1°,2° e 3° A. produtoras de alimento.

2° CICLO A chuva e a vegetacdo, a respiracdo das pla
1997: 3° e 4° S. Observagfes diretas interessantes para o k
2016: 4° e 5° A. tem8tico AAmbiented po

estuabs do meio, que ocorrem nas proximidades
prépria escola ou em seus arredores: parque, jai

represa, capdo de mata e plantacdes.

3° CICLO O ritmo ciclico do dia e noite organiza muitos ¢
1998:5° e 6° S. ritmos biolégicos de plaas, comportamento d
2016:6° e 7° A. plantas, o problema da selecdo de sementes,

cuidados com a plantacéo e o controle de pragas

4° CICLO A época das chuvas e a Vvariagdo
1998: 7° e 8° S. desenvolvimento de plantas, a ocupacdo
2016:8°e 9° A ambientes terréies pelas plantas e a formacgéo (

solos e a reproducéo de plantas.

Assuntos relacionadasflora sdo propostos em todos os ciclos do ensino fundamental,
porém ao analisarmos a situacéo das escolas locais percebemos que essa tematica é trabalhac
de fama mais assidua apenas nas datas comemorativas, estabelecendo reflexdes
momentaneas que podem ficar no plano da superficialidade.

No quarto ciclo do ensino fundamentatncontramos nos PCNs conteddos
relacionados chuva eao desenvolvimento das plantaseducador pode propor experiéncias

de visitagdo em diferentes épocas do ano de areas de varzea e terra firme, mostrando os
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impactos de sua auséncia ou de seu excesso que podem gerar desde a erosao e
empobrecimento dos solos até enchente e assoreamsntosdo

O desmatamento € outro grave problema que afeta a flora, causado diretamente pela
intervencdo do homem sobre o meio natural, sdo inUmeros os danos causados por esta acéo
como a perda da biodiversidade, erosdo dos solos, extingdo de rios, dieitdEas,
desertificacdo, perda deaursos naturais, dentre outros. A Amazoénia legal apresenta perdas

significativas na preservacao de sua floresta, como mostra afigura abaixo:
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Figura 5. Taxas de desmatamento acumulado por Estado?(kia Amazodnia Legal no
periodo de 1982016. Dados apsentados como média (coluna).

Adaptado do Projeto PRODES (Monitoramento da Floresta Amazonica Brasileira por
Satélite) do Instituto Nacional de Pesquisas Eiggm(INPE).

O Acordo de Paris, que visa reduzir as emissdes de gases do efeito estufa (GEE) em
escala global e foi recentememggificado pelo Brasjlja enfrenta uma grande ameaca com
mais um aumento na taxa de desmatamento na Am&dhiaos os estados da Amazonia,
com excegdo do Mato Grosso e Amapieram aumento expressivo na taxa de

desmatamento em relagdo ano anterior. Amazonas, Acre e Para tiveram o0s maiores

18 Pode ser acessada drttp://m.greenpeace.org/brasil/pt/high/Noticias/DesmentedisparanaAmazonia/.
Acesso en: 04/07/2016


http://www.greenpeace.org/brasil/pt/Noticias/Acordo-de-Paris-que-visa-combater-as-mudancas-climaticas-vira-lei-no-Brasil/
http://m.greenpeace.org/brasil/pt/high/Noticias/Desmatamento-dispara-na-Amazonia-/
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aumentos. Estados como Amazonas e Acre, que um dia se destacaram pelas politicas de
conservagao, agora apresentam um retrocesso como pode ser observado na tabela a seguir.

Tabelad. Taxas relativas de desmatamento @Kma Amazonia Legal no periodo relativo de
20002016. Dados expressos em percentuais (%). Adaptado do Projeto PRODES
(Monitoramento da Floresta Amazébnica Brasileira por Satélite) do Instituto Nacional de

Pesquisas Espaciais (INPE).

Ano\Estados Acre Amazonas Amapa Maranhdo Mato Grosso Para Rondbnia Roraima Tocantins Amazénia Legal

20002001 -23% 4% - -10% 21% -21% 8% 36% -23% 0%

20012002 111% 40% -100% 13% 2% 43% 16% -76% 12% 19%
20022003 22% 76% - -8% 32% -5% 16% 420% -26% 17%
20032004 -32% -21% 84% -24% 14% 24% 7% -29% 1% 9%

20042005 -19% -37% -28% 22% -40% -33%  -16% -57% 72% -32%
20052006 -33% 2% -9% -27% -39% -4% -37% 74% -54% -25%
20062007 -54% -23% 30% -6% -38% -2% -21% 34% -49% -18%
20072008 38% -1% 156% 101% 22% 1% -29% 86% 70% 11%
20082009 -34% -33% -30% -35% -68% -24%  -58% -79% -43% -42%
20092010 55% 47% -24% -14% -17% -12%  -10% 112% -20% -6%

20102011 8% -16% 25% -44% 29% -20%  99% -45% -18% -8%

20112012 9% 4% -59% -32% -32% -42% -11% -12% 30% -29%
20122013 -28% 11% -15% 50% 50% 35% 21% 37% 42% 29%
20132014 40% -14% 35% -36% -6% -20% -27% 29% -32% -15%
20142015 -15% 42% -19% -19% 49% 14% 51% -29% 14% 24%
20152016 47% 54% -4% 25% -6% 41% 35% 34% 40% 29%

Todos esses eventos cafetam de forma negativa a fauna e a flora, como a caca e o
desmatamento, contribuem com o desequilibrio natural. Ao inserirmos esse debate em nossa
pesquisa trazemos um alerta sobre a destruicdo e diminuicdo desses recursos naturais.

A perda de tudo isspode afetar a qualidade de vida, o suprimento de alimentos, além
de aumentar o risco de doencas e favorecer o surgimento de desastres naturais, ocasinoandc
também a reducao e restricdo do uso de energia, diminuicdo da oferta e distribuicéo irregular

deagua potavel, instabilidade social, politica e econémica, entre outros.
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CAPITULO 1K DESENVOLVENDO UMA
SEQUENCIA DIDATICA A PARTIR DE UMA
PERSPECTIVA FENOMELOGICA
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Nege capitulg apresentamos a realizacdo de uma sequénd@tadicpautada em uma
perspectiva fenomenoldgica de ensino, analisamos as representacbes dos alunos sobre o
processo de interdependéncia da fauna e flora e descrevemos os dialogos e producdes
realizadas durante as atividades, ocorridas no periodo de se@mbdvembro de 2016, com
uma turma d 9° ano.

A pesquisa de campo foi discutida e analisada através da observacdo da realidade
social, considerando o ponto de vista do pesquisador e a observacdo da experiéncia, pois
segundo Becker, csedadbat ¢assolepe esaermrstoa- »e
observa-»es que meret/gm ser | idaso (2009, p

As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades planejadas para ensinar um
conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com o0s objetivosdpeador pretende
alcancar. Para Zabalas sequéncias didaticiss « 0 um conjunto de at
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionas) goe t
principio e um fim conhecidos tanto pelos professoresgoed os al unoso ( ZAB
p. 18).

Essa sequéncia lembra um plano de aula, entretanto € mais amplo que este, por
abordar varias estratégias de ensino e aprendizagem e por ser uma sequéncia de varios dias,
uma estratégia flexivel e composta geralmgte tema, objetivos, justificativa, conteudo,
ano de escolaridade, tempo estimado para aula, nimero de aulas necessérias, material
necessario, desenvolvimento, avaliacdo e outros pontos que forem surgindo ao longo das
atividades.

Ao propor o ensino de @ncias, em uma perspectiva fenomenoldgica, elaboramos uma
sequéncia didatica com o intuito de proporcionar experiéncias que ndo sdo comuns na
educacao formal. Pretendemos criar técnicas participativas que serdo essenciais na execucaa
desta atividade, estutando o processo de captacdo das percepcdes de forma ativa, na qual
acreditamos que seja elemento inaugural do conhecimento. Edatfoiurada da seguinte

forma;



Tabelab. Sequéncia didatica.
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGIAR, J.V, 2016
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O zooldgico doCIGS e o ensino de ciéncias na Amazonia.

Publico-alvo: alunos do 9°ano

Tempo: 2 meses

Objetivo geral: realizar uma sequéncia didatica pautada em perspectiva fenomenolégica do ensino de

apresentando o processo deeidependéncia da fauna e floedravés de aulas na escola e no zooldgicc

CIGS
CONTEUDOS E METODOS

AULA OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS | DINAMICAS

1,2e3 Conhecer as representacbes dos aly Conceituais M1 - Apresentacdo dos objetivc
sobre zoolégicos, fauna e flora. Procedimetais | da pesquisa e do cronograma

atividades.

M2 - Elaboracdo de um desent
sobre a compreensdo
zoolégico, fauna e flora.

M3 - Roda de conversa
apresentacdo oral do desen
criado.

4e5 Apresentar as diferentes infes em| Conceituais M4 - Aula expositiva e dialogad
relagdo a funcdo dos zooldgicos. Procedimentaiq sobre a fungdo dos zooldgicc
Demonstrar a relacdo entre fauna e flor, (processos de ruptura)
sua fungéo no equilibrio dos ecossistema

6e7 Idertificar o processo de interdependén| Conceituais M5 - Exibicdo do Documentario
da fauna e flora exibida no documentéario.| Procedimentai§ Amaz6nia Submersa.

M6 1 Socializagdo A fauna e
flora e sua relacdo d
interdependéncia.

8e9 Proporcionar exp@&ncias que estimulem | Conceituais M7 T Aula expositiva:
captacdo das percepcbes de forma al Procedimentai§ Conhecendo o nosso corpo.
trabalhando os sentidanhecidos do se M8 7 Dinamica: Que som é esst
humano. Atividade lddica: A experiéncic

do sentir.

10 Identificar os recursos naturais presentes Conceituais M9 T Aula de Campo no
zoolégico e reconhecer o processo | Procedimentaig Zoolégico doCIGS
interdependéncia presente neste local. | Atitudinais

11 - | Levard em conta @articipacdo do aluno nas discussdes e atividades do projeto, ale

Avaliacdo | autoavaliacdo que é um instrumento de avaliagdo no qual os préprios alunos avali

beneficios ou ndo das atividades desenvolvidas.
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3.1.0 contexto da pesquisa: a escola e os paipantes

A escola estadual Dom Jo&do de Souza Limaafoinstituicdo escolhida para a
realizacdo das atividadesjada pelo decreto deei n° 8812b SEDUCGAM, de 26 de Julho
de 1985, publicada no diario oficial do dia 09 de agosto de 1985, inicialfoedenominada
de escola de 1° e 2° graus, com cursos profissionalizantes em técnico em secretariado, técnico
em contabilidade e técnico em assistente em administragéo.

O nome da escola foi uma homenagem ao arcebispo de Manaus Dom Jo&o de Souza
Lima quena sua vida missionaria e sacerdotal exerceu varias funcdes no eclesiastico. Dom
Jodo era formado em filosofia e teologia, foi docente em varias disciplinas, dentre elas a
matematica. As atividades na escola tiveram inicio no més de setembro de 19&bresgiima
do Prof. Paulo Dantas.

A escola passou por uma reforma geratte ogdias 03 demarco a 11 de setembro de
2006, sia estrutura fisica foi modificada, hoje possui as seguintes dependéncias: 23 salas de
aula, 10 banheiros, 01 quadra poliesportiveetta, 04 circulacdes, 04 escadas com rampas
para deficientes, sala de direcdo, sala dos professores, secretaria, 01 Slagsma@a, 01
biblioteca, sala de educacdo fisica, cantina, refeitorio, sala para arquivo, sala para os
pedagogos, laboratério d#éncias bioldgicas, fisica, quimica e matematica, laboratério de
informatica e depdsito.

Atualmente a escola funciona nos turnos: matutino, vespertino e noturno,
disponibilizando os niveis de ensino fundamental | e Il e ensino médio. O objetivo da
instituicdo é dar a seus alunos uma educacdo com senso critico e participativo, em busca do
sucesso pessoal para contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa, humana e
solidaria.

Participaram da pesquis8 alunos da referida escola, de uma turmal®i@nodo
turno vespertino, com faixa etéria entre 13 e 15 anos, todos moradores d€idaneNova.

O projeto foi executado nos tempos da disciplina de ciéncias; totalizando 21 aulas com tempo
de 50 minutos cada.

3.1.1 Questbes éticas da pesquisa

No Brasil, os aspectos éticos envolvidos em atividades de pesquisa com seres
humanos estdo regulamentados pelas diretrizes da Resold¢&d0/2016do Conselho
Nacional de SaudeEsta Resolucdo dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humarse Sociais cujos procedimentos metodolégicos envolvam a utilizacdo de

dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacdes identificaveis ou que
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possam acarretar riscos maiores do queexistentes na vida cotidian@utro ponto
importante naelaboracdo de projetos de pesquisa considerando estes aspectos éticos diz

respeito a elaboracédo do Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE).

O TCLE é o documento legal em que ha a descricdo de todo o procedimento de
pesquisa para a leitura,rapiacédo e assinatura do sujeito da pesquisa. O TCLE é um meio de
garantir a voluntariedade dos participantes, buscando preservar a autonomia de todos os
sujeitos. O texto deve fornecer informacdes completas, incluindo os riscos e desconfortos, 0s

beneficos e os procedimentos que serdo executados.

Norteados pela orientacdo Basolucdon.® 510/2016 destinamos o Termo de Livre
Consentimento esclarecido aos responsaveis dos participantes da pesquisasyjeifoss
sdo menores de idade, ressaltamos quesponsaveis dos alunos também assinaram o termo
de uso de imagem. E outro termo também foi assinado pelos responsaveis na realizacdo da

aula de campocorrida no zoolégico dGIGS.

1° Momento: as representacdes dos alunos através do desenho
A primeiraetapa dessa sequéncia didatica foi de imediato a identificacdo e andlise da
representacdo dos participantes envolvidaspesquisatravés da realizacdo de desenhos

sobre zooldgico, fauna e flora. Nesse aspecto, enesmtaseguinte orientacdo nos BCN

De fato, quando se trata de decidir e agir com relagdo a qualidade de vida das
pessoas, é fundamental trabalhar a partir da visdo que cada grupo social tem do
signi ficado dnbientéelE, procipdimeate, @le como cada grupo
percebe o seu ambiene os ambientes mais abrangentes em que esta inserido. Séo
fundamentais, na formacgé&o de opinides e no estabelecimento de atitudes individuais,
as representagfes coletivas dos grupos sociais aos quais os individuos pertencem. E
essas representacdes sacia@do dindmicas, evoluindo rapidamente. Dai a
importancia de se identificar qual a representacdo social cada parcela da sociedade
tem do meio ambiente, para se trabalhar tanto com os alunos como nas relacdes
escolacomunidade (BRASIL, 1997, p. 31).

Giordan e Vecchi (1996) e Astolfi (1997) destacam que o graedafio proposto aos
educadoregm geral e aos professores de ciénama particular, centrae na engenhosidade
do ensinante capaz de identificar, designar e desafiar as formas prévias de aprendiaag
alunos. Essa € uma tarefa para a qual o educador nao foi preparado durante sua graduacéao.
Analisanos os desenhos pautados em uma perspectiva fenomenologica, partindo da

ideia de queudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu 0 seiiadearima Visao
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minha ou de uma experiéncia. Buscando identificar abstaculos epistemologidds
analisados e apredados por Bachelard (1996), que saoexperiéncia primeira; o
conhecimento geral; obstaculo verbal; conhecimento unitario e pragmatistaraudlismo;
realismo e o animismo, estes sdo mencionados em suaAobi@macao do Espirito
Cientifico(1996. E os obstaculos abordados por Astolfi (1997) voltados especificamente ao
ensino de ciéncias; como abstaculosconvergentes, entre eles o @urstio tautoldgicp
obstaculo antropomorfico e obstaculo holistico.

O professor necessita estar atento para identd&;doois alguns destes fazem parte do
cotidiano dos processos de ensino, e acabam torse&ndbstaculos para a formacao do
espirito cietifico. Dai a importancia de conhelw® e criar situacfes didaticas para supera
los.

Abaixo, apresentamos alguns desenhos realizados na primeira aula da execucdo da
sequéncia didatica, os alunos foram convidados a expressarem através do desenho seu
enterdimenb de zooldgico, fauna e flora.eBsaltamos que todowdram oportunidade de

escrever otdialar o que sudesenho representava.

Figura6. Desenho representando o zoologico, a fauna e aflata

Al: O zooldgico é bacani tem a flora que sdo as plantas e a fauna que séo os animais.

19 Os obstaculos epistemolégicos para Bachelard (1g86¥onsiderados entraves a aprendizagem e dificultam a
construgdo do espirito cientificé através defeque se analisam as condigdes psicologibasprogresso
cientifica
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Figura7. Desenho representando amkigico, a fauna e a floiiaA2.

A2: Um zooldgico é super importante, e os animais sdo mostrados ao publico.

Nas figuras 6e 7 e nas falas que seguem, demos identificar o obstaculo da
experiéncia primeira, considerando que as referéncias apostautaso zooldgico, fauna e
flora estdo no planapenagio visivel, semquaisquer analise& um pensamento direto que
perpassa ideiade que o zooldgico e 0s recursos naturais contidos nele servem apenas para
fins de entretenimento.

Para Bachelarda experiéncia primeira corresponde ao primeiro obstaculo a ser
S u p e rna fbronacaofo espirito cientifico, o primeiro obstaculo € ar@qma primeira, a
experiéncia calcada antes e acima da criticeritica esta que €, necessariamente, elemento
i ntegrante do (BAGHELARD,11996,p29e nt 2 f i coo

Quando somos seduzidos por um espiritecggatifico comecamos a analisar owfa
com as emocgles antes de buscar explicacdes racionais. Estdo relacionadas as nossas
experiéncias espontaneas de aprendizagem, motivadas, as vezes, por crengas e paixdes
coletivas e individuaisA experiéncia primeiraaénfaseas imagens, em um emaradbade
signos 0 que se sobrepbe sdo 0s conceitos dieewsgmentados. Esspsojecbesnada
contribtem para a formacgao do espirito cientifico:

O pensamento préentifico ndo se fecha no estudo de um fendmeno bem
circunscrito. Ndo procura a variagdo, masim a variedade.E essa é uma
caracteristica bem especifica: a busca da variedade leva o espirito de um objeto para
outro, sem método; o espirito procura apenas ampliar conceitos; a busca da variagao
liga-se a um fendmeno particular, tenta objetihar tadas as varidveis, testar a
sensibilidade das variaveis. Enriquece a compreensdao do conceito e prepara a
matematizacao da experiénci®96, p.38-39, grifo do autor).

Se relacionarmos a experiéncia primeira a outras atividades que sao trabalhadas no
ensiro de ciéncias, perceberemos que ainda existem metodologias pautadas em atitudes
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naturais, reprodutivas e instrucionistas que nao abrem espacos para questionamentos e
reflexdes tanto do processo de ensino, quanto da aprendizagem.

Quase sempre os planos deaaasao reaproveitados ano apés ano. Um dos caminhos
para superar este obstaculo, que segundo o autor ndo constitui de forma alguma uma base
segura, consiste em analisar de forma profunda e interligada o fendmeno que se coloca diante
dos nossos sentidoArticulandoa contetidos da disciplina de ciéncias, peresbem sua
grande maioria que as atividades sédo pautadas apenas nos livros didaticos, que muitas vezes
apresentam outra realidade, trabalhando este material sem pedlpabes ou qualquer

critica.

Figura8. Desenho representando o zooldgico, a fauna e aiflag

A3: E onde os animaisdo estudadogratados e cuidados.

Figura9. Desenho representando o zoolégico, a fauna e aiflada

A4: E um lugar onde ficam animais para serem observados por humanos, obviamente alguns estdo em

extingdo entdo € raro serem vistos, entdo no zooldgico podem ser vistos.

O conhecimento ger& outro obstéaculo identificado nas figuBse9;na f r ass e A n

caca, sima p r e s e r notamosaoideia de que a degradacdo da natuéepamoveniente
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apenas de umagdo, pensamento esse que muitos acreditam. Jaata dlo A4 percebemos
uma Vvisdo que ainda existe sobres ozooldgicos, caracterizand@ como local de
aprigonamento das espécies.

O crescimento do conhecimento cientifipara o autqrfoi prejudicado pelo que ele
chamou de falsa doutrina dgeral O conhecimento a que falta precisdo, ou melhor, o
conhecimento que ndo € apresentado junto com as condicaes dkterminacdo precisa, hdo
€ conhecimento cientifico. O conhecimento geral € quase fatalmente conhecimento vago
(BACHELARD, 1996, p90).

O espirito cientifico vai além dos conceitos oriundos do senso comum, ao contrario
supera seus principios, estabeleno um novo sentido. @Gbstaculo do conhecimento geral
pode ser percebido na educacdo formahndo o educador ndo tem conhemto de um
determinado assunto wsa &emplos baseados em sua oping@ara explicar determinado
acontecimento. Essa pratica erngpa fortalece o obstaculo, como aponta Bachelarddguan
analisa este obstaculo para a formacao do espirito cientifico:

Ha de fato um perigoso prazer intelectual na generalizagdo apressada e facil. A
psicanélise do conhecimento objetivo deve examinar @aadado todas as sedugdes

da facilidade. S6 com essa condi¢cdo peske chegar a uma teoria da abstracao
cientifica verdadeiramente sadia e dinamica (19969 pgrifo do autor)

Alguns conceitos relacionados asclplina de ciénciagornaramse i c | i0c he® s
comecaram a fazer parte do senso comum, cofmmazodnia € o0 pulmdo do mundexiste
um Abur ac o o0de madnioc @ cdacdéauma doenca hereditaria, dentre outros
exemplos, a medida que o educador compartilhar esses pensamentos, ele anula as
possibiidades de reflexdo, o que colabora para a sedimentacdo de conhecimentos gerais
adquiridos pelas experiéncias de vida, o que requer sua subdEssédises epistémicae
modo a promover o rompimento deste obstaculo para a formac¢&pidiboecientificodos

alunos.
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Figural0. Desenho representando o zooldgico, a fauna e aiflaka

A5: O zool6gico é um lugar para protecao de animais € como um abrigo para eles, € um lugar também
para pessoas se distrairem e conhecer robig £s animais.

Figurall Desenho representando o zooldgico, a fauna e aiflaéa

A6: O zooldgico é um lugar onde vivem varios animais em extingdo e entre outras onde também existe

varios tipos de arvores que servem de alitos para os animais

A imagem de animais em jaulésrepresentadaas figuras 10 e 11, essa analogia ja
traz uma associacdo aos zoolégiqusrém nem todos esses espacos funcionam da mesma
maneiracomo no casado Zoo Safar’ localizado na cidade de &®aulo em que os aniisa
ficam soltos. Ao associarmos gaulas diretamente aos zooldgicos estamos esbarrando
noobstaculo verbal

No obstaculo verbala explicacdo é constituida apenas com o uso de uma Unica
imagen ou uma Unica palavra, atitudee carateriza um espirito préientifico. O uso de
metéaforas pode sugerir a compreensao errada de um fato. O perigo das metaforas imediatas
para a formacao do espirito cientifico € que nem sempre sdo imagens passageiras; levam a um

20 Inaugurado em 5 de junho de 2001, o Zoo Safari esta localizado na Avenida do Cursino, ao lado do Zooldgico
de S&o Paulo. Em uma é&rea total de 80.000 m?, dezenas de animais silvesipessefitadogo publico num
percurso daproximadamente 3,9 km
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pensamento autbnomo; tendem ampletarse, a concluise no reino da imagem
(BACHELARD, 1996).

O educador ao wutilizar met 8foras, com o
determinado assunto, pode construir conceitos distorcidos e acabar direcionando os alunos a
formacéo de ideis errdbneas ou confusas acerca de um conhecimento, j& que o nivel de
alcance dos educandos néo € igual e suas experiéncias sdo de cunho individual.

A utilizacdo da generalizacdo pode resultar em um conhecimento incompleto. Em
alguns livros didaticos de ciéias encontramos analogias que generalizam, € o caso da
comparacao da célula animal do ovo com as demais sdlulmanas, essa representacéo
tornase inadequadatendo em vista que nem todasca@&ulas possuem a mesma anatomia,
comaq por exempb, 0s neur@ios que possuem uneatrutura especifica.

Na disciplina de ciéncias, 0s termos: seres vivos, meio ambiente e corpo hparano
exemplo, acabam sendo empregados de forma ampla toreamdteréncias a determinados
assuntos que necessitariam de profandmalises, caracterizande conceitos auto
explicativos, podemos comparasas generalizacdes ao exemplo dado pelo autor no caso dos
fendbmenos designados pela palavra esponja, onde o espirito ndo esta sendo iludido por uma
poténcia substancial. A func@la esponja é de uma evidéncia clara e distinta, a tal ponto que
nao se sente a necessidade de exf@i¢(BACHELARD, 1996, p91).

Apébs a andlise dos desenhos, tracamos algumas estratgiadas nos principios da
fenomenologiacom o objetivo desuperaros obstaculos identificado#creditamos que ao
proporcionar experiéncias que estimulem a curiosidade e a criatividade doseshanesios

contribuindo para o processo de construcaerdino e da aprendizagem

2° Momento: estrat@ias para superar 0s obtaculos
Iniciamos com uma aula expositiva e dialogada sobre a funcdo dos zooldgicos e os
seus processos de ruptura, apréamos as principais caractiicas dos primeiros zoologicos
e as mudancas ocorridas ao passar dos séculos.uspdsos algumas gstées para provocar
0s debates, entre elas:
1. O que vocé compreende por zoologico?
2. Quais as principais mudancas na funcéo do zooldgico ao passar dos anos?
3. Vocé ja visitou algum zoolégico?
4. Os zooldgicos hoje incitam a preservacéo ou a crueldadespgécies?
A participacdo foi grande, os alunos n&o ficaram timidos, porém as meanas

manifestaram em maior numero. @sutos finais da aula foram destinados para a realizacao
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desse debate. Essa dinamica foi utilizada a fim de identificarmos nastassplementos que
ainda precisam ser trabalhados no decorrer da sequéncia diB&stacamos as seguintes

falas:

(A1) 7 Nunca fui a um zool6gico, nem sei onde fitdas um dia pretendo ir, tenho
curiosidade de ver alguns animais que ndo conheco.

(A2) T Acho que os a@olégicos se modernizaram, paates morriam muitos
animais agora existe fiscalizacdo e esses locais estdo mais preparados para receber
as espécies, mas acho que os animais ndo deveriam ficar presos.

(A3) i E um lugar que recebe os animasho um lugar cruel, pois prendem os
animais, deveriam cuidar deles e depois soltar na natureza.

(A4) i Professoracho que eles ndo deveriam manter os animais presos, s6 que
somos nos que sustentamos os zoolégicos, pois se a gerftesséla eles iriam

fechar, por isso considero que eles sdo lugares de crueldade.

Um ponto que chamou atencdo nessa interacdo foi o fato de apenas Ofa akmo
visitado um zoologico e ndo possgrandes recordacdes. Percebemos que praticamente todos
tém uma concepcao dpie o zooldgico € um lugar que incita crueldade, talvez apenas por
conheceruma caracterizacdo desse espagussid estratégia nessa analise € de possibilitar o
acesso ao contraditorio, trazendo a visdo de quem é contra e a favor do funcionamento dos
zoologcos. Com essa sugestaniciamos a aula do dia seguinte trazendo duas concepcdes
diferentes sobre o papel dos zooldgicos, dividimos a sala em dpissge distribuimos dois

textos

Figural2 Aula sobre a funcdo dos zoologsma escolaestadual Dom Jodo de Souza Lima,
Manaus/AM.
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGUIAR, J.V, 2016
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No texto 0F! é destacada a importancia dos Zooldgicos, retificando a ideia do senso
comum que caracteriza esse espago apenas como parques de expes@gdionals,
ressaltando sua contribuicdo para conservacdo de espécies, pesquiffasas e até para

preservacdo da natureza.

TEXTO 01:A IMPORTANCIA DOS ZOOLOGICOS PARA A CONSERVACAO

DAS ESPECIES

A diminuicdo dos Biomas e Ecossistemas, a caca predatéria, o trafico de flora e
fauna, o aumento da poluicdo dentre tantas outras coisas que contribuem para a
destruicdo da vida e do plaaenos atormentam diariamente. Em meio a tanta
agressao foram surgindo diversas instituicdes que visam a preservacao, conservacao
e pesquisa desses animais, sejam mantendo e reproduzindo eles em cativeiro de
forma legal e com objetivos concretos, comooaso do Zooldgico de Salvador, que

€ considerado um centro de referéncia na preservacdo dos animais silvestres
ameacados de extingdo e pertencentes a fauna brasileira. Hoje, sdo 1500 animais,
divididos em 142 espécies e dessas, 95% séo brasileiras. D@3Gd® Zoo prioriza

a conservacgao e promove pesquisas cinéticas com espécies silvestres da fauna e da
flora nacional, com ac¢des em cativeiro, além de programas de educacdo ambiental
associados ao lazer e ao entretenimento. O Zoo conta com uma clinicsasater
museu, setores de nutricdo, boténica, educacdo ambiental, pesquisa e conservagao,
além da quarentena, local que abriga os animais em tratamento de saude e-os recém
chegados. Os Parques Zoologicos, abertos para a visitagdo publica, tém uma
importanga muito grande nesses processos. A manutencdo de espécies ameacadas
de extingdo, com objetivos de reproducdo, aumentando as populagdes, possibilita
gue aumente o conhecimento acumulado sobre essas espécies. Isso é basico para
possibilitar que se criem pyoamas de reintroducdo de animais na natureza,
nascidos em cativeiro. Através dessa nova visdo os Zoolégicos vém desmistificando
os paradigmas de que sdo apenas acumuladores de animais. Outra contribui¢céo
importante é que através da educacdo da populagiese uma consciéncia
ecolégica de que é preciso poupar n0SS0S recursos naturais, respeitar nossas espécies
animais e vegetais, e diminuir a poluicdo em todos 0s niveis. Ao visitar um
Zoolbgico, a pessoa deve, antes de sentir pena dos animais confgaxosque

eles fazem parte de um processo que pode auxiliar na protecdo de seus congéneres
gue estdo livres, que ali os animais recebem alimentacdo adequada, cuidados
médicos e sanitarios que ndo receberiam na natureza, onde também teria que
enfrentar sesl predadores naturais, inclusive o homem na @ ou tréfico
indisciiminado CIMA, 2014).

Ja no texto 02, os zoddgicos s&o caracterizados como centros de confmémule
animais, pr essa caracteristicaonsiderase que ndo ajudam em nada os animas
confinados.Traz a concepc¢éade que rdo ha animal que possa estar bem a seu proprio modo

enclausuradem umespaco artificialmente conatdo por humanos

TEXTO 02:Z00OLOGICOS: CRUELDADE TRAVESTIDA DE DIVERSAO

Para quem gosta de animais ir ao zooldgicum martirio. La os encontramos em
ambientes totalmente artificiais, expostos a curiosidade dos visitantes, em espacos
exiguos, muitas vezes deprimidos ou estressados. Embora existam zooldgicos que

21 Pode ser assadoem: https://blogdosbichos.wordpress.com/2007/03/®faortanciadoszoologicosna
consenacaedasespecies/Acesso 12/09/16

22 pode seracessado em http://www.anda.jor.br/22/06/2009/zoologicosieldaderavestidade-diversao
Acesso 15/10/16
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fornegcam um pouco mais de dignidade aos animais, aétoantdos confinados

fora de seus habitats naturais ja pode ser considerado uma violéncia. De acordo com
0 promotor de justica Laerte Fernando Levai, manter animais confinados atras das
grades pode, a meu ver, configurar infracdo ao artigo 32 dad0%/98, que define

0 crime de abuso e matratos?.Esta nova maneira de interpretar a lei se opde a
ideia, sustentada por muitos, de que 0s zoolégicos exercem funcdo educativa e
protetora. Com relacéo a esta Ultima funcdo, podemos apontar uma alten@asiva
saudavel para abrigar animais que, em determinadas situacdes, necessitem de abrigo
e protecdo: os santuarios. Com ambientes mais préximos do natural, séo locais
protegidos onde os animais podem se ressocializar com membros de sua prépria
espécie parae possivel, serem reinseridos em ambientes naturais.Ja em relagdo ao
argumento de que os zooldgicos exercem funcdo educativa, o bidlogo e ativista
Sérgio Greif esclarece que "um animal em cativeiro ndo expressa seu
comportamento natural”. O que os vietlss veem sao apenas sombras dos animais
gue eles seriam caso tivessem a oportunidade de viver livremente. Além disso, Greif
aponta que "a mensagem transmitida pelos zoolégicos é que os animais sdo
engracadinhos e podemos mala® presos com o propdsite éxibilos. Essa ndo é

minha concepc¢éo do que deveria ser a educacido ambié@ual. alegagdo comum

€ que os zooldgicos podem funcionar como banco genético de animais que foram
extintos ou estdo a beira da extingdo. Para Greif tal argumento nédo ¢ wédladeez

gue "de nada serve preservar alguns poucos exemplares vivendo em cativeiro se
esses animais jamais serdo reintroduzidos em seus antigos ambientes, até porque,
com frequéncia, sua extincdo advém da supressdo desses mesmos ambientes. Além
disso, arecuperacdo da espécie com base em alguns poucos exemplares
representaria um afunilamento genético. Se ha realmente uma preocupacdo com a
preservacéo das espécies, deveriam ser preservados seus ambientes Aatidais".

no zoolégico é tado artificial quenuitos animais apresentam distarbios de
comportamento e tém seu tempo de vida radicalmente alterado. Um exemplo sédo os
elefantes. O tempo de vida de um elefante africano em zooldgicos europeus dura em
média 16,9 anos. Muito pouco se comparado aos 56 arasog elefantes que
morreram de causas naturais no Parque Nacional Amboseli, no Quénia. Segundo
pesquisadores, as causas passam pela falta de espaco e pequeno nimero de outros
animais com os quais possam formar grupog$aceta exploratéria e abusiva dos
zoolégicos é também um reflexo da sua histéria: a ideia de colecionar animais
ex0ticos nasceu ha aristocracia do século XVI como sinal de status, e pouco a pouco
os "estdbulos" foram democratizados para o entretenimento da burguesia. Quando
surgiram os "jedins zoolégicos", no século XX, ainda eram comuns as praticas de
ensinar e domar os animais para que aumentassem o divertimento do publico.
Embora tais espetaculos ndo existam mais, o foco dos zoolégicos continua sendo os
interesses  humanos, em detrimentalos interesses dos animais.
(HOFFMANN, 2009)

Foi solicitado que os grupos realizassem a leitura e ap0s socializassem o que mais
chamou sua atencdO. grupo 01 manteva idéia de que os zooldgicos exercem fundamental
importancia na manutencao de espéarmagacadas de extingdo, com objetivos de reproducéo,
aumentando as populacoes, e possibilitando que aumente o conhecimento acumulado sobre
essas espécies, garantirad@ existéncia.

Por outro lado, o grupo 02 citou o artigo 32 dan.eP.605/98, que dafie o crime de
abuso e mausatos, quepela interpretacdo do autor do texto e dos alumasiter animais
confinados atras das gradqesdeconfigurar uma infracgalém de citarengque a maioria dos

visitantes vacom o objetivo de se entreterem nessesgespa
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A partir das consideragfes apontadas no debate, percebemos que muitos ficaram ainda
em davida se os zooldgicos incitam a crueldade ou a preservagado das espécies, nossa intenca
aqui nao foi a de direcionar os alunos a tomarem partido por um dosdasilmsproporcionar
o contraditorio, partindo de uma concepcao fenomenoldgica de aproximacao da verdade e néo
de tornar totalidades incontestaveis.

Durante essas aulabuscamos desassociar as opinidées univocas a respeito dos
zoologicos, geradas quase emm Smaioria pelo senso comum. Ao propor 0 embate de
opinides contraditériaestabelecemos uma reflexdo profunda e interligada que ndo € posta na
maioria das metodologias utilizadas na sala de, puécurando suplantar as concepg¢des da

experiéncia primeirgue se tem desse espaco.

3° Momento: o documentario e o processo de interdependéncia da fauna e flora

Outro resultado obtido na analise dos desenhos foi a auséncia de falas sobre a fauna e
a flora e seu processo de interdependérsoéicitado antes a elaboracaada atividade
atribuimos issca um dos obstalos convergentesdenominado por #lfi de obstéulo
holisticqg ligado a dificuldade de se muda andise, superdo significa abandonar uma viséo
estatica, criando uma perspectiva de abstragassunto analisado.

O documentaricAmazoénia Submerdai assistido com os alunos na sala de midias da
escola, com objetivo de apresentar algumas espécies lodaisdentificar o processo de
interdependéncia da fauna e flamazoénica, superando os ngique considerarn todo
como indivisivel, dando énda ao pncipio do visivel (concreto).

A producdodesse documentarige passa quando as aguas do rio Amazonas e seus
afluentes chegam em sua fase mais baixa e uma chuva torrencial comega a cair com
intersidade Em alguns meses, a flore$iza submersa, debaixo de quase 30 metros de agua.
Apenas alguntpos de arvore ficaramisiveis e 0s animais precisam lutar para sobreviver.

A producdo acompanha estes animais, como a preguica, terrivelmente viilrerave
gamba conhecido na regido coifianu ¢ Yy © @@o marsupial fora da Oceania; a harpia,
uma das maiores aves de rapinamdondq o timido e solitario tatu; o macaesquilo
chamado ppularmente déi ma c a ¢ 0 d em aczdbata dosadpos das arvoeeBuitos
outros habitantes de um mundo reluzente e desfigurado mostrado desta forma pela primeira
vez.

Alguns animais encontram reflgio nas arvores remanescentes da floresta, outros
parem em busca de areas mais secasuitos ficam presos pela agua. Enqoanterritério

dos animais terrestres diminui,habitat de peixes e botos aumenta. Durante a exibicdo do
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documentarip é possivel identificar a relacdue a fauna e flora estabelecefinda é
possivel observamnimais &zendo dispersdo de sementalimentandese da vegetacdo,

plantas germinando e servindo para a camuflagem de algumas espécies.

Figural3. Documentaric Amazoénia Submersa/ BBC, 2006

Durante a exibicdo do docuntério, necessitamos fazpausas, pois algumaspecies
de animaiseram desconhecidagos alunos, nessas intervencfgsocuramos explicaas
caracteristicas dessas espécies, além de mostrar seu papel na cadeia alimebiampsro
quarto a fauna local causa estrankhezcomo ela exerce fascinio eriosidade. Expressadas

nas seguintes falas:

(A1) 7 Que animal é esse? Nunca vi.

(A2) i Professor como a preguica se alimenta? Ela é tao lenta deve ter dificuldade
de capturar algo pra comer.

(A3) T Nunca vi um gavido na minha frente, meu pai disse cqueahe um boi,

mais acho ele pequeno, fico imaginando como ele consegue derrubar um boi, se é
com o hico ou com as unhas dele.

(A4) T Tem uma lenda que eu néo sei se é verdade que diz que esse boto encanta as
mulheres, quando é a noite ele se transformh@nem e se veste de branco e sai a
procura das mulheres virgens.

O animal ao qual a Al se referia ergacucigano(Opisthocomus hoazinuma ave
raraque vivenas zonas pantanosas e alagadadaleas hidrgraficas do Amazonasletem
algo parecido a garras nas suas asas que empregasulpapselos ramos quando ainda nao
sabem voar. Quando se torna adulto, e atinge o tamanho aproximado de uma sgalinha,
grasnido é taopeculiar, que é desapitcomo a respiracao difidtosa de um fumante
empedernido

Alguns venezuelanos conhecem a cigana cavegéptil, porque os exemplares

adultos tém um cheiro muito caracteristico e desagradavel (que alguns descrevem como o


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jacu-cigano
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cheiro de um jacaré) e porque € aurexcelente nadadora. Costuma mergulhar no rio e

reaparecer varios metros a frente para despistar seus predadores.

1

Figural4. JacuCigana
Fonte: oologia2013.blogspot.com.br

Na fala da A2sobre a alimentacéo da preguicproaeitamos para relembrar qas
animais também podem ser classificados de acordo com o tipo de alimento que ingerem.
Assim como ndés, seres humanos, todos o0s outros animais também precisam de uma
alimentacdo adequada, pois é de onde retiram a energss&éaeara manter o organismo
funcionando corretamente e para realizar todas as atividades.

A alimentacdo varia de animal para animal, sendo que existem alguns que se
alimentam de plantas vivas ou parte delas que sdo chamados de herbivoros, outres de car
que sdo 0s animais carnivoros e 0s que se alimentam tanto da fontequegetadaanimal
denominadosle aimais onivoros.

O fasénio que os animais causam pode ser analisadointervencdes manifestadas
pelos A3 e A4, quando fazem essa analogiar@gminario ao real. Muitas fabulas e histérias
ficticias apontam homens e animais juntos, muitas vezes até retratando seres irracionais
personificados, os quaiadquirem trejeitos humadés e isspna Amazbnia € comum
adquirido e herdado da cultura ineling.

Os relatos mencionados acimanstatam conas analises reabzlas anteriormente.
Podemos considerar que a fauna #ora amazonica mesmo estando presentecotidiano
desses alunos, ainddodesconhecida Esse documentario possibilitou uma expedi@ que
pode proporcionar um outro olhar na relacdo dos recursos natuah®rdou um processo

gue nao se caracteriza visivel, porgéassencial para o equitio do planeta.
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4° Momento: o0 corpo e os sentidos

Essaatividade consistiitem realizarexperiéncias que estimulasseancaptacao das
percepcdes de forma ativa, ta#fitando os sentidos humanapreserdando NOSSoO corpo como
instrumento de apnelizagem, poisadaum dos nossos sentidfisncionacomo receptores
especializados que recebem e intetqom os diferentes estimulos.

Para alcancar tal objetivoealizamos algumas atividades e dindmicas com os alunos
trabalhando com o assunto abordaddanpssquisa. bsso embasamento tedrico na execucao
dessa aula permanece principio da fenomenologigois para MerleavPonty o corpo néo é
uma coisa, ndo € uma maquina, nem € pura ideia, mas movimento, sensibilidade e expresséo
criadora.

A aula iniciou com um dialogo sobre o sistema sensorial, assunto esse ja estudado
pelos alunoso que facilitouna so@lizacdo de alguns conceitdego apés realizamos uma
roda de conversa sobi@ corpq e sepodemos aprender através def@al funcdo da
percepcae dosorgéos dos sentidos aos quasnhecemo®s olhos, os ouvidos, 0 nariz, a
lingua e a pele porventura contribuem para construcdo corpé e cognitiva do
conhecimentd

Em seguidarealizamos a primeira dindAmideggadaa percepcao auditiva que envolve
a recepcao e a interpretacdo de estimulos sonoros através da audigamsbquintito foi o
de estimubr habilidades como a deteccdo do som, sensacdo sonora, discriminacao,
localizac&o, reconhecimento, compreensao e atencao.

A memoria auditiva envolve a alca fonoldgica, codifica informagdes auditivas e esta
sempre ativa ao que lemos, falamos ou repetinate/@as para nés mesmosfim de nao
esquecéas. Isso sugere que as palavras sédo processadas na memdaria funcionasor ese
nao por seu significad@GAZZANIGA; HEARTTHERTON, 20@®).

A dindmica consistia em identificar os sons e ruidos produzidosmiorais assim,
gravamos diversoaudioscom sons de animagiesdeos mais conhecidggomo o do macaco,
sapoe papagaipaé os menos escutada®mo adachalrada do tucan® o cantar do mutum

A maioria dos sonsfoi reconhecidapelos alunos, porém o igpghar do gavido, o
bramar do bfalo e 0 assobiar da paca ndo foram identificados por ninggémpode ser
atribuido ao fato de os alunos ndo terem contato com esses awiesss formanéo foi
estabelecido associagédo alguma ao som escutado.

O principo bésico da fenomenologia Merleguontyana de que aprendemos atravde

nossas experiéncias corroboram o trabalho desenvolvido nessa atividade, pois ao
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proporcionarmos o contato dos alunoscomestesn s fHdessonhpoder emos
a memaia audtiva, aqui relacionada diretamente com o cogicaés dos ouvidos.

A segunda dindmica consistiam uma avidade que envolvia o tatomas,
diferentemente dos outros, ele ndo é encontrado em uma regido especifica do corpo, e sim em
todas as regides deele que atrawes dereceptores possibilitam a captacdo dos varios
estimulos externos

A funcdo téil de emitir essesestimulos mecanicos, térmicos e quimicos para o
cérebrg ajudan a desemsiver percepcdes especificagjanlidas no ambiente, como naso
daérea educacionaém quepessoas com deficiéncia visymdemaprendem a ler utilizando
o tato, usando o sistema conhecido c@®raille, quesebaseia em pontos em altorrelevo que
simbolizamletras e os nimeros.

Dividimos os participantes endois grupos sentads frente a frentdormando um
corredor. Cada participante fechos olhos €ocouo seu colega ou 0 objeto que carrega
aposisso,cada um descrewio que sentiu,em relacdo éemperaturaesestava quente ou frio

sobre a textura se era asp ou macippor fim em que ou em quem pegou durante o trajeto.

.I|=I|
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%

Figura 15. Dinamica do sentjrrealizadana escola estadual Dom Jodo de Souza Lima,
Manaus/AM.
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGUIAR, J.V, 2016

Durante a atividadepercebemos o entusiasmo dos alump® proporcionou varias
repeticbes da dimdica. Ao final realizamos um dialgp e povocamos os alunos a refletirem
sobre como aprendemos cont@po.Ao utilizé-lo como instrumento para a aprendizagem
estamos superaad obséculo do conhecimento gerglie caracteriza esse processo apenas

como mental e de ordem cognitiva.
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A fenomenologiaMerleaupontyang atribui a corporeidade como significativa para a
compressdo da experiéncia do ser no mundo, causando um afastaeesnplicacoes
reducionistasAo instituirmos esses exercicios na sala de, aedizanos um movimento de
transgressdajue abre espaco para 0 novo e possibilita uma pratica pedagogica mais

democréatica.

5° Momento: a visita ao zooldgico d€IGS

No decorer das aulg detectamos mais dois obstaculos apresentados por Astolfi que
estdo ligados diretamente ao ensino de ciéncias, sdo eles o obstaculo tautolégico que se baseis
na compreens«o de que <cada ani mal possui u
gracas a um equilibrio da natureza que ajuda nas suas necessalanlesbstaculo
antropomorfico ligado a um conceito isoladoperalo é renunciar a ideia de que os animais
possuem uma liberdade de escolha e ndo sao influenciados por outros fatores.

Corsideramogjue através da awpasseio no zooldgigpodemoscriar mecanismos
parasuperar esses e 0s outros obstaddiestificados naliagnistico,uma vez que essa aula
propiciao contato direto com 0 objeto estudo.eXperiénciade observacae interaéo, que
consideramos fundamentais pamnstruiem sets conheciments colabora paraessignificar
situacles, reestruturadeus esquemas de pensameiriterpretado e buscado solucées
Salientamos que essaugn processo pessaalkcontece de forma suliyet

No dia 25.11.2016, realizamos a visita ao zooldgico do CIGS. Saimos da ascola
13n10 de 6nibus e chegamos ao laesall 3140, na exewcdo dessa atividade tivemos epde
dois alunos do mestrado e grofessor de ciéncias da esc@acidimos formadois grupos
visardo nao sobrecarregar os espagos poderim causar dispersao e barulho, incomodando
0S animais.

Fomos recebidos pela pedagoga Skcretaria Municipal de Educaca8EMED),
responsavel pelas visitas natituicdo. Ates de iniciarmos adjetq ela repassou algumas
orientagbes, como o0 de nado tocar e nem alimesgum animal, jogar o lixo no local
destinado, néo usar o flash dos celulares e maquinas fotogeficksais especificosao
ultrapassar as barreiras que delimitam o espasadimais e evitar fazer muito barulho para

nao assustar as especies.
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Figural6. Chegada ao zooldgian CIGS
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGUIAR, J.V, 2016

Realizamos um trajeto que contemplou a visita em todos os espacosldigiczg
durante o percurso instituimos alguns exercjcidisamicas e procuramosestbelecer
didlogos nos quais pudsemos associar 0s recurgossentes no zooldgiao processo de
interdependéncia da fauna e flora.

A principio, percebemos que a curidade norteou a maioria das observacfes dos
alunos,algo vistopor n6s coma@ositivo, pois entendemos que assim como a filosofia que é
baseada na curiosidade de ndo se contentar com o senso comum, 0s alunos poderiam
descobrir e aprendeoisas novas. O feBiio e oenvolvimento corporal puderam ser notados
nas falas e gestos.

Destacamos trés locais nos quais as paradas levaram mais tempo e que houve grande
participacdo, sdo eles os espacos das oncas, gavido real e ilha dos matedsmes que
esses aniais despertaramrofunda admiracéo e atéedo, foi a oportunidade de conheirer

loco espéciegiue s@inham visto através de livros onidias.

3.2.0 espaco das oncas

Nesse espacobservamosa onca parda (sussuarana) e a opiggada, essas especies
posuem uma distribuicdo geogréfica parecida, a on¢a parda ocorre em &reas que vao do oeste
do Canada ao extremo sul do continenieasuericano (exceto os Andes)p Brasil, ocorre
em todas as regides, a excecdo do sul do Rio Grande .d& @ubnca pintadacorre do sul
dos Estados Unidomo norte da Argentina @m quase todo o territério brasileiro, exceto no
Nordeste

Durante o trajetoos felinos estzam agitadosisso por que dorariocoincidiucomo

momento d segunda refeicidgudemosouvir e ver asoncgasesturrando ecaminhando
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proximas da grade, algo novpara os alunos que geraram alguns questionamsaobws 0

respectivo animal e sua classe, citadas nas falas abaixo:

Al: Professarse alguém cair ai dentro, ela come a pessoa?

A2: O que dao pralas comerem? Sera que eles comem 0s peixes também que estao
dentro desse lago?

A3: Como elas se reproduzem, ja que estdo separadas e ficam em areas diferentes?
A4: Nao danem pra saber quem é o macho e nem quem é a fémea.

Nessa intervencgéoealizamos undialogo sobre alimentagéo e reproducéo, utilizamos
informacfes levantadas pela propria instlioi¢ dispoiveis nasplacas espalhadas pelo
zoologico. As oncas sao animaiarnivors e se alimenta desde pequenos roedores até
mamiferos de grande porte (capias, veados, catetos, aves e répteis). Bodsabito diurno
e terrestre. Viven entre 16 e 23 anos em cativeirone seuhabitat natural entre 12 a 19
anos.

A onca parda é unanimal solitario,formando casaigpenasdurante a época do
acasalamento, {@s nascimentos ocorrem a cada dois anos. O periodo de gestacéo é de 84 a
98 dias, com ninhada de um a seis filhotes, que nascem com 220 a 440 gramas. A gestacéao da
onca pintada varia de 93 a 110 dias, quando ngsam média, dois filhotes.
(CMA/CIGS/CPFRAM, 2005).

Outro pontoabordado neste espaco foi o fato de a onca pingagaéo maior felino
do continenteamericangesta entre asspécis ameacadade extingap procuramos elencar
posdveis motivos para essa situac@orapida reducdo de séwhbita, além da caca para o
comércio da carne e da pedénda sdo consideradas as principaisagase Cabe ressaltar que
desde 1970 leis especificas protegem o animal, mas consideramospemsé também

proteger sehabitat

3.3.A ilha dos macacos

Este epaco recebe esse nomper se tratar de um territorio rodeado de agua em sua
totalidade e na sua parte terrestre ser habitada por macacos., dadthr#ramos amacace
decheiro &imiri sciurey, macaco barrigudoL@gothrix lagothrichd e o macaceprego
(Cebus apelln

Diferente de outros espag@saguaé o recurso utilizado para isolar os visitantes dos
macacosisso ocorre pelo fato de que essas esp@adsmentrarem panico senaotiverem

contato com uma superficie que lhegroporcione sustentacdo equilibrio, podendo
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afundar,porém algumas espécies de primatasno dhimpanzés e orangotangodemnada e

atémesmamergulhar.

Figural?. llha dos macacos
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGUIAR, J.V, 2016

Nessa paradalestacam® quegrande parte dos macacos é arboricola, o que significa
dizer que vivem em arvores. Poucas espét@s preferéncia pelo solo, os gorilas e os
mandris sdo um exemplo de espécie que preferem habitar cAsalonentacdo desses
animais é quas®talmerie baseada em frutas, folhas, sementes, caramujos, pequenos anfibios
e alguns passaros de pequeno porte.

Percebemos que a espécie na qual os alunos estavam mais familiagizedoss
macacos, jaliagnosticado na elaboracdo do desenho, porém antes visto asimais de
entretenimento (alus@o ao circo). Nasntengdo nas falas eram deafsociar 0s eyedtipos
criados em torno des animal procurando demonstrar ssuimportéancia no ciclo dos

ecossistemas

3.4.0 espaco do gaviao real

O zoolégico akiga agnas 01 gavido reah espécie estmmeacada de extingao.
Atualmente encontrase praticamente restrita a floresta Amazbnica, devido a caca
indiscriminada, destruicdo gdbabitats e do trafico de animaig.odaviag este espaco € um dos
mais visitadostalvez por se tratar de wrave que dificilmente é visto, além deera maior

ave de rapina da América do Sul.
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Figural8. Espaco do Gavido Real
Fonte:Virissimo, Carlos 2016.

Nessa paradaivemos a oportunidade de acompanhar um véo do gavido real dentro do

espaco, a anatomia da ave chamou atencéo dos alunos, principalmente pelo tamanho de suas

garras e bicoessa avpode atingir 105cm de comprimento e 9kgas$asas podem atingir até
dois metros de envergadura.

Outra caracteristica dessa espécie é a momagpois costuma construir o ninho em
formato de plataforma no alto de &arvores emergentes, usando geralmente a primeira
ramificacdo da arvore. O ninho é stmiido compilhas de galhos e ramos secAsespécie
coloca atédois ovos que sdo esbrangadps, pesando em média @§1Gom tempo de
incubacdo de aproxiadlamente 56 diassomente um filh@ sobrevive, com os primeiros
voos ocorrendo com 144 148 dias d idade.

Devido ao seu grande porte e imponénaiayvesempre foi troféu cobicado tanto por
indiosquantopor cacadore€m aldeias indigenas (Xingu), eram mantidas em gaiolas desde
filhotes para serem retiradas penas para ornamentos. Para algumasdigerss, a harpia é
considerada simbolo de liberdade e altivez. Em outras tébpsantida em cativeiro como
propriedade do cacique, e quando o cacique morre, a ave também é mortanteriaéae
viva com seu dono (SICKL997).

Nosso objetivo ndo era de realizar um estudo das caracteristicas fisioloégicas do
gavido real nem mesmo anatonica@orén a participacdo macica as \&rias perguntas
suscitaranmessas consideracdes anteriormente descritadinbl, procuramos estabelecer a
funcdodessa espie na cadeia alimentag suarelacdo de interdependéncia com o0s outros

recursos naturais.


https://www.youtube.com/channel/UC2ulfC_L7yuOd2Pu1sYP-bg

1

3.5.0 ouvir, 0 ver e o sentir no zooldgico

Durante a visitarealizama alguns exercicios e dindmicasm a finalidade de
envolver ainda mais os sentindos na acacwgaea, trazendo o redimensionanoeque
MerleauPonty fundamenta@obre o corpo, colocando na centralidade da conexdo com o
mundo, poisparao autarfi N« o ® o0 sujeito epistemol -gico
quando sai de sua disperséo, se ordemalirige por todos os meios para um termo unico de
seu movi ment o, e quando, pel o fen!meno da
(1999, p. 312).

Procuramos também estabelecer atividades que estimulassem aocdptpeécepcao
de forma ativaA percepgédo na fenomenologia existencial inaugura o conhecimento, dessa
forma, procuramos direcionar o olhar de um plano macro (o todo) para um micro (detalhes)
Nessa perspectiyBohm (1993) afirma que a percep¢do humana tende a ser limitada
vez quea redidade esta constantemente em mundancas

Iniciamos esses exercicios com uma atividade ja desenvolvida na saldageo
entanto,desta vezadi n ©mi c a fddgistiacem vdentificar os sons dos animais
presentes no zooldgicpropositalmenteseolhemos o espaco dos papagaios para realizarmos
a atividade, pois percebemos em visitas anteriores a diferenca dos sons emitidos por essas
aves, ficamos entre 0 espaco do papagaio do maAgoazpna amazonigae do papagaio

papa cacauAmazona festiya

Figural9. Dindmica Do Ouvir
Fonte:LOBO, Huanderson B; AGUIAR, J.V, 2016

Formamos duplas e orientamos para que todos fechassem os olhos de seu parceiro e
fizessem siléncio, trabalhando a respiracdo, buscando uma maior tcag@@n com a

finalidade de captarem o maior niumero de sons possiveis, durante 1 minuto ficamos na






















































