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RESUMO

A Divulgag¢do Cientifica, estratégia de comunicagdo para favorecer a propagacdo do
conhecimento cientifico, ¢ de suma importancia para o desenvolvimento da propria ciéncia,
ao tornar uma informacdo erudita em algo mais simples e ao alcance de todos. Atualmente,
com uma série de alternativas de recursos audiovisuais, os alunos passam a ter a atencdo
voltada para conteudos mais dindmicos em detrimento das aulas que ndo apresentem tantos
mecanismos de atratividade. Os infogréaficos sdo ferramentas que a comunicacao utiliza para
tornar a informacdo mais dindmica. Imagens e textos sdo usados para organizar as
informagdes em uma sequéncia logica de modo a tornar o assunto exposto mais atrativo e em
alguns casos, mais simplificado. Esta pesquisa busca apresentar as potencialidades do
infografico como ferramenta de Divulgacdo Cientifica sendo utilizado no ensino de ciéncias
em escolas publicas do ensino fundamental. O objeto de estudo foi a Escola Estadual Princesa
Isabel, na qual foram aplicadas sugestdes de metodologia de ensino com a utilizacdo de
infograficos para dinamizar a aula de ciéncias e observar como os alunos do 4¢ ano percebem
essa proposta em sala de aula. Os resultados demonstraram que ha possibilidades concretas de
dinamizacdo do conteudo das aulas de ciéncia com recursos da divulgacdo cientifica,
sobretudo com a utilizagao de infograficos.

Palavras-chave: Divulga¢do Cientifica, Infografico, Ensino de Ciéncias



ABSTRACT

Scientific Dissemination, a communication strategy to promote the propagation of scientific
knowledge, is of paramount importance for the development of science itself, by making
information erudite in something simpler and more accessible to all. Nowadays, with a series
of alternatives of audiovisual resources, the students turn their attention to more dynamic
contents to the detriment of classes that do not present so many mechanisms of attractiveness.
Infographics are tools that communication uses to make information more dynamic. Images
and texts are used to organize the information in a logical sequence so as to make the subject
exposed more attractive and in some cases more simplified. This research seeks to present the
potential of the infographic as a tool for Scientific Dissemination being used in science
education in public elementary schools. The object of study was the Princesa Isabel State
School, in which suggestions of teaching methodology were applied with the use of
infographics to dynamize the science class and observe how students of the 4th grade perceive
this proposal in the classroom. The results showed that there are concrete possibilities of
stimulating the content of science classes with resources of scientific dissemination,
especially with the use of infographics.

Keywords: Scientific Dissemination, Infographic; Science teaching
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INTRODUCAO

A experiéncia como produtor grafico de materiais didaticos de natureza visual e
audiovisual, oportunidade que possibilitou o desenvolvimento de animagdes, ilustracdes e
infograficos para educagdo, assim como também lecionar no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — [IFAM, no curso de Tecnologia e producao publicitaria,
que envolvem disciplinas com um intuito de realizar produgdes de materiais graficos, abriu
horizontes para investigarmos de que modo essas ferramentas podem ser utilizadas pelos
professores para o ensino de ciéncias nas escolas, além de ser um importante recurso de
divulgacdo cientifica.

Observa-se que as produgdes audiovisuais sdo ricas em dinamicidade e se
adequam a nova forma de olhar o mundo que as gera¢des mais recentes vem desenvolvendo.
E possivel notar que ha um crescente desinteresse das criangas e dos jovens pela ciéncia, fator
que tem sido objeto de ampla discussdo por parte dos educadores, ja que fica cada vez mais
desafiador reter a atencdo dos alunos, e principalmente, fazé-los compreender os conteudos
repassados em uma aula, por exemplo. Nesse sentido, os profissionais do ensino buscam
solugdes para superar o problema e todos os anos inimeros trabalhos de natureza cientifica
sdo produzidos sobre o assunto, sem grandes repercussdes concretas na sala de aula.

Entre os problemas indicados pelos estudos, aponta-se a falta de motivagdo em
estudar em uma escola cuja tradigdo ¢ estritamente literaria, funcionando sob uma logica de
comunicagdo unilateral, que acaba por ser pouco interessante. Austera, a escola parece ter
dificuldade de reconhecer que novas linguagens surgiram para comunicar o conhecimento, €
ndo sO isso, mas também perceber que por meio dessas ferramentas, o ensino passa a ser
participativo. Em um momento em que a interatividade passa a ser a palavra de ordem nas
midias, mudando a dindmica das relacdes sociais, € que as geracdes inseridas nesse mar de
informagdes, precisam optar por qual conhecimento vao reter, ¢ imprescindivel que a escola
amplie suas perspectivas metodologicas de ensino.

E nesse momento, que se observa a oportunidade de inserir a utilizacio dos
infograficos para dinamizar a transmissdo de conhecimento. Os infograficos sdo
representacdes visuais que possibilitam ilustrar uma informagdo unindo de forma dindmica
texto e imagem. Esse recurso tem como caracteristica, tornar uma informagdo complexa mais
atraente, clara e objetiva por meio de desenhos, animagdes, fotografias e ilustracdes.

(CAIXETA, 2005). Podendo atuar por meio de midias de comunicagdo tanto digitais, quanto
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impressas, o infografico pode ser encontrado em mapas, manuais técnicos, revistas educativas
e cientificas. Sendo assim, ¢ possivel identificar que a propria literatura didatico-cientifica
utilizada para o ensino de ciéncias faz uso, ainda que timidamente, de infograficos. Dessa
forma, ndo sé por ja ser utilizado, mas também pelas possibilidades que a ferramenta
apresenta, o infografico se torna um meio de comunicacdo eficiente que contribui para o

ensino de ciéncias na escola.

Fato ¢ que ndo so a utilizagdo do infografico torna acessivel o ensino formal de
ciéncias, como também contribui significativamente para a divulgagdo cientifica, ja que as
descobertas, pesquisas realizadas e que mudam os paradigmas cientificos, sio amplamente
divulgadas por diversos meios de comunicacdo, portanto, popularizando o conhecimento
cientifico. De um lado, temos o modelo de apreensdo de conhecimento que se apropria de
uma cultura livresca na escola e que transmite as informagdes conforme contetido
programado, e por outro lado, temos a recep¢do de informagdes por meio da divulgacao
cientifica que faz o papel de complementadora desse ensino. Tudo isso ¢ apresentado aos
alunos por variados canais que ndo s6 a sala de aula, mas jornais, revistas e outros com o

mesmo proposito.

Apesar de parecer uma relacdo um tanto quanto complexa de se esclarecer, ndo
podemos deixar de considerar que esta ¢ uma realidade que nos obriga a entender de que
modo esse processo ocorre, € comprovar o quanto a utilizacdo desse recurso pode ser ttil na
pratica. Ao identificarmos que a dinamiza¢do do conteudo didatico ¢ uma necessidade
pungente do ensino de ciéncias, e percebermos a auséncia da mesma no dia-a-dia das salas de
aulas a pergunta que surge ¢: De que forma podemos utilizar o infografico como recurso
didatico a fim de transforma-lo em uma ferramenta de Divulgacdo Cientifica? O objetivo
geral dessa pesquisa foi entender as potencialidades para divulgacdo da ciéncia na escola
mediante o uso de infograficos em uma turma do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Princesa Isabel. Para isso, tragamos como objetivos especificos: 1) Identificar as perspectivas
tedricas para divulgacdo cientifica na escola mediante o uso do infografico; 2) Verificar como
o professor usa os infograficos para ensinar ciéncias na escola; 3) reconhecer as

potencialidades da utilizagdo do infografico para a divulgacdo da ciéncia na escola.

Para o alcance desses objetivos optamos pela pesquisa exploratoria, entendendo-a

como necessaria para compreendermos a fundo o campo em que nos inserimos. Esse método
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nos permite desenvolver um conhecimento prévio da turma, da estrutura da escola, além de

nos dar uma afinidade maior com o tema investigado.

Em seguida, para nos aproximar da escola e da turma, utilizamos a observagao
participante, como etapa para constru¢do de um trabalho mais solido junto aos professores e
alunos selecionados para a pesquisa. Por meio dessa abordagem, abriremos espago para uma

criac¢do interativa a ponto de envolvermos o docente nessa pratica.

A fim de testarmos a utilizacdo do infografico como recurso didatico,
apresentamos a ferramenta infografico para os alunos para que possam ter contato com o
conhecimento ali disposto. Utilizamos também a observacao direta extensiva, de modo que
aplicamos questionarios de sondagem para medir a apreensdo de contetido por parte dos

alunos, antes e depois de nossa atividade com infograficos.

A ideia ¢ que ndo s6 o teste de sondagem nos mostrasse o resultado do trabalho
com o infografico, mas que, por meio de uma roda de conversa, os alunos possam se
expressar abertamente sobre o que entenderam do conteudo e o que acharam da proposta de
trabalho em sala de aula, embasando ainda mais as evidéncias das potencialidades da

ferramenta infografico para o ensino de ciéncias.

Para oferecer um espago a mais de livre expressao para os alunos, desenvolvemos
atividades com desenhos, com a intencao de que as criangas exponham suas impressdes sobre
o conteudo representado nos infograficos. Ao fim, solicitamos que elas respondam a uma
entrevista, parte da observacao direta intensiva, mais uma estratégia metodologica que vamos

agregar para a aplicagdo de nossa proposta.

A pesquisa estd organizada em trés secdes, além da introdugdo e das
consideragdes finais, a saber: no primeiro capitulo fazemos uma introdu¢do ao conceito de
Divulgacdo Cientifica e sua participacdo no ensino de ciéncias; no segundo capitulo,
exploramos o universo dos infograficos, definindo suas categorias e apresentando seus
beneficios enquanto recurso didatico; e no terceiro capitulo, demonstrando como foi nossa
experiéncia com a utilizagdo dos infograficos para a Divulga¢do Cientifica com alunos da

Escola Estadual Princesa Isabel.
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1. DIVULGACAO CIENTIFICA: DEFINICOES, DISCURSO E FINALIDADE

1.1. Definicio de divulgacio cientifica

O termo Divulgac¢do Cientifica - DC surge com a intencao de estreitar a distancia
entre a ciéncia e a sociedade. Albagli (1996, p.397), a define como “[...] o uso de processos ¢
recursos técnicos para a comunicacdo cientifica e tecnologica ao publico em geral”. Ja
Hernando (2006), nos traz como uma ac¢do de transmitir, propagar mensagens de cunho

cientifico e tecnoldgico de maneira decodificada em uma linguagem acessivel.

Caldas (2010) defende que o ato de democratizar o conhecimento cientifico ndo se
d4 somente em disseminar mensagens, mas sim intervir com uma espécie de olhar critico e
educativo possibilitando reflexdes sobre as praticas da produ¢do de modo construtivo € na
assimilagdo da sociedade. Bueno (2008) reitera a importancia de enfatizar moldes em uma
linguagem técnica, para que o didlogo se torne mais compreensivel para o publico leigo, com
foco na popularizagao da ciéncia, traduzindo em uma linguagem comum, porém sendo fiéis as
intengdes do texto. Ou seja, como ja mencionado, a democratizagdo do conhecimento
cientifico por meio da divulgagdo cientifica complementa o ensino formal de ciéncias,
conforme a seguir: Cumpre o papel, absolutamente indispensavel num pais onde o ensino
formal de ciéncias ¢ precério, de contribuir para o processo de alfabetizacdo cientifica,
permitindo aos cidaddos tomar contato com o que acontece no universo da ciéncia e

tecnologia. (BUENO, 2008).

Quando o autor trata o publico “leigo”, refere-se aos, que ndo possuem uma
formagdo técnica especifica na area de ciéncias, que ndo compreendem os jargdes técnicos
usados pelos especialistas. Nesse sentido, a transmissdo de contetidos cientificos aos publicos
com pouco ou nenhum conhecimento técnico ¢ realizada por profissionais tais como,
pesquisadores, educadores e jornalistas que tem a responsabilidade de assegurar a qualidade

das informacdes.

Rojo (2008) nos diz que a Divulgagdo Cientifica teve inicio com as mudangas
socio historicas a partir do final da Idade Média entre os séculos XVII e XVIII. Em meio a
todos os bens culturais, a ciéncia e o saber tiveram um grande destaque, o que acarretou em
disputas sociais e no poder politico, onde a autarquia passou a ter interesse na melhoria da
qualidade no trabalho, aperfeigoamento de processos para o desenvolvimento de novos bens.

Para que o poder atribuido por meio conhecimento cientifico ndo pertencesse somente a uma
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classe, tendo dominio e influéncia sobre as demais, a autora reforca a ideia de “di-vulgagdo,
isto ¢, a acdo de dar ao vulgo (2 plebe, aos pobres, aos trabalhadores, aos que falam a lingua
vulgar — o povo) os bens do conhecimento”. A partir de entdo, um novo movimento surge,

provendo o acesso e a democratiza¢do dos bens culturais valorizados.

Desse modo, a democratizagao da ciéncia aparece como uma espécie de inclusdo
social que visa estreitar a relacdo entre os pesquisadores e a sociedade, diminuindo a distancia
do cientista e suas pesquisas perante a populacdo, passando a ser de suma importancia para
proporcionar a difusdo do saber para todos, e possibilitando também que o publico possa ter

interesse em atuar de maneira participativa.

O cuidado e a atengdo na transferéncia dos conhecimentos cientificos para o
publico t€ém como caracteristica contribuir no desenvolvimento do individuo onde a educagao
cientifica apresenta-se de maneira importante tendo em vista a participagdo ativa na
sociedade, onde o mesmo possa desenvolver habilidades compreender, opinar e agir baseadas
no entendimento sobre o progresso cientifico e os riscos e conflitos de interesses nele

contidos. (MOURA, 2012).

A apropriacao dos conceitos cientificos devera garantir qualidade aos cidaddos e
profissionais formados, mediante a aquisi¢ao de aptiddes (especificas e/ou transferiveis) e de
litrdcea cientifica que os projete e torne eficientes numa sociedade, independentemente de

onde ¢la se encontre, tera caracteristicas muito diferentes da atual (MORAIS, 2007).

Essa ideia de democratizacdo do conhecimento nos proporciona até os dias de
hoje, avangos e melhorias na qualidade de vida, por meio da ciéncia e tecnologia, seja na
constru¢do ou na reconstru¢do de novos conceitos, esse processo de disseminar o
conhecimento cientifico, envolve uma a¢d@o muito ampla para que a Comunicagdo Cientifica
seja eficaz na propagacdo das informagdes. Entretanto, convém realizarmos uma

diferenciagdo entre a Divulgacdo Cientifica e a Comunicacao Cientifica.

1.2. Divulgacio cientifica e comunicac¢io cientifica

Dentro do campo cientifico alguns termos como Divulgacdo Cientifica,
Disseminagdo, Comunicagdo Cientifica, embora usados como semelhantes, possuem suas
especificidades. Bueno (2009) procura definir Divulgagdo Cientifica - DC e Comunicag¢ao -
CC, apontando diferencas em seus usos de acordo com o tipo de Publico, Discurso, Naturezas

dos canais ¢ intengoes.
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Divulgacao Cientifica: Segundo o autor, a DC ¢ caracterizada como um esfor¢o
de aproximar os diferentes sujeitos para promover a ciéncia. Cabe também a Divulgacgdo
Cientifica a “[...] utilizagdo de recursos, técnicas, processos e produtos (veiculos ou canais)
para a veiculagdo de informacgdes cientificas, tecnologicas ou associadas a inovagdes ao
publico leigo” (BUENO, 2009, p.162). No que diz respeito ao publico, a Divulgacdo
Cientifica tem como proposta democratizar as informagdes cientificas tornando-as acessiveis
ao grande publico. Por sua vez, para que se transmitam essas informacgdes, a DC utiliza
diversos meios tradicionais como revistas, radios, programas televisivos, livros didaticos,

histérias em quadrinhos, infograficos, games e aplicativos para propagacao da ciéncia.

Comunicacao Cientifica: comunicacdo cientifica ou disseminagdo cientifica, diz
respeito a transferéncia de informagdes cientificas, tecnoldgicas ou associadas a inovagdes e
que se destinam aos especialistas em determinadas areas do conhecimento. O contexto em que
essas informagdes sdo transmitidas se d4 por meio de eventos fechados, congressos, foruns
simpdsios. Os grandes interessados na CC tem como publico pesquisadores, cientistas,
profissionais ja inseridos em dareas da ciéncia, com entendimento técnico apurado. As
produgdes de CC sdo encontradas em periddicos cientificos e materiais especializados,

revistas especializadas e similares.

Para facilitar a compreensdo segue abaixo quadro com o as principais distingdes
entre a Divulgacao Cientifica e a Comunicacdo Cientifica na visdo de Bueno com o intuito de

esclarecer melhor o conceito do autor.

Quadro 1. Distingdes entre conceitos de DC e CC

Tipos Divulgac¢do Cientifica Comunicagdo Cientifica
Perfil do Publico Nao iniciado Especialista
Nivel do Discurso Linguagem decodificada Jargdes técnicos
.Tele.wsao, .reV1stas, radios Eventos, congressos e
jornais, cartilhas e palestras periédicos (publicagdes
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Natureza dos Canais especializadas)

Democratizar o acesso ao
conhecimento cientifico e
estabelecer condi¢des para a

Divergéncias e Intengdes chamada alfabetizagao

cientifica

Disseminac¢do de informacdes
especializadas entre os pares

Fonte: adaptagdo nossa de Bueno, 2009

A partir da compreensdo da definicdo de Divulgagdo Cientifica, e da identificacio
de seus principais membros envolvidos, a polémica referente & competéncia da disseminagao
da ciéncia surge envolvendo profissionais como jornalistas cientificos, cientistas e
professores, na qual todos reclamam para si a autoridade de divulgar o saber cientifico ao

publico ndo iniciado.

Nascimento (2008) em seu texto “Definicdes de Divulgacdo Cientifica por
jornalistas, cientistas e educadores em ciéncias”, traz alguns questionamentos e propde
reflexdes acerca da definicdo da DC. Ainda que a Divulgacdo Cientifica ndo tenha um
conceito fechado referente as areas de atuagdo, a autora aponta outra perspectiva para tratar
sobre DC através de textos e producdes de diversos profissionais como jornalistas, cientistas e
educadores em ciéncias, no qual cada um expde o seu ponto de vista sobre a Divulgacdo. Nao
muito diferente do exposto no inicio deste capitulo, cada uma dessas categorias utiliza

estratégias discursivas de acordo com o que faz parte da sua cadeia de interesses.

O ato de divulgar o saber cientifico gera divergéncias e tensdes entre os diferentes
envolvidos, onde ocorre uma disputa pela autoridade em seus discursos. Sobre esses
discursos, Caldas (2010) aponta as relagdes de poder envolvidas no processo de Divulgagdo
Cientifica, pois encontramos diversos profissionais que trazem a responsabilidade para si ao
falar sobre ciéncias para um publico ndo especializado. Por um lado, o cientista tem a
oportunidade de divulgar as novas descobertas e pesquisas contemporaneas, porém ndo lhe
cabe ser o unico interlocutor nessa agdo. “Desta forma, a argumenta¢do técnica que
normalmente envolve o discurso dos especialistas ndo pode ser suficiente para afastar o

publico do debate, pelo contrario” (CALDAS, 2010, p.34).

Por outro lado, ja no ambito da comunicagdo, os jornalistas cientificos, tem uma

grande importancia no processo de vulgarizacdo da ciéncia em detrimento dos especialistas,



21

por terem habilidades e competéncias em seus discursos que possibilitam uma maior
contribuicdo ao processo de DC. Bueno (2007) defende que embora existam semelhancas do
jornalismo com a Divulgagdo, ambas ndo podem ser confundidas, uma vez que o jornalismo ¢
uma forma de realizar a DC para um publico ndo familiarizado, respeitando as caracteristicas

do jornalismo.

Sendo assim, a ideia de Nascimento (2008) sobre divergéncias e disputas a quem
compete definir e divulgar a ciéncia, conclui-se que cabe aos profissionais, da comunicacao,
jornalistas, pesquisadores, cientistas e educadores concentrar esfor¢os em estratégias e novos
caminhos para a disseminacdo dos conhecimentos cientificos, pensando nos canais, midias e

intengdes para que a disseminacdo ocorra.

Nesse caso, ¢ ideal pensarmos que ambos agentes sdo protagonistas e que fazem
parte de um campo especifico com interesses distintos. De acordo com Bourdieu (1997), a
partir da teoria dos campos, a sociedade se organiza de forma sistematica e reflexiva movida a
partir de condicionamentos materiais e simbdlicos que agem sobre os individuos gerando uma

interdependéncia.

Bourdieu (1997) defende, por exemplo, que no meio cientifico, por ele chamado
de campo cientifico, as posigdes a serem adotadas sdo ditadas em fungdo do interesse
especifico de cada um desses agentes. Ou seja, a producdo de cada um deles, depende do
publico para o qual ele estd produzindo. Cabe ressaltar aqui que a logica ¢ a seguinte: um
pesquisador realiza um estudo para descobrir uma vacina contra HIV. Essa pesquisa, apos
testada, precisa ser legitimada enquanto ciéncia. Em seguida, ele submete-se a avaliacdo de
outros pesquisadores que podem dar a chancela de seu estudo. Sua producdo, apesar de
beneficiar a saude da populagdo mundial, foi pensada e moldada nos padrdes estabelecidos
pelo campo cientifico. Ao usar uma metodologia de estudo, ao aplicar testes e re-testes, a cada
passo desse, se firma uma regra do campo que precisa ser obedecida para dar legitimidade ao

estudo apresentado. Isso porque o campo cientifico funciona com uma légica propria.

A disputa pela legitimacao dentro do campo da ciéncia, ou campo cientifico, se da
muito em fung¢do da apropriacdo que cada ator faz do discurso apreendido. De acordo com a
trajetoria estabelecida pelo campo especifico, a produ¢do de conhecimento adotara um perfil
particular que carregard uma identidade ou linguagem que s6 pode ser reconhecida pelos

pares pertencentes a esse campo. Nao ¢ a toa que os rituais académicos de legitimacao do
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conhecimento cientifico atestam de forma direta que neste campo, o discurso tem total
influéncia no processo de reconhecimento. Isso ¢ fator seletivo que separa os leigos dos

cientistas legitimos.

E assim, por exemplo, que a retorica da “demanda social” que se impde,
particularmente numa instituicdo cientifica que reconhece oficialmente as funcdes
sociais da ciéncia, inspira-se menos numa preocupagdo real em satisfazer as
necessidades e as expectativas de tal ou qual categoria de “clientes” (grandes ou
pequenos agricultores, industrias agroalimenticias, organizagdes agricolas, ministérios
etc.), ou mesmo em ganhar assim seu apoio, do que assegurar de forma relativamente
indiscutivel de legitimidade e, simultaneamente, um acréscimo de for¢a simbolica nas
lutas internas de concorréncia pelo monopodlio da definicdo legitima da pratica
cientifica (poder-se-ia, nessa perspectiva, proceder-se a uma andlise metodica
relacionando as tomadas de posi¢cdes e as posigdes, os atos dos Estados gerais do
desenvolvimento agricola de 1982). (BOURDIEU, 1997, p. 47)

A discussdo que Bourdieu (1997) apresenta ¢ que h4 uma clara diferenciacao das
posicdes dos agentes sociais envolvidos na disputa, definida pelo objetivo da agdo de cada
um. De forma mais pratica, o que o autor propde ¢ que no campo cientifico o conhecimento
produzido e submetido a avaliacdo dos pares ndo tem a intengdo pura e simples de atender as
demandas sociais existentes, mas sim a um corpo de interesses particulares e coletivos do
préprio campo, ou seja, a legitimagdo do conhecimento pelos seus pares. Por essa razio,
Bourdieu (1997) esclarece que o conhecimento cientifico produzido acaba tendo uma

linguagem especifica para comunicacdo entre os proprios cientistas.

Nao seria dificil identificar os agentes sociais envolvidos a partir das posicdes
sinalizadas pela logica do campo. Com as premissas estabelecidas pela teoria dos campos de
Bourdieu, observamos claramente que o jogo existente dispde de um lado dos doutos,
pesquisadores que produzem conhecimento cientifico legitimado, cuja linguagem ¢
especialmente técnica, e de outro temos os agentes da divulgacdo cientifica, profissionais
encarregados de popularizar o conhecimento cientifico a partir do contetido produzido pelos

cientistas.

Sendo assim, € clara a interdependéncia de ambos pois o conteudo ¢ um s6, o que
muda ¢ a forma como esse conteudo € repassado, bem como o publico-alvo que pretende ser
atingido. E interessante notar, como ja dito acima, que ainda que as posi¢des parecam

antagdnicas devido a luta por espago, as estratégias discursivas adotadas tem como Unico
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objetivo a transmissdo do conhecimento, fator que supera o antagonismo e dd uma coesdo a

essa relacdo entre os cientistas e os divulgadores.

Da mesma forma que essa andlise ¢ feita do ponto de vista do campo cientifico,
podemos levar a relagdo para outras esferas sociais, como a dos jornalistas, que sdo agentes
que colaboram com a divulgac¢do cientifica. Nesse sentido, a esséncia da ldgica é basicamente
a mesma, isto ¢, apesar da dificil tarefa de simplificar o discurso cientifico, os jornalistas, por
exemplo, se apropriam do conhecimento produzido pelos cientistas para torna-lo menos
complexo e mais popular. A compreensdo por essa perspectiva ora apresentada auxilia na
formulagdo de um entendimento a respeito dos conceitos de divulgacao cientifica e do papel

que esta tem para contribuir com o processo educacional e de transmissdao de conhecimento.

Zamboni (2001) ao discutir o conceito de divulgagdo cientifica traz uma forma de
abordagem que coloca o sujeito propagador do discurso como um formulador de um novo
discurso e ndo um mero reprodutor mecanico do conceito em si. Sendo assim, a reproducgdo
do conhecimento cientifico na divulgagdo cientifica nada mais ¢ que a constru¢do de um
discurso novo que se molda a partir do publico-alvo. Segundo a autora, essa forma de pensar
visa resolver ou pelo menos minimizar os embates existentes entre cientistas e jornalistas,
uma vez que essa ideia leva ao entendimento que ha uma produgdo de discurso nova a cada

“adaptacdo” realizada.

Assumir essa concepgdo implica, basicamente, situar a divulgacdo cientifica no campo
da ciéncia, a cujo discurso a divulgagdo responde como sendo um “outro” que se
pretende equivalente a ele. Ou seja, reformula-se o discurso cientifico (em fungdo de
uma determinada audiéncia) e obtém-se um outro discurso, que mantém, porém, com
o primeiro, relagdes de equivaléncia. (ZAMBONI, 2001, p. 84)

Entendemos que a divulgagdo cientifica tem legitimidade independente do ator
produtor do discurso, uma vez que cada um deles tem a sua razao de existir enquanto proposta

de construcao de uma nova forma de propagacao do conhecimento cientifico.

Em meio a essa discussdo sobre a forma como cada agente pertencente ao
processo de transmissdo do conhecimento cientifico da academia a sociedade, o processo
educativo aplicado no ensino formal de ciéncias apresenta uma série de especificidades que

devem ser levadas em consideracgao.
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Caldas (2010) nos traz outro olhar da DC como um processo educativo,
apontando as preocupagdes que os divulgadores, professores e educadores devem enfrentar
em suas praticas em sala de aula, para que as informag¢des ndo sejam apenas transmitidas ou
repassadas aos estudantes, e defende que haja uma reflexdo e debates sobre os temas
referentes a ciéncia. Ou seja, ndo cabe apenas realizar um puro e simples repasse de
informacgdo, mas o que se destaca ¢ a importancia de experiéncia reflexiva a respeito do

conhecimento que estd em jogo.

A DC visa transcender os laboratorios cientificos quebrando o paradigma que a
ciéncia estd acessivel apenas para poucos privilegiados, ja& que € possivel ter acesso aos
conhecimentos cientificos mediante os meios de comunica¢do de massa presente em nosso dia

a dia.

Na pratica, a divulgagdo cientifica ndo esta restrita aos meios de comunicagido de
massa. Evidentemente, a expressdo inclui ndo s6 os jornais, revistas, radio, TV
[televisdo] ou mesmo o jornalismo on-line, mas também os livros didaticos, as
palestras de ciéncias [...] abertas ao publico leigo, o uso de historias em quadrinhos
ou de folhetos para veiculagdo de informagdes cientificas (encontraveis com
facilidade na area da satide / Medicina), determinadas campanhas publicitarias ou de
educagfo, espetaculos de teatro com a tematica de ciéncia e tecnologia (relatando a
vida de cientistas ilustres) e mesmo a literatura de cordel, amplamente difundida no
Nordeste brasileiro (BUENO, 2009, p. 162).

Entre as diversas midias e canais de comunicagdo para a Divulga¢do Cientifica,
destacam-se as revistas cientificas, livros didaticos, multimidias, CD-roms, computadores,
mp3(podcast), tablets aplicativos, smartphones, TV's digitais entre outros, recursos que

geraram a possibilidade de novos letramentos e de uma melhor circulagido de informagao.

Indo um pouco mais além, a discussdo travada por Germano et.al (2006) traduz a
dificuldade em encontrar um termo que reflita na integralidade o processo de transmissao do
conhecimento cientifico. No entanto, apesar de aparentemente haver uma espécie de
contraponto entre os diversos conceitos, o autor apresenta as propostas de defini¢do inserindo
a “popularizagdo da ciéncia” como uma maneira mais integradora de propagar o
conhecimento cientifico. Germano (2006) defende que ¢ possivel trabalhar com a chamada
popularizagdo da ciéncia - afastando todos os preconceitos existentes com o termo “popular”
—na qual se propde uma maneira de aproximar o aluno do conhecimento de forma dialdgica e
participativa a ponto de envolvé-lo na construgdo desse saber, método esse que se contrapde a

educagdo mais conservadora. Conforme expde o autor:
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De fato, se assumirmos o popular na acepg¢do que foi colocada anteriormente,
popularizar ¢ muito mais do que vulgarizar ou divulgar a ciéncia. E coloca-la no
campo da participagdo popular e sob o crivo do dialogo com os movimentos sociais. E
converté-la ao servico e as causas das maiorias e minorias oprimidas numa agdo
cultural que, referenciada na dimensdo reflexiva da comunicagdo e no didlogo entre
diferentes, oriente suas a¢des respeitando a vida cotidiana e o universo simbolico do
outro. (GERMANO, 2006 p. 20)

Tal conceito toma uma forma mais democratica, a aplicacdo na metodologia dessa
pesquisa pode contribuir significativamente para oferecer uma nova visdo ao ensino de
ciéncias para criangas de escolas pubicas.

Visualizamos a oportunidade que o infografico, como uma ferramenta de
desenvolvimento cognitiva, nos apresenta em relagdo a reinvencdo necessaria que se faz de
suma importancia para a popularizacao da ciéncia, por meio da divulgacdo cientifica aplicada
as praticas pedagogicas no ensino de ciéncias nas escolas, buscando ndo s6 repassar o

conhecimento para os alunos, mas principalmente envolve-los nesse processo.
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2. INFOGRAFICO: DISCUSSOES E DEFINICOES

Com as constantes evolugdes tecnologicas, o processo de comunicagao tem estado
cada vez mais dindmico, com diversos mecanismos de mensagens direcionadas ao publico,
possibilitando maior interacdo, onde as midias se apresentam como multimodais. O prefixo
multi serve para envolver outros campos da linguagem (visual, verbal, escrita, iconografica),

com muitas caracteristicas na sua constru¢do e propagac¢do da informacao.

No campo académico, Rojo (2008) traz o termo multimodalidade - ou
multissemiose - para se referir a conceitos envolvendo imagens e textos verbais escritos.
Porém, ¢ importante perceber e correlacionar as interagcdes de sentido entre dois ou mais

sistemas signicos/simbdlicos que também recebe o nome de multissemiose.

[...] a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto
eletronico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — € preciso colocd-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, fala, musica)
que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos multissemidticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os
impressos(jornais, revistas, livros didaticos). (ROJO, 2008 p.584).

Nesse contexto, o infografico surge como representacao visual de informagdes em
formato de graficos que t€ém como principal fun¢do apresentar uma informagao de forma mais
dindmica, tais como em mapas, jornalismo e manuais técnicos, educativos ou cientificos. O
termo multissemiose aparece novamente fazendo combinagdo de fotografia, desenho e texto.
Segundo Caixeta (2005) os infograficos sdo um meio para representar informagdes técnicas,
mecanismos e/ou estatisticas, que sdo aplicados principalmente em cadernos de saude ou
ciéncia e tecnologia, devido a quantidade de informagdes técnicas. O autor ressalta que as
informagdes devem ser transmitidas em um curto espago de tempo para o leitor, minimizando

a densidade informacional.

[...]o infogrifico vem atender a uma nova geracdo de leitores, que ¢
predominantemente visual e que quer entender tudo de forma pratica e rapida.
Segundo pesquisas, a primeira coisa que se 1€ num jornal sdo os titulos, seguidos
pelos infograficos, que muitas vezes, sdo a Unica coisa consultada na matéria.
(CAIXETA, 2005, p.1).

Nesse sentido, a modernidade traz a tona uma realidade onde as informagdes sdo

cada vez mais objetivas dada a imediaticidade exigida pela comunica¢do na atualidade. Para
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tanto, a atratividade do texto escrito, bem como da oralidade se potencializa com o uso de
imagens coordenadas pela logica da mensagem. Além disso, as manifestagdes artisticas e a
presenga dos videos, por meio da tv, cinema e internet tem gerado cada vez mais a
necessidade de se explicar algo por um viés mais dindmico. Por esse motivo, Caixeta (2005)
afirma que essa nova geracdo de leitores ¢ predominantemente visual. Sendo assim, nas
palavras do autor, essa dinamicidade se d& através da unido de texto e imagens
potencializando a informagao, tornando-a atraente por meio de recursos visuais. Ainda sobre
o infografico Sancho (2000, p.40), na mesma linha de Caixeta (2005) apresenta:

[...] se puede decir con cierta seguridad que la infografia de prensa es una aportacion

informativa, elaborada en el periddico escrito, realizada con elementos iconicos y

tipograficos, que permite o facilita la comprension de los acontecimientos, acciones

o cosas de actualidad o algunos de sus aspectos mas significativos y acompafia o
sustituye al texto informativo.

Nota-se a importancia do infografico como um complemento da informagdo que
pretende ser transmitida nos veiculos de comunicacdo impressos. Em alguns casos, a
informacgdo ¢ tdo bem mais elaborada que o infografico por si s6 pode assumir o carater
informativo, dispensando-se o texto escrito.

Os infograficos podem ser encontrados em revistas especializadas, livros
didaticos, internet, jogos, jornais, manuais de produtos, na comunicacdo em geral inclusive no
Marketing, planejamento e apresentagdes. Outra defini¢do de infografico mostra o quanto este
formato pode ser adequado a educacdo, onde todas as informagdes precisam ser diretas e
detalhadas com o intuito de explicar de forma clara e rapida o leitor em uma linguagem
coloquial e objetiva respeitando a disposicdo visual de quadros, mapas e tabelas. As

informagdes de texto ndo aparecem isoladas. (TEIXEIRA 2011; SILVA, 2005).

Imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais
integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade se criam
novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes para uma ampla
audiéncia. Todos os recursos utilizados na constru¢do dos géneros textuais exercem
uma fung@o retorica na constru¢do de sentidos dos textos. [...] Representagdo e
imagens ndo sdo meramente formas de expressdo para divulgagdo de informagdes,
ou representagdes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente
construidos que revelam as nossas relagdes com a sociedade e com o que a
sociedade representa. (DIONISIO, 2008, p.132)

Dionisio (2008) aponta que a relagdo da imagem com a palavra possibilita a
propagacdo de uma mensagem, que nada mais € que a utilizagdo de um infografico para a
transmissdo de conhecimento. A novidade da discussdo de Dionisio € que para ele, essa

mensagem dindmica sdo também textos que estrategicamente sdo compostos de modo a
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representar a relacdo do individuo com a sociedade. Sendo assim, além da funcdo de
divulgacdo do conhecimento, essa composicdo de texto e imagem serve também para
entendermos de modo interpretamos a realidade.

Na figura 1, abaixo temos um exemplo de infografico referente ao Big Bang, uma
das teorias de criacdo do mundo, tragando um histérico desse fendomeno até a chegada do
homem, explicando a formac¢do da terra e a evolugdo do homem de maneira resumida em
poucos passos, ilustrada de maneira realista com o texto escrito caracterizando os momentos

de historicos de maneira dinAmica e atraente.

Figura 1. Exemplo de infografico do Big Bang ao ser humano

Fonte: almanaque.abril.com.br

No infografico apresentado, vemos uma combina¢cdo de imagens e textos
coordenados de forma logica em forma de linha do tempo, de modo a situar o leitor na

mensagem que esta sendo repassado.

Desse modo, observa-se que um dos fatores que causam uma forte atragdo nos
infograficos ¢ a relagdo das imagens e dos textos, fazendo um equilibrio informacional ao
abordar um tema ou um assunto complexo, ndo sobrecarregando o leitor com muito texto,
mas também ndo deixando imagens soltas gerando significados diferentes. Cada vez mais ¢
possivel perceber essa unido da palavra e da imagem para a propagacao das informacdes nas

midias atuais.
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A divulgagdo de conhecimentos, por meio do infogréafico, tem ganhado cada vez
mais leitores e consumidores de materiais especializados, como revistas, cadernos cientificos
e periodicos. A demanda de produtos fazendo uso de infografico tem crescido devido o poder
de sintese a forma direta de abordar assuntos complexos, fazendo uso da arte como um

atrativo de modo funcional e ndo sé de apreciagdo.

2.1 Tipos de infografico

Na comunicagdo os infograficos aparecem em midias impressas e digitais por
meio de mapas, jornalismo e manuais técnicos, educativos ou cientificos como um recurso
dindmico, explicando um fato, informando o uso de um produto ou de um acontecimento com
ajuda de elementos da linguagem visual como icones, cores, ilustragdes, fotografias. Além da
comunicag¢do os infograficos tem uso recorrente na ciéncia e na sua divulgagdo, por meio da
comunicagdo visual empregada em periddicos e revistas especializadas, jogos, multimidias
apresentando informacdes cientificas complexas para uma linguagem acessivel abordando
diversas areas da ciéncia.

Os cientistas e pesquisadores buscam esse meio para divulgar informagdes
relacionadas as ultimas pesquisas, procedimentos, prevengdes, conhecimentos cientificos,
dados estatisticos entre outros.

Moraes (2013) destaca trés tipos de infografico sendo eles exploratdrios,
explanatorios e historiograficos, levando em consideracdo a abordagem do texto jornalistico
que necessariamente tem uma regra, focado no objetivo de apresentar as informagdes mais
relevantes em seu inicio, com a intencdo de responder as seguintes indagacdes: o qué?,
quem?, onde?, como?, por qué? e quando?. Esses questionamentos servem de norte para o
comunicador e para que o infografico seja produzido, atendendo as expectativas de quem o 1€,
esclarecendo sobre um determinado tema ou fenémeno. E necessirio destacar que um
infografico podera responder mais de uma dessas questdes. O mesmo autor acerca dos tipos
de infografico nos apresenta suas respectivas definigoes:

Infograficos exploratorios: constituem-se no nivel mais simples quanto a
complexidade das informagdes e apresentam as formas mais elementares de visualizagdo de
dados. Tomam por base uma representacdo do objeto, personagem ou regido como uma foto,
um mapa ou planta, uma perspectiva. As informagdes encontradas neste tipo de infografico,

sdo de carater descritivo, como medidas, tipo de material, pontos de referéncia etc.
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Nesta categoria podem ser incluidos os gréaficos estatisticos, uma vez que sdo
utilizados para apresentar ou descrever de forma objetiva um determinado fendmeno capaz de
ser mensurado. E possivel identificar esse tipo de infografico mediante a proposta de
descrever um lugar, objeto e pessoa, com as seguintes perguntas: O que? ou quem? ou ainda
onde?. Na figura 2 temos um exemplo de infografico “Pré-Sal” abordando diversas perguntas

sobre a sua formacao, elementos quimicos em sua composi¢ao, aplicagdes, entre outros.

Figura 2: Exemplo de infogréfico exploratério - Pré-Sal Petr6leo no espirito Santo
OQUEE

O QUE TEM NO PETROLEO
A formacgao do petréleo Carbono

Vem da deposigdo de Hidrogénio

restos de animais e }_ Oxigénio

vegetais ao longo de Nitrogénio

Y milhares de anos Enxofre -
% Estes restos iam DERIVADOS

sendo cobertos B e "

por sedimentos E usado na fabricagao de:
Gasolina
Oleo diesel

O calor e da alta GLP

press&o provocam }— Nafta

empilhamento
dessas camadas

Reagdes complexas, }—

formam o petréleo

- O petréleo é encon-
o trado em cavidades

Oleo combustivel
Asfalto

Total reserva mundial
1,193 trilhdo de barris

(em bilhdes de barris)

Venezuela P 296,5
Arébia Saudita [N 264,5

__ existentes entre as Ira B 1511
“ camadas do subsolo Iraque B 1431
Kuwait B 101,5
Em. Arabes 97,8
PRE OU POS-SAL? Russia =79 4
Ha petréleo nas duas camadas. Libia Ma70
O que diferencia é a profundidade. Casaquistdo [l 39,8
Nigéria 37,2
O pré-sal € uma porgao do subsolo que se Brasil I25
encontra sob uma camada de sal situada ha s ES 25
mais de 2 mil metros de profundidade 5 ?
Ll
o
Acredita-se que a camada do pré-sal, forma- B QUANTO TEMPO DURA
da ha 150 milhdes de anos, possui grandes As reservas mundiais estardo em vias
reservatoérios de éleo leve (de melhor de esgotamento em 30 anos
qualidade e que produz petréleo mais fino) 008 No Estado, a previséo é de que as

reservas durem mais 50 anos
AGazeta - Ed. de arte - Genildo

Fonte: http://infografire blogspot.com.br/2011_09_01_archive.html

Infograficos explanatérios: tem como objetivo explicar o funcionamento de um
determinado objeto ou as diversas relagdes de parentesco, de causa e efeito, organizacdes e
etc. Os fluxogramas s3o considerados aqui explanatérios e ndo descritivos porque
representam relagdes de subordinagdo ou organizacao expressa por simbolos (formas e setas)

previamente determinados para isso. A decodificagdo do conjunto de simbolos ¢ que permite
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a compreensdo dessas relacdes, explicando-as. Destacamos as perguntas como? ou por qué?
para a explanacdao das respostas. Temos o exemplo na figura 3 referente a Revista Mundo
Estranho, onde demonstra a aeronave air force one e responde perguntas a respeito de suas

funcionalidades, bem como sao divididos os compartimentos, entres outros.

Figura 3: Exemplo de Infografico explanatério - Como € o Air Force One?

? 0 TODOS 05
o Air Force Ong? . . A 4 VEICULOS DO
o

PRESIDENTE

um dos 1

Com trés

def 1990, de
garantic ‘pal”, vers3o
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s duas aeronaves iddnticas - identifi-

fez seu voo insugural em janeiro de 1959, o andar supeior fca 0 Centro 82 # A ITaD aTATRS OF AMERICA
Eisenhower. <emuniacso, cnds opresidente € > €% .
o £ate da Comitvg podem manter X 7 Z=¢
CASA BRANCA VOADORA i ptr g Tt "B BN .
> A . Y 2 g

2kem de Comunicadores via ridh,
apaeinas G fa ¢ Cabos de rede

O jato do Obama engana radares e se para conectar Computadores

comunica com qualquer ponto do planeta

REUNIOES

NAS ALTURAS

A sala de reunsdo também

unciona como sala e atar.

AQu, 0 presdente redne-5e

€om seus assessores. Uma
estrata 20 lado.

G2 533 heva 20 Compartimento

dwm:nmresnmmm 2 G ~ TAMBULANCIA
‘gt Hiquem diga que 0 presdcts fem mas g )

- ‘privacdad quando esta voando 0 quz emfema
.. R i

Fonte: Revista Mundo Estranho

Infograficos Historiograficos: Sao aqueles que tomam por base uma sucessao de
eventos histdricos e tem por objetivo contextualizar um determinado elemento em relagdo a
esses eventos. Sua forma mais caracteristica ¢ a chamada linha do tempo (timeline) ou
cronologia, na qual os fatos sdo dispostos segundo uma ordem cronolédgica definida em
minutos, dias, anos e etc. Temos como pergunta chave Quando? com o intuito de responder os
questionamentos do infografico. Trazemos o exemplo abaixo na figura 4 Sobre a primeira
guerra mundial apresentando fatos, personagens, estratégias e armamentos em uma escala de

tempo mostrando a ordem dos acontecimentos no decorrer da historia.
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Figura 4: Exemplo de infogréfico historiografico - La primeira guerra mundial

Mitos y tépicos sobre el desencadenamiento de las grandes guerras

f:_ml SR LA DRIMERA GUERRA MUNDIAL (1914-1018) ELTINDE LA GUEDEA W

h-**}s‘:ﬁh hﬂl&h“dﬂ:-. X 5.520.000
e e e sttt e, W o tate %0, 2 0
e et

}I(h'lllulﬂlnlﬂ

conocimiento.html

Pelas perguntas, pode-se abordar o infografico em seus aspectos qualitativos,
valorizando a informagdo, conceitos sobre a sua significagdo do objeto, compreensdo de um
fato, os valores estéticos apresentados, e até mesmo a funcionalidade deste recurso para que a

mensagem seja efetiva em sua comunicagao.

Quadro 2 :Relagdo entre os tipos de infograficos e as perguntas as quais devem responder.

Objetivo Pergunta Tipo de infografico

Descrever um determinado lugar, objeto ou pessoa O que? Exploratério

Quem?
Explicar o funcionamento de alguma coisa ou a Onde? Explanatério
relagao entre determinados elementos

Como?

Por qué? A

Contextualizar algum fato ou pessoa na historia ou Historiografico
inseri-lo na dinamica de um determinado evento Quando?

Fonte: Morais (2013)

2.2 Radiografia infografica

Para compreender melhor a estrutura de um infografico, tomamos por base

Sancho (2014) que apresenta definicdes do que ele chama de “radiografia infografica”,
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identificando os elementos dispostos na apresentagdo de uma informagao. O autor usa o termo
“unidades graficas elementares” como elementos que compdem um infografico. Por exemplo,
texto, desenhos, icones, fotografias, na constru¢do da mensagem visual. Ele refor¢a que ndo
vemos como um elemento isolado e sim de forma harmonica, ja que a jungcdo dos mesmos
possibilitada pelas conexdes entre os elementos, fazem com que a informagdo atinja um nivel
de compreensdo da mensagem composta que esta se passando e ndo apenas que a vejamos

COmo uma mera imagem.

Nesse sentido, diversos recursos textuais e visuais sdo usados para comunicagao.
De acordo com Sancho (2014) esses elementos podem ser: texto, numeros, icones, ilustragoes,

fotografias.

2.2.1 Textos
O texto na infografia pode ser classificado em dois tipos: os essenciais e 0s

acessorios. O primeiro faz indicag@o ao titulo principal, créditos, fontes e algumas chamadas
para compreender o infografico. J4 o segundo, os textos acessdrios, servem de apoio para
conduzir as imagens, desenhos e icones, servindo de complemento por meio de legendas para

um entendimento macro do texto essencial.

2.2.2 Numeros
Os numeros podem ser vistos de diferentes formas na leitura de um infografico,

uma delas ¢ guiar o leitor de modo sequencial pelas informagdes apontando fatos ou ordens
de acontecimentos de modo cronoldgico, ou ainda de uma segunda forma mais categérica em

tabelas, menus, rétulos e legendas. (SANCHO, 2014).

2.2.3 lcones
Os icones aparecem de maneira figurativa. Segundo Sancho (2014) normalmente

assumem fungdes representativas ou simbdlicas para assemelhar-se a um objeto, por meio de

desenhos simplificados, com poucos tracos.



34

Figura 5: Exemplos de icones no processo de coleta e sustentabilidade.

WASTE WASTE TO PLANT
® “ COLLECTION
A~ iy
O T
® 0 €]
WASTE PROCESS

E

Y CONVERTED HEATED PROCESSED
Fonte: http://ipram-es.blogspot.com.br/2011/01/animais-marinhos-no-es.html

2.2.4 Fotografia
Para Sancho (2014), as fotografias sdo elementos de identificagdo mais proximos

da sensacdo da realidade, traz consigo imagens precisas, sem sofrer algum tipo de
interferéncia em sua manipulagdo. O autor ainda destaca que ¢ mais dificil usar fotografia em
um infografico do que um desenhar uma imagem, devidos as suas qualidades concretas,

impossibilitando margens a explicagdes e o ato de interpretar.

2.2.5 Tlustragoes
As ilustragdes sdo usadas na auséncia de fotografia por algumas razdes, tais como

a dificuldade de reproduzir uma imagem por meio de fotos em virtude de entraves na
angulacdo de algum objeto ou problemas de acesso em uma determinada area, a questdo ética
usos de direitos de imagens, dentre outros. Surge entdo, a possibilidade decidir o estilo da

imagem, permitindo acesso a profissionais de criacdo (SANCHO, 2014).

Ainda sobre ilustragdo, Heller (2010 p.15) reforca que “[...] A ilustracdo depende
do contexto para funcionar, ao contrario da arte, que é mais independente”. E necessaria uma
situacdo para que a ilustragdo possa ter contato com outros elementos (setas, linhas, texto,

graficos) em sua composi¢ao para que a comunicacao seja eficaz.
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Figura 6: Raio X da tartaruga
Raio X da tartaruga ——
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Fonte: O Estado de Sdo Paulo

As ilustragcdes sdo uma alternativa interessante para complementacdo das

informagdes, conforme o infografico acima.

Nesse sentido, dadas as categorias do infografico, ¢ possivel termos um
entendimento de como essas ferramentas sdo importantes e funcionam como uma forma

dindmica de transmissdo de conhecimento.

23 Infograficos: Comunicacio, Arte e Ciéncia através da Histéria

Como ferramenta da comunicagdo, o infografico tem uma func¢do que agrega algo
ainda mais simbolico. Por ser uma jun¢do de elementos, ajustados de forma a repassar uma
mensagem, ele adquire em alguns casos o aspecto de arte, ja que tenta representar a realidade

de maneira figurativa.
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Tal discussdo ¢ importante para compreendermos que arte e ciéncia tem uma
ligacdo e que esta nos leva a entender o porqué a linguagem visual € de certo modo atrativa ao
ser humano. Compreendendo essa relagdo, podemos associar o ensino de ciéncias com o0s
infograficos, jA que estes teriam, a principio, a inten¢do de dinamizar a transmissdo de

conhecimento ao gerar atratividade para os alunos.

2.3.1 Ao longo da Histéria
Se formos entender historicamente, a linguagem visual ¢ mais antiga que

linguagem escrita, ja que desde o inicio da civilizagdo humana, o homem sempre procurou

formas de registro de sua existéncia e até mesmo suas crengas.

Podemos notar o inicio dessa manifestacdo visual na Pré-Historia, que foi dividida
em trés periodos: O Paleolitico Inferior (cerca de 500 000 a.C.); O Paleolitico Superior

(aproximadamente 30 000 a.C); e por fim, o Neolitico (que ocorreu por volta do ano 10 000
a.C.).

No inicio da civilizagdo, no periodo paleolitico, 0 homem tentava representar o
seu dia a dia através de pinturas em cavernas, onde sdo apresentadas as primeiras expressoes
de arte, mostrando-se muito simples, por meio de tragos feitos nas paredes de argila das

cavernas. Tais tracos revelam forga e movimento.

Figura 7 - Pinturas

o Py

rupestres do Periodo Paleolitico.

Fonte: Blog dé_ré historia
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Proencga (2005) descreve que, no periodo Paleolitico, as pinturas feitas nas paredes
das cavernas eram realizadas por cagadores, que acreditavam interferir na captura do animal
por meio de magia, supondo ter o poder sobre a criatura desde que possuisse a imagem de um

animal ferido. Nesse sentido, Bessa (2006 p.59) relata que

Os desenhos fazem parte das primeiras manifestagdes simbolicas, artisticas e
culturais do homem e ajudam a constituir a memoria do devir humano. Desenhando,
0 homem criou um signo para comunicar a distdncia no tempo, pois os desenhos
permanecem independentemente da presenga do desenhista (emissor).
J& no ultimo periodo da Pré-historia, o periodo Neolitico ou Idade da Pedra
Polida, apresentavam um avanco da civilizagdo por meio da criacdo de suas ferramentas e a
domesticacdo dos animais, sendo assim as temadticas apresentadas em sua arte ja eram

diferenciadas do periodo anterior, retratando as atividades do cotidiano e sua vida coletiva

demonstrava em seus tragos um novo estilo simples valorizando as geometrias.

Todos esses registros comprovam a importancia da representacdo grafica da

realidade para a constru¢do do conhecimento e transmissdo dos mesmos ao longo da historia.

E possivel destacar ainda, que a producio artistica foi evoluindo, mas a dinimica
de representagdo continuou a mesma. A arte no Egito, por exemplo, estava ligada as crencas
religiosas, e seguia um padrdo, ndo dando espaco para a criatividade ou para a imaginac¢ao dos
artistas egipcios, sendo assim, foram criadas artes anonimas, onde a obra deveria revelar um

perfeito dominio das técnicas, processos e execug¢ao € ndo o estilo do artista.

Os Egipcios que demonstravam através de pinturas e esculturas, os Deuses € o
homem, que tinham como caracteristica principal a lei da frontalidade, que era rigidamente
obrigatoria. Essa lei determinava que o tronco da pessoa fosse representado sempre de frente,

enquanto sua cabega, suas pernas e seus pés eram vistos de perfil.

Segundo Proenga (2005) dos povos da Antiguidade, os que apresentaram uma
producdo cultural mais livre foram os gregos. Eles ndo se submeteram as imposi¢des de
sacerdotes ou de reis autoritdrios e valorizavam especialmente as a¢cdes humanas, na certeza
de que o homem era a criatura mais importante do universo. Assim o conhecimento, através

da razdo, esteve sempre acima da fé em divindades.
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Os artistas gregos imitavam as esculturas e pinturas egipcias, mas depois as
concepgdes mudaram, enquanto os egipcios eram totalmente religiosos, os gregos davam mais

valor a figura do homem como ser supremo e sem falhas.

A arte das imagens na Grécia se caracterizava por representar o corpo humano
perfeito, os gregos apreciavam o0s corpos esculturais e aplicava esse realismo em sua
linguagem visual, em esculturas, pinturas e at¢é mesmo em sua arquitetura onde eles
acreditavam que em sua arte ndo se tratava s6 da figura do homem, mas sim de objeto

demonstrando a beleza.

Naquela época os gregos ndo esculpiam as estatuas baseando na real figura de si,
mas naquilo que eles acreditavam ser a beleza perfeita. Os corpos e rostos das estdtuas eram
detalhadamente construidos, deveriam ser aprimorados sem falhas, pois o que importava era o
quanto belo poderia ser a imagem e ndo o quanto se aproximava da real face do modelo

inspirador.

As imagens produzidas pelas civilizagdes antigas sdo carregas de simbolos e
significados, a divulgacdo dessas informagdes, garantiram reflexdes e mudancas na vida
moderna, tornando possivel o aperfeigoamento de técnicas, processos e produgdo de utensilios

para a sobrevivéncia do homem.

Mais uma vez, a historia prova a importancia da manifestagdo artistica para a
constru¢do de uma série de significados simbolicos que atribuem corpo e conteudo aos

periodos cruciais de evolucdo tecnologica na histéria da Humanidade.

Essa relacdo mostra que ainda que se parega distante, hd um paradoxo atemporal
estabelecido por meio das producdes de arte e artefatos materializados pelo homem durante
sua evolugdo, que estabelece ligagdes entre o passado vivido pelos nossos ancestrais e

elementos presentes na arte, cultura, ciéncia e na tecnologia encontrada no nosso dia-a-dia.

Nesse sentido, o desenvolvimento do conhecimento cientifico encontra por meio
da arte uma ressonancia que reflete-se ainda nos dias de hoje. Ou seja, a0 mesmo tempo que o
homem tenta, por meio da arte, representar suas conquistas, ele gera um registro historico de

elementos que serdo usados futuramente, ou até mesmo aprimorados.

E como se pegdssemos a representagdo da anatomia do corpo humano feita pelo

pintor Leonardo Da Vinci e comparassemos com as representagdes realistas dos dias atuais. A
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diferenca ¢ nitida, mas ndo pormenoriza a importancia de ambas para a Historia e para o

desenvolvimento dos conhecimentos da medicina mundial.

Para Zamboni (2006, p.112)

Tanto a ciéncia quanto a arte, enquanto processos criativos e instrumentos do
conhecimento humano guardam semelhangas estreitas. Tanto em uma quanto noutra,
¢ necessario a combinagdo dos aspectos racionais e intuitivos para se desenvolverem
os produtos gerados por suas atividades[..] Kuhn analisa as revolugdes e
mecanismos ocorridos na ciéncia, os quais guardadas as devidas especificidades,
ocorrem também de fora muito semelhante em arte. A dinamica das rupturas no
campo artistico ¢ muito proxima do que Thomas Kuhn chamou de revolugdes
cientificas: os ciclos paradigmaticos guardam, tanto em arte quanto em ciéncia,
muitas semelhangas na sua sistematica de surgimento e ruptura.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar que toda essa dindmica historica
contribuiu para termos o que hoje chamamos de arte, ciéncia, tecnologia. E que ainda nos dias
de hoje, tais representacdes fazem diferenga e colaboram para marcar esse periodo histérico

atual.

24 Infografico: Uma ferramenta fundamental

Do ponto de vista da comunicacdo, as linguagens visuais sdo mais universais do
que as verbais e as sonoras. Somos capazes de compreender o sentido de uma imagem e de
nos aproximarmos daquilo que o seu autor quis dizer, mesmo que outros aspectos do contexto

cultural em que foi criada nos sejam estranhas. (COSTA, 2013).

As imagens que a mente humana guarda sdo capazes de reproduzir através de
formas e figuras, constroem a historia que conhecemos hoje. Toda a evolucdo, os
conhecimentos e os saberes sdo bases para hoje podermos analisar o quanto essa

representatividade ainda esta presente.

Segundo Derdyk (2003, p.12) “Observar as diversas notagdes graficas que o
homem fez de si mesmo ao longo dos tempos, como se fossem as paginas de um diario, nos
projeta para um breve contato com varios eus introjetados pelo palco do mundo”. Para o
autor a percepcdao ¢ um fendmeno dindmico, operagdo ativa de nossos sentidos e de nossa
consciéncia. Essa percep¢ao da representa¢do dos desenhos do homem feita de si mesmo e do
seu ambiente tem como caracteristica a transformacao dos sentidos, proporcionando novas

informagdes ao sujeito, novas atribuicdes ao objeto. O autor reitera que “a imagem € a
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percepgdo se amoldam a codigos socioculturais de representagdo, quando ndo se subvertem os
mesmos, promovendo entdo uma alteracdo destes, que passam a acompanhar o fluxo

perceptivo e imagético que cada cultura, sociedade e civilizacdo constroem no tempo”.

Isso significa que a representag@o da realidade por meio da utilizagdo de recursos
artisticos acaba por gerar um registro singular que contribui para a propagag¢do do
conhecimento. Esses conhecimentos cientificos, aliados a arte e a comunicagdo sdo
associados de tal modo que ¢ impossivel pensar de forma isolada nos saberes que temos hoje,
por meio dos avancos da ciéncia podemos compreender a biologia, a fisica, quimica e a

geografia entre outras areas do conhecimento.

Através dessas ideias podemos ver que por meio da imagem, a linguagem visual e
o infografico trazem consigo elementos cognitivos possibilitando formas de expressao,
comunicagdo e de ensino e aprendizado fazendo uso desses elementos para a educacgdo

escolar.
2.4.1 Caracteristicas das imagens

De acordo com Clark e Lyons (2011) quando trabalhamos as imagens na
educacdo, ¢ comum pensar somente nos aspectos visuais, independentemente do tipo (estatica
ou dinamica) e dos formatos (fotografias, videos, animacdes e desenhos), o professor ao criar
ou escolher uma imagem, deve pensar na funcdo comunicativa e na funcdo cognitiva para
aplicar no ensino. Os autores apresentam um quadro referente as caracteristicas da imagem

de acordo com seus tipos e formatos indicando exemplos.

Quadro 2 - Caracteristicas da imagem quanto ao seu aspecto/formato

Tipos Formato Definicao Exemplo

Representacdo de elementos | Diagramas, tabelas,
visuais que utiliza varias midias e | desenhos, imagens
técnicas, como caneta, aquarela | bidimensionais..........
ou ferramentas de desenho no

Ilustracao
computador.
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A tela capturada de
um software.

Fotografia Imagem capturada  usando
" maquina fotografica ou
Estatica duina 7008 Fotos de pessoas ou
tecnologia digital.
lugares.
Representagdo
tridimensional de um
Modelada Imagens geradas pelo e
~ escritorio.
computador. Reproducdo fiel da R tac
. resentaga
realidade. ep ese ) cao
tridimensional de um
motor.
Animagao Série de imagens que simulam Demonstragdo das
movimento. etapas de formagao
de um tsunami.
Dindmica
Video Série de imagens capturadas Um filme mostrando
como ocorrem e apresentadas de | o tsunami no Japao.
forma sequencial no tempo
Realidade Virtual Mundo interativo tridimensional | Simula¢do passo a

que muda dinamicamente a
medida que o usudrio navega por
ele.

passo do coragdo
humano.
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Fonte: Clark e Lyons (2011).

Com relacdo a fungdo comunicativa, espera-se um planejamento, um objetivo na
constru¢do ou no uso de uma imagem com a intencdo de viabilizar a transferéncia de um
conhecimento, onde de fato o educador precisa pensar de que maneira a comunicacdo
acontece. E comum observar ilustragdes fotos, mapas conceituais em materiais didaticos,
porém a organizagdo e a estratégia precisam ser claras em sua divulgacdo para que a

informagao seja transmitida de maneira efetiva.

O planejamento e a organizagdo sdo referentes a composicdo grafica da imagem
onde o criador, artista ou comunicador ird construir uma mensagem visual de acordo com as

suas intenc¢des de uso e fungdes.

[...] uma mensagem ¢ composta tendo em vista um objetivo: contar, expressar,
explicar, dirigir, inspirar, afetar. Na busca de qualquer objetivo, fazem-se escolhas
através das quais se pretende reforcar e intensificar as intengdes expressivas, para
que se possa deter o controle maximo das respostas[...] (DONDIS, 2003, p.132-
133).

A interpretacdo ¢ o modo de reinterpretar do leitor sdo possiveis por meio da
criagdo da composicdo grafica, o significado das mensagens visuais se encontra nas

habilidades de quem criou e também na percepcao do observador.

...] A mensagem ¢ emitida pelo criador e modificada pelo observador. [...] O
contetdo e a forma constituem a manifestagdo; mecanismo perceptivo é o meio para
sua interpretagdo. O input visual é fortemente afetado pelo melo tipo de necessidade
que motiva a investigag@o visual, e também pelo estado mental ou humor do sujeito.
Vemos aquilo que precisamos ver (DONDIS, 2003, p.132-133).

Abaixo, segue quadro 3, um esquema de exemplos, usos das Fungdes

comunicativas das imagens propostos por Clark e Lyons (2011).

Quadro 3 - Fungdes comunicativas das imagens

Funcio Imagem usada para Exemplo
Decorativa Adicionar um apelo estético Imagem colocada na capa de
ou de humor. um livro.
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Representacional

Representar um objeto de
forma realistica.

A tela capturada de um
software.

Fotografia de um
equipamento.

Organizacional

Mostrar relagdes qualitativas
entre contetudos.

Um mapa conceitual.

Um organograma.

Relacional

Mostrar relagdes quantitativas
entre duas ou mais variaveis.

Um grafico de colunas ou de
pizza.

Transformacional

Mostrar mudangas em um
objeto ao longo do tempo e
espaco (inclui animagdes,
videos ou linhas do tempo
com indicadores de
movimento). Um uso comum
para essas imagens € ensinar
ou oferecer indicagdes sobre
0S passos necessarios para
realizar uma tarefa.

Uma animagao do ciclo da
agua.

Um video mostrando como
ocorre uma erupgao
vulcanica.

Interpretativa

Ilustrar uma teoria, um
principio ou uma relagdo de
causa e efeito. Auxilia no
entendimento de eventos ou
processos que sdo invisiveis,
abstratos ou ambos.

O desenho de uma estrutura
molecular.

Uma série de diagramas com
setas que ilustram o fluxo
sanguineo no coragao

Fonte: Clark e Lyons (2011).
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No ambito da cognigdo, a fun¢do das imagens, em grande parte, trabalha com

conceitos e representacdes facilitando a compreensdo de estruturas e processos complexos.

Durante a utilizacdo das imagens, ¢ interessante evitar os usos de elementos visuais que

possam tirar a atencdo dos alunos, como bordas coloridas, animagdes exageradas ou fora de

contexto com o tema ou assunto a ser trabalhado. Abaixo segue quadro 4, com as fungdes

cognitivas e seus objetivos no ensino, descrigdo e exemplos encontrados em materiais

didaticos.

Quadro 4 - Fungdes cognitivas das imagens

Eventos instrucionais

Descricao

Exemplo

Chamar a atengdo

Imagens e design que
direcionam a ateng¢ao do
aluno para os elementos mais
importantes do material
instrucional o que minimiza
as distragoes.

Um circulo que assinala uma
parte relevante de uma
imagem.

Colocar texto descritivo
proximo a imagem.

Ativar ou construir
conhecimento

Imagens que ativam modelos
mentais existentes ou
fornecem modelos que

apoiam a aquisicao de novos

conhecimentos.

Analogia visual entre um
conteudo novo e um conteudo
familiar.

Uma imagem com uma visao
geral do novo contetido.

Minimizar a carga cognitiva

Imagens e design que
minimizam a carga cognitiva
externa na memoria de
trabalho.

Esquemas versus fotografia.

Imagens relevantes versus
imagens decorativas.

Construir modelos mentais

Imagens que ajudam os
alunos a construir novos
esquemas na memoria de
longo prazo que dardo suporte
a compreensdo do contetido.

Imagens que ilustram como
as coisas funcionam.

Simulagdes que constroem
modelos mentais de causa e
efeito.
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Facilitar a transferéncia de
aprendizagem

Imagens que promovem um
entendimento profundo.

Uso de software de
simulacdo de tela que parece
e funciona como
software real.

Apoiar a motivacao

Imagens que tornam o
material interessante sem
prejudicar a aprendizagem.

Um layout que facilita a
identificag¢do da estrutura do
material educacional.

Fonte: Clark e Lyons (2011).

2.4.2. Estratégias no uso de imagens

De acordo com os estudos abordados nos topicos anteriores a respeito das fungdes
das imagens (comunicativa e cognitiva) e suas caracteristicas, faz-se necessario compreender
de fato a aplicacdo da imagem como estratégia dentro da sala de aula, em uma oficina ou

atividade escolar.

Pensando no carater do infografico ndo s6 como uma imagem estatica, mas
também em movimento por meio de videos e animagdes, Costa (2013) nos apresenta
caminhos quanto ao uso de videos para praticas pedagdgicas, e enfatiza a importancia da
organizagdo durante cada etapa apresentada no roteiro abaixo. A autora expde que os videos

podem ser usados para introduzir conceitos, para aplica-los ou para avaliar a compreensao.

1. Apresentacio: O educador/ professor da as informagdes basicas sobre o que vai ser
apresentado e sobre as atividades que serdo desenvolvidas. Informa também acerca
das normas para um bom exercicio;

2. Observacio: O filme ¢ apresentado aos alunos em condi¢des minimas necessarias
para uma boa recepgao;

3. Debate e reflexdo: espaco de tempo destinado a troca ainda informal de ideias em
que os alunos expressam e ouvem diferentes argumentos e criticas;

4. Leitura ou compreensio: atividade individual ou em grupo em que os alunos
organizam suas ideias, fazendo efetivamente uma “leitura” do filme que leve em conta
aquilo que viram, o que ouviram, a coeréncia narrativa da obra, os seus sentimentos,
suas ideias e opinides;

5. Expressdo: etapa na qual os alunos, através de linguagem verbal ou grafica,
expressam suas opinides de forma consequente;

6. Avaliacdo: Momento de compartilhamento das diferentes posigdes e argumentos
que o filme suscitou;

7. Aprendizado: contribui¢des que o professor pode dar, com base em seus
conhecimentos, para entendimento do que foi proposto.

(COSTA, 2013, p.112/113)
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Trazendo outra proposta de uso das imagens como fotografias/imagens estaticas e

at¢ mesmo o infografico, ¢ possivel ter maior amplitude no ensino permitindo o

desenvolvimento do aluno na escola, ¢ necessario o professor fazer uso pedagdgico do que

Costa (2003) chama de “cultura imagética”, como visto anteriormente sobre as imagens,

podemos abranger o desenho, ilustracdo, a fotografia, infograficos, pinturas para trabalhar

temas especificos em suas disciplinas.

Segundo Costa (2003), além de a imagem tornar viva uma mensagem, de lhe dar

cor e feicao, ela aciona nossa afetividade e nossa emogao, orientando a atengdo do nosso

interlocutor.”. Podemos dizer entdo que o infografico, como recurso pedagdgico, agrega esses

aspectos ao apresentar um contexto ilustrado. Nesse sentido, a autora apresenta algumas

possibilidades para inser¢dao da imagem na educacdo. Alguns exemplos:

1.

Na apresentacdo de um tema: podemos em qualquer campo do saber, introduzir
temas através de imagens que sejam motivadoras e suscitem questdes relacionadas ao
que queremos informar. Podemos usar fotos produzidas por nods professores, ou
imagens impressas em jornais e revistas. O importante ¢ que fagamos chegar a
imagem até o nosso publico, através de transparéncias, slides, copias impressas ou
arquivos digitais. E necessario que os alunos, estando diante da imagem fotografica,
cujo tema veem, possivelmente, pela primeira vez, tem um tempo para olhar, explorar
e refletir. SO depois desse momento ¢ que podemos comegar a extrair dessas
percepcdes aquilo que interessa para a informagdo que queremos passar ou experiéncia
que queremos proporcionar;

Na ilustracdo de um tema: Neste caso, as ideias introdutérias sobre um determinado
assunto ja devem estar apresentadas e a imagem ou sequéncia de imagens permitem a
visualizacdo de aspectos particulares daquilo que ¢ estuda. Esse ¢ o uso mais frequente
da fotografia na pratica pedagogica;

Como exercicio de fixacdo: As imagens possibilitam exercicios importantes de
fixacdo de conceitos. Depois de apresentado um contetudo tedrico, a visualizacao de
fotografias possibilitam estudar detalhes e verificar casos particulares;

Como pesquisa: A fotografia pode ser utilizada na pesquisa de duas maneiras

diferentes — propondo-se que o aluno procure em seus acervos ou em revistas € jornais
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imagens que digam respeito a um determinado assunto, ou solicitando que ele proprio,
de maquina em punho, registre imagens que digam respeito a certo tema.

5. Como exercicio de avaliagdo: do mesmo modo que as imagens classicas, as
fotografias permitem que o professor possa avaliar o aprendizado e a capacidade
adquirida do aluno na aplicacdo dos conceitos aprendidos.

(COSTA, 2013, p.84/85)

E indiscutivel as possibilidades de se trabalhar a imagem dentro de sala de aula, ja
que o infografico tem um potencial a ser explorado no ensino de ciéncias principalmente nas

escolas.

De acordo com as informacgdes apresentadas neste texto, encontramos diversos
elementos visuais em livros, apostilas e outros materiais didaticos, mas ¢ importante
questionarmos como eles sdo usados no dia a dia em sala de aula? Qual a eficacia? Como

ocorre a Divulgacao cientifica? Qual a percep¢ao dos alunos?
2.5 O infografico e imagens na escola

Dentre as inumeras caracteristicas pertencentes a Divulgacdo Cientifica mediante
ao uso de infograficos abordados no primeiro capitulo, precisamos pensar no potencial e
possibilidades de inser¢do dessa ferramenta na Escola, bem como instrumento para o ensino

de ciéncias.

Tanto o infografico quanto as imagens podem ser utilizadas na educacao de forma
estratégica, de modo a auxiliar os professores em sala de aula a tornar o contetido mais
atrativo e contribuir com o Ensino. Quando nos referirmos ao infografico na educagdo,
reportaremos ndo so a infografia, mas também a arte e os recursos imagéticos apresentados
em livros, videos, fotografias, animagdes e jogos educativos devido a sua amplitude e alcance

nas midias de comunica¢ao e no ambito escolar.

No livro “O desenho da figura humana”, Derdyk (2003) menciona que a imagem
possui varios niveis de entendimento devido aos graus de compreensdo como imagem
retiniana, imagem mental, a imagem grafica. Independentemente do nivel, a autora enfatiza

o A , - o
que “a imagem nasce de uma experiéncia do mundo natural, sensivel e visivel. Mas também ¢
oriunda de memorias e fantasias, de projecdes e visualizagdes. Tudo isso para dizer que a
imagem possui outra nascente, proveniente de um mundo invisivel e impalpavel” (DERDYK,

2003 p.75).
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A partir dessa ideia, a imagem tem como caracteristica reproduzir o momento da
percepcao forgando intrinsecamente dentro de si o objeto um dia percebido, evocando,
ressuscitando, despertando e recriando revivendo uma experiéncia real e sensorial. Barcellos
(2012, p.91) acrescenta que “As imagens sao o meio pelo qual toda a experiéncia se torna
possivel. A imagem ¢ o Unico dado ao qual ha acesso direto, imediato. Indica complexidade:
em toda imagem h4 uma multipla relagdo de significados, de disposi¢des, de proposicdes

presentes simultaneamente.”.

Para Costa (2013, p.33), “[...] a percepcao visual tem tido uma importancia nas
mais diferentes culturas e ela divide com audi¢do o posto de principal instrumento cognitivo
do ser humano”. A autora ndo desmerece os outros sentidos humanos e aponta a importancia
da visdo e a percepcdo visual sob a perspectiva da biologia, psicologia e neurociéncia
reconhecendo esse campo para compreender situagdes que devemos enfrentar durante a vida.
Costa (2013, p.33) reitera “[...] a rapidez com a qual processamos informagdes visuais € a
facilidade com que arquivamos sdo argumentos fortes em favor do uso das imagens na

comunica¢do humana”.

Embora existam autores e educadores que pensam no uso de imagens infograficos
como um facilitador no ensino, mas com resultados pouco positivos - ja que pode ser
considerado uma influéncia negativa com possibilidade de tornar os alunos preguicosos,
demonstrando conceitos prontos. Por outro lado, como posto aqui, ha educadores que pensam

na imagem como um atrativo, uma forma estratégica para a exploracdo de um contetdo.

A escola desvaloriza a imagem e essas linguagens como negativas para o
conhecimento. Ignora a televisdo, o video; exige somente o desenvolvimento da
escrita e do raciocinio 16gico. E fundamental que a crianga aprenda a equilibrar o
concreto e o abstrato, a passar da espacialidade e contiguidade visual para o
raciocinio sequencial da logica falada e escrita. Ndo se trata de opor os meios de
comunicagdo as técnicas convencionais de educagfo, mas de integra-los, de
aproxima-los para que a educagdo seja um processo completo, rico, estimulante
(MORAN, 2007, p. 2).

Acredita-se ser necessario buscar um novo olhar para a educagdo, pois com a
chegada da modernidade, estamos diante de uma sociedade visual, uma geragao imagética que
procura nas imagens formas de relacionar simbolos e sinais graficos para interpretar o mundo.
Pozo (2004) relata que a escola e os professores precisam repensar formas de ensinar,
mudando a mentalidade em suas praticas na docéncia. O autor fala sobre uma nova cultura da

aprendizagem, onde as informacdes e conhecimentos estdo em diversos lugares de maneira
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dindmica. Cabe ao educador evoluir para se apropriar de competéncias que permitam
melhorias no pensamento critico e reflexivo dos estudantes por meio das “representagdes

simbdlicas socialmente construidas (numéricas, artisticas, cientificas, graficas, etc.)”.

A construcao do conhecimento e da aprendizagem, ndo necessariamente ocorre na
escola, uma vez que o aluno vai formando um repertério grafico de acordo com as
experiéncias adquiridas em seu cotidiano que ultrapassa as janelas da sala de aula. A escola
ndo € a capaz ter o acesso a todas as percepgdes dos estudantes, pois grande parte do nosso
aprendizado acontece sem ensino, por meio de outras ferramentas como a televisdo, internet e
espacos ndo formais, tais como, museus, bosques e zooldgicos. Essa realidade que foge a sala
de aula proporcionam um olhar peculiar no campo das representagdes, pois a crianga ¢
estimulada pelas cores, formas, texturas, onde ela pode produzir modelos mentais e
associacdes de carros, pessoas, animais, prédios, casas, plantas entre outros (DERDIK, 2003;

MORAN, 1997; POZO, 2002).

E importante que o educador esteja atento para conhecer as particularidades de
seus estudantes para que haja mudanga tanto no modo de aprender quanto no de ensinar. Para
Antunes (2010) o professor pode transmitir uma informacao ao aluno, mas o aprendizado s6
ird acontecer, quando este “converter tal informacdo em conhecimento, acendendo sua

curiosidade e transformando-os”.

Um aluno, por exemplo, pode se acostumar a olhar todos os dias um mesmo
desenho, mas aprende a ver esse desenho quando ajudado por um professor ou
colega descobre uma nova maneira de perceber coisas que antes ndo percebia,
agucando a sensibilidade em seu olhar. (ANTUNES, 2010, p.20).

O exemplo proposto pelo autor no texto se torna claro, uma vez que a intengao do
aluno ndo era a de conquistar uma informa¢do, mas sim ter outro ponto de vista, uma

transformac¢do em sua maneira de olhar.

Durante o processo de aprendizagem ¢ preciso que os alunos tenham a
possibilidade de descobrir, vivenciar novas experiéncias, observando e apreciando, bem como
ouvindo e se emocionando para que haja de fato a mudanga conhecimentos e de

comportamento anteriores. (ANTUNES, 2010; POZO, 2002).

Portanto, entende-se que um dos principais desafios para o educador ¢ promover o

ensino por meio de imagens na desconstru¢do de simbolos, ideias e para ressignificar novos
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conceitos, ndo s6 para o aluno, mas para que ocorra uma aprendizagem significativa para

ambos.
2.6 O infografico como ferramenta para o ensino de ciéncias

Os debates acerca do ensino e da aprendizagem sempre foram extensos e suscitam
discussdes sobre os melhores e mais apropriados recursos didaticos para a melhoria da
qualidade da educagdo. E comum tragarmos uma relagio direta entre a educagio considerada
tradicional, por muitos tida como convencional e alienadora, com a educacdo chamada de
libertadora, ou que promove uma maior participagdo do aluno no seu processo de

aprendizado.

Freire (2005) retrata os dois lados do ensino usando os termos ensino bancdrio e
libertador no qual explicita o que significa uma aprendizagem alienante ou libertadora. Em
sua obra Pedagogia do Oprimido, ele categoriza a abordagem tradicional/bancdria na
transmissdo pura e simples de conhecimento. O saber passa a ser algo que somente alguns
poucos conhecedores “que se julgam sabios” tem dominio e fazem uma doacdo aos que eles
acreditam que nada sabem. Estes supostos ignorantes sdo levados a uma cultura de adaptagao
e ajustamento, onde uma pedagogia opressora ird molda-los ao sabor de seus julgamentos.
Freire (2005) combatia essa pratica e propunha uma nova forma de abordagem da educacao.
Para o autor, um processo mais participativo e reflexivo seria o mais adequada para a

evolugao do conhecimento do individuo, pois, este seria o responsavel pelo seu proprio saber.

A falta de criticidade proporcionada pelo ensino tradicional seria uma forma de

tornar o individuo alheio a questdes que fazem parte da sua vida como ser humano integral.

Nao ¢ de estranhar, pois, que nessa visdo ‘bancaria’ da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptagdo, do ajustamento. Quando mais se exercitem os
educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele.” (FREIRE, 2005, p. 68).

Outro fator caracteristico dessa modalidade de ensino bancéria ¢ a memorizacao
constante de conteudo, que gera uma ilusdo de conhecimento, € promove um contrato

psicologico entre professor e aluno: “o professor finge que ensina e aluno finge que aprende.”

Aqui ¢ interessante ressaltar, que os docentes acabam aparecendo como um

elemento fundamental, pois eles inicialmente, sdo os agentes mobilizadores dessa dindmica



51

mecanicista de conhecimento. Nao hd uma busca por se levar algo novo e diferenciado aos
alunos, muito menos um interesse de saber se a compreensdo do contetido ocorreu em sua

integralidade.

Freire, 2005, nos leva a superar essas barreiras que impedem o conhecimento de
ser um fator de descoberta. A Educacao libertadora, ora proposta por Freire (2005), tem um
compromisso com a compreensdo € problematizacdo da realidade. A experimentacdo e
reflexdo por meio de uma agdo colaborativa onde aluno e professor trocam conhecimentos e

entendimentos sobre a realidade.

Para o ensino de ciéncias, essa perspectiva ¢ ainda mais valiosa, uma vez que a
disciplina explora o conhecimento da natureza e das interagdes do Homem com a mesma,
motivo suficiente para ja gerar um didlogo com a realidade. Tal didlogo ¢ de grande valia para

o professor, que serd um colaborador nesse processo de aprendizado.

A participagdo ativa de professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem parece-nos fundamental para a mudanga de paradigma no Ensino de Ciéncias.
O entendimento dessas perspectivas ajuda-nos a compreender de que modo a utilizagdo de
ferramentas como infografico, por exemplo, no ensino, pode colaborar com a divulgacio de

ciéncias nas escolas.

Percebemos no ensino de ciéncias um caso interessante para entendermos como
ocorre as diferentes perspectivas da educacdo, ou seja o modelo tradicional ou as
metodologias “inovadoras”. Parece-nos interessante notar que boa parte das pesquisas que
pretendem entender o ensino de ciéncias, relatam com relativa frequéncia a questdo da
reproducdo de conhecimento, a memorizagao de jargdes cientificos e a pouca reflexdo sobre

os conhecimentos aprendidos com a realidade.

Segundo Viecheneski e Carletto (2013), o ensino de Ciéncias permite o
aprendizado de conceitos bésicos das ciéncias naturais e pode ir além disso, ao desenvolver
um pensamento ldgico por meio da vivéncia de momentos de investigac¢do, convergindo pra o

desenvolvimento das capacidades de observagao, reflexdo, dentre outras correlatas.

Por outro lado, mesmo entendendo essa importdncia, a escola ainda sente
dificuldades de tornar esse ensino algo atrativo e instigante aos alunos. Ainda Viecheneski,
Lorenzetti e Carletto (2012) trazem o seguinte contraponto para enriquecer a discussdo sobre

como o ensino de ciéncias vem sendo tratado nas escolas.
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Todavia, o ensino de ciéncias praticado nas escolas, de modo geral, tem sido
descontextualizado, pautado em exercicios e problemas que ndo exigem a
compreensdo dos conceitos trabalhados (SANTOS, 2007). Utiliza-se de uma
“linguagem esotérica”, contribuindo para “a constru¢do de outro mundo — o mundo
das ciéncias — que tem suas proprias palavras para explica-lo, distinto do mundo em
que vivemos, dos acontecimentos cotidianos e da linguagem coloquial.” Dessa
maneira, ao invés de contribuir para ampliar as possibilidades de acesso a ciéncia, a
escola acaba mais escondendo, do que ensinando novas possibilidades de entender o
mundo (LOPES; DULAC, 2007, p. 43). (VIECHENESKI et al., 2012).

Dessa forma, ¢ possivel notar que a escola ainda trata no ensino de ciéncias de
uma maneira pouco significativa para o objetivo real que se propde. Ao falar nessa chamada
“linguagem esotérica”, a escola ndo possibilita ao aluno utilizar o conhecimento aprendido em
sala de aula no seu cotidiano, o que inviabiliza uma atividade mais reflexiva a respeito de sua

realidade como sugeriu Paulo Freire.

As dificuldades encontradas no ensino de ciéncias surgem ainda quando os alunos
ndo conseguem estabelecer uma relagdo direta com a realidade a sua volta a partir do

conteudo recebido em sala de aula. (REGINALDO; SHEID; e GULLICH, 2012).

Indo ao encontro dessa perspectiva, Teran (2013) ao analisar Cachapuz (2004),

apresenta-nos uma interessante forma de olhar para o papel do ensino de ciéncias.

Discute-se também que a énfase da educag@o em ciéncia na escolaridade obrigatoria
deve ser centrada no aluno e na sociedade. Desde o inicio, deve-se instigar a
curiosidade dos alunos para questdes da ciéncia, a fim de que se entusiasmem por
questdes que envolvam Ciéncia e Tecnologia e isso implica em contextualizar a
Ciéncia, humanizando-a para que, mais cedo e de maneira facil e simples, se desperte
o gosto pelo estudo. (TERAN, 2013, p. 14).

O ensino de ciéncias, portanto tem uma fungdo fundamental de levar o aluno a
reflexdo por meio de contextualizagdes do tema a partir da sua realidade. Teran (2011)
defende também que ¢ importante que o professor construa o conhecimento a partir do ponto
de vista do aluno, pois ao trabalhar com as hip6teses do aluno, o professor o envolve em uma

rede de descobertas que virdo a contribuir para a internaliza¢do do conhecimento.

Reforgando essa ideia, os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais
— PCN (Brasil, 1997) indicam que a experimentacdo do ensino passa a ser imprescindivel para
o processo de aprendizagem de ciéncia. Seja por meio da troca de ideias, ou das
representacdes, o ensino de ciéncias deve buscar o envolvimento de alunos e professores em

uma relacdo de troca.
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Em Ciéncias Naturais sdo procedimentos fundamentais aqueles que permitem a
investigagdo, a comunicagdo e¢ o debate de fatos e idéias. A observagdo, a
experimentagdo, a comparagdo, o estabelecimento de relagdes entre fatos ou
fendmenos e idéias, a leitura e a escrita de textos informativos, a organizacdo de
informag¢des por meio de desenhos, tabelas, graficos, esquemas e textos, a proposi¢do
de suposi¢des, o confronto entre suposi¢cdes e entre elas e os dados obtidos por
investigagdo, a proposi¢do ¢ a solugcdo de problemas, sdo diferentes procedimentos
que possibilitam a aprendizagem. (BRASIL, 1997, p.29)

Nota-se que as técnicas de produgdo de infograficos na qual se utilizam a escrita e
desenhos segue como recomendacdo dos PCN’s como procedimentos adequados a uma
aprendizagem. E nesse aspecto que observamos a ferramenta do infografico como uma

possibilidade de utilizacdo da proposta da pesquisa.
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3. DIVULGACAO CIENTIFICA: O USO DO INFOGRAFICO NA ESCOLA
ESTADUAL PRINCESA ISABEL

Nesta pesquisa investigamos quais as potencialidades da Divulgacdao Cientifica
com o uso de infograficos para o Ensino de Ciéncias. Considerando que o publico estudado

foram alunos entre 9 e 10 anos da Escola Estadual Princesa Isabel, do ensino fundamental.

Para desenvolver nossa proposta de trabalho, a principio, utilizamos o método de
pesquisa exploratéria que consiste em analisar, desenvolver e aplicar conceitos ou ideias de
um determinado problema (Gil, 2008). S3ao usados levantamentos bibliograficos e
documentais, entrevistas ndo padronizadas e estudos de casos. A pesquisa exploratoria pode

utilizar procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas para coleta de dados.

Muitas vezes as pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa de uma
investigagdo mais ampla. Quando o tema escolhido ¢ bastante genérico, tornam-se
necessarios seu esclarecimento e delimitagdo, o que exige revisdo da literatura,
discussdo com especialistas e outros procedimentos. O produto final deste processo
passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de investigacdo mediante
procedimentos mais sistematizados. (GIL, 2008, p. 27)

Por meio da pesquisa exploratoria, que nos possibilitou coletar informagdes
importantes sobre o universo que seria pesquisado, como turmas e estrutura da escola, por

exemplo, além de nos permitir ter uma boa caracterizagdo do campo.
3.1. Caracterizacao da escola

Localizada na rua Ramos Ferreira, numero 819, Centro da cidade de Manaus, a
referida escola tem 69 anos de historia voltados para o primeiro segmento da educacdo basica.
Foi criada pelo Decreto n. 1621 de 21/05/1946 e recebeu este nome em homenagem a Isabel
Cristina Leopoldina Micaela Gabriela Rafaela Gonzaga Braganca, mais conhecida como

Princesa Isabel.

A Princesa Isabel possui uma grande relevancia na historia do Brasil por ter
sancionado a Lei do Ventre Livre em 1871 ¢ a Lei Aurea em 1888, lei esta que extinguiu a

escravidao em todo territorio brasileiro.

Desde a sua criagdo em 1946 até¢ o ano de 2000, o entdo denominado “Grupo
Escolar Princesa Isabel” funcionou ocupando dependéncias térreas e o primeiro andar do
Instituto de Educagdo do Amazonas — IEA, atendendo aos cursos de Jardim de Infancia e

Primario (1° a 4° serie). Em 1974, na administragcdo do Governo Walter de Andrade, foi
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construido um prédio anexo ao IEA para funcionar apenas o jardim de Infancia com 6 salas de

aula.

No ano de 1989 através do decreto 4.879, passou a denominar-se Escola Estadual
Princesa Isabel. Em 2001, a escola ndo poderia funcionar nas dependéncias do IEA, foi entdo
que os pais e comunidade em geral uniram-se em defesa da constru¢do de um prédio proprio

para que pudesse atender toda clientela de alunos.

A construgdo do prédio durou aproximadamente um ano e meio e durante esse
periodo, funcionou em um prédio provisorio situado a Rua Joaquim Sarmento. No més de
agosto do ano de 2002, a escola foi inaugurada sito a Rua Ramos Ferreira, 819 — Centro. Hoje
a escola atende ao Ensino Fundamental em ciclo de formag¢ao humana, ou seja, do 1° ao 5°

ano, atendendo nos turnos matutino e vespertino, um quantitativo de 750 alunos.

Atualmente, ¢ dirigida e coordenada pela professora Maria Aristéia Pimentel

Matos que tem se empenhado em manter a tradi¢do conquistada por décadas pela instituicao.

Figura 8: Fachada da Escola Princesa Isabel.

b
ESCOLA ESTADUAL
PRINCESA ISABEL

3.2. Infraestrutura

A escola Princesa Izabel possui dois pisos, sem rampa de acesso as salas de aula.
A estrutura contempla salas de reforco, refeitoério, um pequeno auditorio, biblioteca, salas de

informadtica, midias, video, além da sala de reunido dos professores.

Figura 9: Imagens Auditério(esquerda) e o refeitorio(direita)
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Fonte: Daniel Batista, 2015

No total, a escola possui 12 salas de aula, que ficam dispostas em um corredor no
segundo piso, todas as salas sdo climatizadas, equipadas com lousa, armarios, painéis,
televisdo, carteiras e um bebedouro. A escola ndo dispde de quadra esportiva e por esse
motivo as aulas de educagdo fisica ocorrem na area lateral do refeitério. O banheiro esta
localizado no primeiro piso, o que faz com que os alunos tenham que se deslocar um andar

abaixo caso precisem utilizar o mesmo.

As diretrizes organizacionais da escola estdo dispostas no corredor principal que
da acesso a saida. Nesse espaco estdo localizados os quadros de aviso, bem como um

expositor com troféus e outras premiagdes que a escola recebeu.

Figura 10: Imagens do corredor (esquerda) ¢ a sala de aula (direita)

Fonte: Daniel Batista, 2015
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3.3. Ponto de partida

Para desenvolver o trabalho na escola, optamos por atuar em uma turma com a
faixa etaria selecionada, observar os alunos e a metodologia utilizada pela professora na
disciplina. Sendo assim, a observacdo direta extensiva e intensiva, como explicaremos a

seguir, foi de muita utilidade.

O método de observagao direta extensiva consiste na utilizagao de questionario ou
formuldrio que possibilita a coleta de dados por meio de uma série de perguntas a serem

respondidas sem a presenga da figura do entrevistador.

De acordo com Lakatos (2013), esse método apresenta vantagens e desvantagens,
pois economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados. Por outro lado, ndo pode
ser usado por pessoas analfabetas, e estd sujeito a incompreensdo por parte dos
informantes/entrevistados, 0 que no nosso caso, em especifico era um risco alto, pois ndo
sabiamos o nivel de alfabetizacdo das criancas da turma. A ideia inicial era aplicar um teste de
sondagem nos alunos para verificar a eficacia do repasse de conteudos pela professora. Apds
essa etapa, nossa inten¢do era aplicar o infografico sobre o tema selecionado para a aula e
verificar se a ferramenta agregava ou ndo, na opinido dos alunos e professora. Em seguida,
aplicariamos novamente um teste de sondagem para ver se o resultado foi satisfatério ou
insuficiente em relacdo a apreensdao do contetido repassado. Poderiamos assim, comparar os

resultados do primeiro com o segundo questionario e observar o aproveitamento dos alunos.

Dessa maneira, iniciamos a nossa caminhada no més de fevereiro de 2015,
apresentando as nossas intengdes e propostas de trabalho a diretora e pedagoga da escola,
identificando-nos como pesquisadores do programa de mestrado Académico de Educacdo e
Ensino em ciéncias na Amazonia. Em seguida, fomos apresentados a professora “Renata”’,
que leciona ciéncias para o 5 ° ano. Esta, a principio, pareceu-nos pouco receptiva a nossa

primeira abordagem, uma vez que nio abriu espaco para que pudéssemos atuar conforme o

planejado.

Em marg¢o iniciamos as atividades na turma do 5° ano, onde frequentamos a

disciplina de Ciéncias, que contava com mais de 30 alunos, cuja aula ocorre todas as quartas-

1 : : r
Para preservarmos a identidade da professora do 5° ano, vamos chama-la de “Renata”.
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feiras das 7:00 as 8:00. Em conversa com a professora, ela nos revelou o perfil da turma do

quinto ano.

Professora Renata: A turma é desinteressada, eles adoram conversar, ficar de
papinho com o colega do lado, mas na hora de falar na aula, da matéria, ndo ddo um
(sic) piu, tem que ter um pouco de pulso para ter a atengdo deles, mas sdo bons
meninos, sdo inteligentes porem preguicosos.

Notamos de inicio, que a opinido da professora a respeito dos alunos refletiu o
pouco envolvimento dos alunos com a disciplina. Ao que parece, ha um esfor¢o grande a ser

feito para que os alunos se mantenham atentos ao contetido a ser ensinado.

Demos seguimento a atividade, mesmo sabendo destes desafios. Chegou o
momento de entrar em sala, a ansiedade e o medo de que algo ndo ocorresse conforme o
planejado, aumentavam a inseguranga na qual ndo poderia deixar transparecer aos alunos e a
professora, na primeira entrada no campo de pesquisa. No primeiro contato com a turma,
muitos olhares curiosos para saber o motivo da nossa visita em sala. Nos apresentamos,

explicamos aos alunos e professora como fariamos o trabalho na turma.

Nesse momento, percebemos que ndo ¢ s6 uma atividade proposta aos alunos,
diversas perguntas e inquietagdes surgiram nas primeiras visitas, que apenas o senso comum
ndo responderia, faltava-nos bases teodricas, epistemoldgicas e metodologicas. Por alguns
minutos recordamo-nos das leituras de Bachelard (1996) quando trata do espirito cientifico, e
dos obstaculos epistemoldgicos. A falta de conhecimento objetivo do campo e das praticas

pedagodgicas comprometeram a principio a abordagem do campo.

Bachelard (1996) em sua teoria dos obstaculos epistemoldgicos, apresenta os
fatores que impedem que o conhecimento cientifico se desenvolva de maneira mais objetiva.
Segundo ele, o primeiro obstaculo seria a chamada "experiéncia primeira", que deslumbra e

da mais espaco as imagens do que as ideias, uma experiéncia considerada pré-cientifica.

O pensamento pré-cientifico ndo se fecha no estudo de um fendmeno bem
circunscrito. Ndo procura a varia¢do, mas sim a variedade. E essa é uma caracteristica
bem especifica: a busca da variedade leva o espirito de um objeto para outro, sem
método; o espirito procura apenas ampliar conceitos; a busca da variagdo liga-se a um
fenomeno particular, tenta objetivar-lhe todas as variaveis, testar a sensibilidade das
variaveis. Enriquece a compreensdo do conceito e prepara a matematizacdo da
experiéncia. (BACHELARD, 1996, p.28)
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O segundo obstaculo, os '"conhecimentos gerais", também atrapalham a
criticidade do conhecimento cientifico, quando se generalizam e empobrecem fazendo com
que varias explicagdes ja existentes retirem a capacidade de reflexdo a respeito de
determinado fendmeno. Por esse motivo, Bachelard (1996) disse que ¢ necessario ir além das
aparéncias e buscar a esséncia a fim de melhor compreender e podendo até mesmo estabelecer
um novo conceito. Bachelard (1996) falava ainda dos obstaculos verbais, que nos levam a
tomar o objeto pela classificacdo verbal ja existente, cuja significagdo ja traz um arcabougo
conceitual que ja forma um pensamento a respeito de algo. Sendo assim, um texto ja traz em
si sua propria interpretagdo ao associar verbos com significados especificos. Nesse sentido, ir

além ao utilizar uma nova linguagem pode ser uma alternativa interessante.

Passamos algumas semanas observando os métodos adotados pela professora para
repassar o conteiido a turma. Adotamos para isso, a metodologia de observagdo participante,
que consistem em promover uma atua¢ao mais direta com o universo pesquisado permitindo
ao pesquisador incluir-se no interior de um grupo a ser observado, com a possibilidade de ser
tornar parte dele, interagindo com os sujeitos da pesquisa com o intuito de compreender seus

cotidianos e suas agdes.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 190) a observacao ¢ “[...] uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fenomenos que se desejam estudar”. Gil (2002) reitera que na observacdo os fatos sdo
percebidos de forma direta, sem interferéncia de terceiros, sendo considerada uma vantagem,

em comparagao aos demais instrumentos.

Dentro do contexto da pesquisa, o pesquisador se torna ativo, sendo um sujeito
participante. Para Demo (2000, p.21) a pesquisa participativa esta inserida na pesquisa pratica
e: ¢ ligada a praxis, ou seja, & pratica histérica em termos de usar conhecimento cientifico
para fins explicitos de intervengdo; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso

necessariamente perder de vista o rigor metodologico.

Para Morin (1997), a pesquisa de observagdo participante valoriza a troca de
experiéncias, que deve ser compreendida como um exercicio de conhecimento de uma parte

(o pesquisador) com o todo (pesquisado) podendo ocorrer o inverso. O autor ainda destaca a
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importancia dessa observacdo nas pesquisas cientificas e as possibilidades de interagdo do

observador a sua observagao, ¢ o conhecedor ao seu conhecimento.

No que diz respeito a observagdo participante, desenvolvemos uma atividade
atuante em sala de aula junto ao professor, que por meio do uso de infograficos buscava
apresentar potencialidades dessa ferramenta para que o professor utilizasse-a ao ensinar o

conteudo da aula de ciéncias.

Durante as aulas vimos temas como a preservagao da agua, polui¢do ambiental, e
novas tecnologias. Interessava-nos saber como se comportavam os alunos e se havia algum
envolvimento além de copiar e ouvir a professora explicar a matéria. Contudo, notamos pouco
interesse dos alunos na aula, que levavam a uma inquietagdo por parte da turma. Por exemplo,
na aula cujo tema foi “Novas Tecnologias”, os alunos pouco se interessavam pelo conteudo e
canalizavam suas energias para falar do que sabiam de novas tecnologias, mencionando
equipamentos tais como, tablets, celulares, jogos, aplicativos e redes sociais, 0 que cada um
possuia ou ja manuseou. Mesmo assim, os alunos ndo corresponderam as expectativas da
professora e tiveram um baixo rendimento na atividade por ela repassada. Notamos que nao
houve uma interagdo positiva entre alunos e professora, de modo que a docente acabou sendo

dura nas palavras e desmotivou a turma.

Constatamos ainda que a turma realizava, sempre que possivel, diversas
atividades que exercitavam a criatividade, tais como, producdo de texto, histéria em
quadrinhos, desenhos e outros que eram expostos nos murais dispostos nas paredes da sala de
aula. Chamou nossa aten¢do o uso de livros de apoio, revistas com ilustragdes cientificas e

imagens abordando os contetidos das aulas.

Verificamos o curriculo da disciplina e escolhemos junto com a professora
trabalhar o contetido com as fungdes do sistema digestivo. Procuramos materiais na internet e
revistas especializadas com infograficos que abordassem o tema para servir de base 4s
discussdes em sala de aula, a fim de tornar o conhecimento mais dindmico e atrativo para os
alunos. Essa perspectiva traz o argumento central dessa pesquisa, cujo objetivo ¢ analisar

potencialidades para divulgacdo da ciéncia na escola mediante o uso de infograficos.

Selecionamos infograficos diversos e levamos para a andlise da professora

Renata, que olhou atentamente e emitiu um parecer favoravel ao uso das ferramentas que
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apresentamos. Entretanto, a professora informou que precisava conversar conosco a respeito

das atividades, antes da realizagdo das mesmas.
3.4. Nem tudo é um mar de rosas

Comegamos utilizando essa expressdo, pois todas as atividades estavam
planejadas e coerentes e quando pretendiamos dar inicio a parte pratica da nossa atividade, a
Professora Renata nos avisou que, a partir daquele momento, suas aulas seriam focadas em

portugués e matematica por conta da realizacio da Prova Brasil’.

Em virtude dessa prova, a professora Renata, nos informou que daria mais atengao
para as disciplinas de Portugués e Matematica e que Ciéncias ndo seria o foco no ano letivo.

Preocupagdes e incertezas de continuar o mesmo projeto na escola surgiram.

Nesse sentido, observamos que a escola dava prioridade para apenas duas
disciplinas em detrimento das demais, para garantir que os alunos tivessem um bom
desempenho na prova, que seria realizada em novembro de 2015. A metodologia que seria
utilizada pela professora para preparar os alunos envolvia apenas aulas e simulados. Isso se

estendeu por todo o primeiro semestre, fator que comprometeu nossa pesquisa, a principio.

Por sugestdo da escola e da propria professora Renata optamos por mudar para o

. 3 , . .

4° ano, da turma 1, da professora Hilda’. Nesse momento, observamos o quanto ¢ dificil
manter o planejamento de uma pesquisa, uma vez que estamos sujeitos a fatores externos que

fogem ao controle do pesquisador.
3.5. Um novo comeco

Com um pouco de desdnimo e novos receios, retornamos a escola no inicio do
segundo semestre. Recomecamos a nossa jornada visando buscar contato novamente com a
diretora, pedagogas, e a partir de entdo, com os professores do 4° ano, que lecionavam
ciéncias.

Diferentemente do inicio do ano, recebemos outro tipo de abordagem. Uma
atencdo e um direcionamento melhor por parte da escola deram motiva¢do para continuar a

pesquisa. Nesse retorno ao campo, procuramos ter contato com os professores do 4° ano da

> A Prova Brasil, que é conhecida como Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), ¢ uma avaliagdo
censitaria, da qual participam as escolas publicas com pelo menos 20 alunos matriculados na 4* série (5° ano) e
8%série (9° ano) do ensino fundamental nas redes municipais, estaduais e federal.

® Para preservarmos a identidade da professora do 4° ano, optamos por chama-la de “Hilda”.
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turma 1 e turma 2. No entanto, s6 obtivemos resposta da professora Hilda, que trabalhou com
a turma 1. Fomos muito bem tratados e tivemos uma recep¢do muito boa por parte da
professora, que nos autorizou realizar os estudos. A mesma ficou bastante curiosa e
empolgada com a nossa entrada em sua sala de aula e nos pediu para que retornassemos na
semana seguinte para que apresentassemos nossas propostas na sala dos professores antes de

ter o primeiro contato com a turma.

Fonte: Daniel Batista, 2015

Voltamos a escola conforme solicitado pela professora, que nos apresentou o
curriculo da disciplina e contetidos complementares a serem abordados no segundo semestre.
Surgiram entdo novos desafios, para conhecer o tema e o tipo de abordagem com a turma,
procuramos assistir as aulas para verificar como funcionaria a aplicacdo das metodologias
necessarias para a coleta de dados de nossa pesquisa. Observamos que as criangas eram bem
mais receptivas, carentes de aten¢do, gostavam de mostrar o que tinham aprendido. Tivemos
uma conversa muito produtiva, de aproximadamente 50 minutos na sala dos professores.

Transcrevo a seguir um momento de destaque de nosso didlogo:

Professora Hilda: Sobre o que é o seu trabalho?

Pesquisador: A minha pesquisa é sobre o uso de infogrdficos para divulgagdo
cientifica na sala de aula.

Professora Hilda: Ah, que legal! O que é infogradfico?

Nesse momento, explicamos com detalhes do que se tratava a ferramenta, e como

poderia ser utilizada em sala de aula para um bom aproveitamento dos temas.
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Professora Hilda: Ah! Eu sei o que é, so ndo sabia que tinha esse nome. Muito
bacana mesmo.

Pesquisador: A senhora utiliza essa ferramenta em sala, com seus alunos, para
exemplificar assuntos de ciéncias?

Professora Hilda: Ndo, ndo uso ndo!

A partir dai, constatamos que a professora ndo utilizava infograficos em sala de
aula e tinha pouco conhecimento deste recurso. Além disso, a professora compartilhou sua
angustia em relagdo ao desempenho dos alunos da turma do 4° ano, conforme segue:

Professora Hilda: Sdo criangas inteligentes, tem uns malandros que ndo gostam de
estudar, outros se destacam nas atividades, mas tem uns que vem de outras escolas
porque os pais acham que ndo vdo passar de ano como é um caso de 4 alunos que

ainda ndo sabem ler e nem escrever, estdo comegcando agora, com muita dificuldade,
mas eles estdo evoluindo desde que entraram.

Dentre os assuntos na grade curricular da disciplina de ciéncias, nos chamou a
atencdo o tema: a Interferéncia do Homem na cadeia alimentar, cuja programacgdo previa a

abordagem nos meses de setembro e outubro.

Antes disso, participamos como ouvinte de algumas aulas nos meses de agosto
que permitiram uma aproximagao com a turma, e também uma analise a respeito dos métodos
utilizados pela professora para expor o assunto em questdo. Deixamos bem claro, que de
forma alguma, irifamos questionar métodos de ensinos usados pela professora e nem temos
essa pretensdo durante a pesquisa, apenas discutimos recursos de divulgacdo cientifica para a
aprendizagem dos alunos. Durante as aulas anteriores notamos um sistema de ensino sem uso

de imagens, com poucos recursos visuais.

Pesquisador: Percebi que a senhora ndo utiliza recursos de imagens em sala, na
escola existe algum projetor, recurso de dudio e video?

Professora Hilda: Nos temos 3 laboratorios, de midia, informdtica e video mas estdo
parados porque ndo temos pessoas habilitadas para o uso, confesso que ndo domino
essa tecnologia de hoje, consequentemente os alunos ficam sem esses recursos de
imagem e som. Mas é uma pena, a escola tem tudinho, quem perde sdo os alunos.
Diferentemente da turma do 5° ano constatamos que a turma atualmente

investigada fazia pouco ou nenhum uso de recursos tais como imagens, ilustragdes e

similares.

Pesquisador: Entendi. Para esse assunto sobre a Interferéncia do homem na cadeia
alimentar a senhora vai usar algum recurso complementar?
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Professora Hilda: Somente conteudo desse livreto, que me acompanha hd anos, é
muito bom esse livro de atividades.

Em seguida, a professora nos apresentou o livro de apoio que utiliza para embasar
suas aulas. O material se assemelha a uma apostila direcionada para professores, com
perguntas e respostas. Recebemos da professora uma copia que foi aproveitada para nos dar

uma nog¢ao da abordagem do assunto, como segue na tabela abaixo:

Quadro 6. Interferéncia do Homem na cadeia alimentar

Agrotoxicos
Substancias quimicas usadas para controlar as pragas da agricultura.

Efeitos: contaminam o solo, as aguas, as plantas, os herbivoros ao comerem as plantas e os carnivoros
ao comerem os herbivoros.

Caca e Pesca

Quando irresponsaveis interferem nas cadeias alimentares causando um desequilibrio ao reduzir uma
determinada populagdo animal e contribuir para o aumento de outra.

Monoculturas
Grandes Plantagdes de apenas um tipo.

Exemplos: cana-de-acucar, café, laranja, eucalipto, etc. Interferem nas cadeias alimentares pois
reduzem o alimento disponivel no inicio da cadeia a apenas um tipo de alimento vegetal.

Fonte: Caderno de ciéncias complementar

A partir da conversa com a professora, colocamos em pratica as nossas intengdes,
relembrando-a sobre nossas estratégias de divulgacdo cientifica a partir do uso de
infograficos. Dividimos a aplicagdo de nossa metodologia em etapas que classificamos nos

seguintes momentos:

Primeiro momento - Observacdo participante nas aulas da professora, a fim de
perceber se os alunos possuiam um conhecimento prévio da tematica. Entendemos que assim
poderiamos medir o antes e o depois da atividade. Em seguida, por meio da observagado direta
extensiva, aplicagdo de um teste de sondagem com perguntas e respostas, a fim de, colher
informagdes a respeito do conhecimento retido pelos alunos apos a explicacdo da professora.
O teste de sondagem ¢ composto por cinco perguntas de multipla escolha, conforme anexo (I).
A intengdo era aplicar o teste A e oferecer um tempo de dez minutos para que todos

concluissem.
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Segundo momento: Em seguida, organizar os alunos em grupos e distribuir os
infograficos para que eles fizessem uma leitura e relacionassem com o conteudo repassado
pela professora, de modo a medir o nivel de compreensdo deles a respeito da tematica. E a
partir disso, ouvir a percep¢do dos alunos apos a leitura dos infograficos, por meio de uma
roda de conversa. Essa estratégia costuma ser utilizada na pesquisa participante, pois favorece
o processo dialogico entre pesquisador e os sujeitos investigados, e estabelece uma troca com
os alunos e o professor, afim de que haja uma compreensdo mais detalhada durante a
atividade a ser realizada. A roda de conversa pode ser composta por debates, reflexdes e até

mesmo por troca de experiéncias compartilhadas em grupos.

No caso de estudos com as criangas, Angelo (2006) acredita que essa estratégia
permite que elas assumam melhor o papel principal de sujeitos durante o ensino
aprendizagem, indo ao encontro da nossa perspectiva acima apresentada sobre a importancia
de ouvir a opinido das criangas, atribuindo a elas voz na pesquisa, a fim de que as mesmas

apresentem suas percepcdes, vivéncias e questionamentos sobre o objeto de estudo.

Essa técnica permitiu a constru¢do de conceitos a partir de uma interagdo entre
alunos e professores produzindo coletivamente novos significados, aumentando a capacidade

de comunicagdo e expressdo dos alunos.

Terceiro momento: consistiu em aplicar um teste de sondagem B (anexo II),
semelhante ao primeiro contendo cinco questdes de multipla escolha, para verificar se houve
um entendimento do contetido. Vale ressaltar que a aplicacdo destes questionarios tem por

.o . . . . 4 . ,
objetivo medir de maneira quantitativa” o quanto os infograficos colaboraram para o

aprendizado dos alunos.

Quarto momento: retorno a escola um tempo depois para saber se a estratégia
utilizada com o infografico havia sido significativa. Para isso, propusemos uma outra
atividade onde os alunos iriam produzir um desenho a partir da tematica da aula em que foi
utilizado o infografico. Em seguida eles deveriam explicar o que foi desenhado de forma
individual. Além disso, para uma melhor compreensao do aprendizado de cada aluno, fizemos

uma entrevista com o intuito de captar informagdes sobre o cotidiano dele, buscando entender

4 . . . . . . . . ,

Apesar de nossa pesquisa ser de cunho qualitativo, consideramos importante avaliar quantitavimente também, a
fim de complementar os resultados obtidos com a utilizagdo dos infograficos como recurso didatico em sala de
aula.
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de que modo o seu contexto social interfere na sua percepg¢ao e por consequéncia no contetido

retido nas aulas.

Apds a apresentacdo dos momentos, a professora revisou atentamente nossas
propostas e também nos ajudou a construir os questionarios A e B, conforme nossa

metodologia.

Importante destacar, que diferentemente da abordagem feita com a turma do
quinto ano, cujo assunto era sistema digestivo, para a turma do quarto ano, tivemos uma
dificuldade maior de encontrar, na web, infograficos com o contetido conforme a abordagem
que seria realizada pela professora, fator que nos levou a produzir infograficos que tivessem
mais sintonia com o material apresentado por ela e que nos demonstrar o potencial desse

recurso para a divulga¢ao cientifica na escola.

Conversamos, entdo, com a professora sobre a elaboracdo de infograficos que
suprissem os trés assuntos, para que a mesma nos desse uma orientac¢do a respeito da melhor
forma de explorar o tema, a fim de que pudéssemos traduzir para o infografico os anseios da

docente.

Desenvolvemos alguns esbogos de acordo com cada tema e apresentamos para a
professora. A mesma opinou, sugerindo modificacdes que foram aceitas por nos. Suas
consideragdes fizeram-na participar do processo de confeccdo dos materiais do inicio ao fim,
nos dando uma maior seguranca do apoio que teriamos durante a aplicacdo da nossa
metodologia. O primeiro a ser desenvolvido, apresentava o tema agrotoxico” na figura 12,
mostrando impacto de substancias quimicas no ambiente, como a polui¢do de rios, solos
outros riscos causados pelos agrotoxicos, vindo a interferir na vida dos animais ao ingerirem

alimentos contaminados.
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Figura 12. A interferéncia do ser humano nas cadeias alimentares: Agrotoxico
A interféncia do ser humano

nas cadeias alimentares Qi

Os animais consomem

Agrotoxico

as pragas daagricultura. contaminados

Efeitos : contaminam o solo, as dguas, as
plantas, os herbivoros ao comerem as
plantas e os carnivoros ao comerem os
herbivoros.

0 solo, as plantas e as 4guam acabam
contaminadas pela quimica usada no,

agrotéxico.

o Contaminagao de rios e lagos

0 homem utiliza 0 agrotéxico para
controlar e eliminar pragas

Fonte: Daniel Batista, 2015

O segundo infografico, referente a caca e pesca, retratava a caga predatoria, na
qual o homem comete um tipo de captura abusiva, chegando a extinguir algumas espécies,

modificando alguns ambientes, causando um alto impacto na fauna e em sua cadeia alimentar.

Figural3: A interferéncia do ser humano nas cadeias alimentares: Caca e Pesca

A interféncia do ser humano nas cadeias alimentares

Caca e Pesca

causando um a0

nimal e

reduzir
contribuir para o aumento de outra.

o@i *,/"

A pesca irresponsavel causa um desequilibrio
na cadeia alimentar dos animais maritimos

Fonte: Daniel Batista, 2015

Na figura 13, retratamos a pesca irresponsavel em trés passos. O primeiro mostra-
nos pescadores prestes a lancar a rede ao mar em local com um grande numero de peixes. Na

segunda imagem, o homem captura, por meio da rede, boa parte dos peixes a ponto de reduzir
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a espécie ou provocar a extingdo. E na terceira imagem, com a mudanca de ambiente

provocada pela acdo do homem, surgem novos predadores.

No terceiro e ultimo infografico na figura 14, retratamos a monocultura em trés
passos. No 1°, apresentamos uma grande variedade de plantacdes. No 2° a interferéncia do
homem, retirando os vegetais originais do solo, sendo um processo danoso ao terreno. E no 3°
desenho, temos s6 um tipo de plantagdo, isto ¢, o homem cultiva apenas um tipo de cultura,

devido a saida de determinados vegetais ao mercado.

Figura 14: A Interferéncia do ser humano nas cadeias alimentares: Monoculturas

A interféncia do ser humano
nas cadeias alimentares
Monoculturas

Grandes Plantagdes de apenas um tipo.

Exemplos: cana-de-acucar, café, laranja,
cucalipto, etc. Interferem nas cadeias
alimentares pois reduzem o alimento
disponivel no inicio da cadeia a apenas um
tipo de alimento vegetal.

Diversos tipos de plantagdes como trigo, cenoura, péra, laranja, milho,
repolho entre outros.

A substituigio da cobertura vegetal original, 0 esgotamento do solo: na maioria das colheitas
geralmente com virias espécies de plantas, por uma
Gnica cultura © processo natural de reciclagem dos nutrientes . 0

solo torna-se empobrecido, diminui a produtividade

... |
Fonte: Daniel Batista, 2015

O material acima apresentado foi produzido para utilizagdo durante a atividade da
aula agendada para o 30/09/2015. Foram impressas em papel tamanho A3, (29,7 x 42,0 cm),

uma copia colorida de cada para melhor visualizagdo dos alunos.
3.6. Aplicacao da atividade

No dia de realizar as atividades na escola, a fim de verificar o potencial do
infografico para a Divulgacdo Cientifica, chegamos com um pouco de antecedéncia, para
arrumar a sala e combinar os detalhes com a professora, pois seria uma tarefa desafiadora
desenvolver nossas estratégias em tdo pouco tempo, ja que a disciplina acontecia uma vez na
semana, nas quartas-feiras no horario das 7:00 até as 8:00. Neste dia em especial foi oferecido
um tempo adicional, tendo em vista prorrogacdo até as 9:00, interferindo nos tempos de

lingua portuguesa da mesma professora que gentilmente cedeu esse tempo.
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Para iniciar a conversa, perguntamos se eles sabiam o que eram os itens apontados

na aula sobre a interferéncia do homem na cadeia alimentar, conforme didlogo abaixo:

Pesquisador: Vocés sabem o que sdo Agrotoxicos?

Turma: Nao! (coro bem alto)

CI’: Eu jd ouvi falar, mas ndo sei o que é! Respondeu um aluno apés levantar a mao.
Pesquisador: E monoculturas, alguém sabe?

Turma: ... (Siléncio)

Pesquisador: E caga e pesca, vocés ja ouviram falar?

C2: E quando o pescador pega peixe pra comer?

Pesquisador: E onde estd a interferéncia do homem da cadeia alimentar nisso?

C2: Nao sei, Tio!

De acordo com o planejado no primeiro momento, assistimos aula da professora,
que apresentava aos alunos o seguinte tema: A interferéncia do Homem na cadeia alimentar.
Observamos a professora escrever no quadro, enquanto os alunos copiavam em seus cadernos,
conforme a ordem dada por ela. Ao terminar de escrever, a professora imediatamente iniciou
sua aula, sem esperar que os alunos concluissem a copia. Percebemos que eles teriam que

escolher entre copiar ou prestar a aten¢do na explica¢do da professora, dividindo sua atengao.

Apds a conclusdo da explicagdo da professora, apresentamos a turma o teste de
sondagem A para que eles respondessem nos proximos dez minutos, explicando que ndo se

tratava de uma prova. Mesmo assim, os alunos demonstraram sua preocupagdo, como segue:

C1: Prova? Ndo, eu ndo estudei.

Pesquisador: Calma, ndo é um prova, é um Quiz, de perguntas e respostas.

C1: Prova ndo!

Pesquisador: E s6 um Quiz, dai vocés tem as perguntas e logo abaixo tem vérias
alternativas, mas s uma estd correta.

5 . . . .y eye
Para preservar a identidade e imagem dos alunos, transcrevemos os didlogos utilizando a letra “C”
correspondente a palavra crianga.
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Figura 15: Criancgas respondendo 1°questionario

Fonte: Daniel Batista, 2015

Apo6s os dez minutos, iniciamos a coleta dos testes respondidos. Aos poucos os
alunos foram devolvendo os documentos respondidos, com exce¢do de uma aluna. Esperamos
mais um instante, entretanto outros alunos da sala nos informaram que ela tinha dificuldades
para responder, pois ndo sabia ler, o que nos pareceu estranho, pois a mesma ja se encontrava
na quarta série. Entdo, recolhemos o questionario dessa aluna, e 0 mesmo estava em branco.
Como ja pontuamos anteriormente, tinhamos a no¢do de que nossa metodologia poderia ser
prejudicada por esse fator, mas mesmo assim preferimos manté-la, pois a quarta série do
ensino fundamental indica que os alunos devam estar alfabetizados. Apos essa coleta,

colocamos todos os testes A em um envelope e demos prosseguimento a nossa atividade.

Distribuimos a sala em trés grupos para que pudéssemos realizar a aplicacdo dos
infograficos relacionados aos temas, com fonte nos textos copiados no quadro. Cada grupo
tinha entre 10 e 11 alunos, que se revezavam para analisar a prancha contendo um infografico.
Durante um periodo de 10 a 15 min, os alunos observaram atentamente a ferramenta e em
seguida deveriam repassar para o proximo grupo, de modo que cada aluno pudesse fazer a

leitura dentro de seu grupo e ao término repassar a prancha para o grupo seguinte.

E importante relembrarmos que o elemento do infografico e do desenho para a
comunicagdo possibilita o intercambio de discursos, visdes e informagdes, que permitem uma
reflexdo sobre o assunto que estd sendo debatido de modo a contribuir para o seu crescimento.
As pessoas precisam, no minimo, de informagdo para se mobilizarem, mas além disso,

precisam compartilhar visdes, emogdes e conhecimentos sobre a realidade das coisas a sua
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volta, gerando reflexdo e o debate para a mudanca. (BRAGA E MAFRA, 2000, p.4). Dessa
maneira, o recurso que utilizamos ¢ uma forma diferenciada de promover um debate e
estimular a participagdo das criangas na sala de aula levando-as a pensar de maneira dialdgica
e promovendo uma interagdo maior entre professor e aluno. Acreditamos que os infograficos

dessa maneira revelam o seu potencial significativo para a Divulgacdo Cientifica na escola.

Outro debate importante que surgiu em meio a essa discussdo e do qual ndo
podemos esquecer um s6 momento, ¢ que essa estratégia, pode ser muito bem aproveitada
para mobilizacdo de forma a participagdo, j4 que como vimos a interacdo que surge dessa
troca de conhecimento promove um dialogo libertador e educativo. E nesse momento, que a
crianga aprende por meio de experiéncias diferenciadas que favorecem a sua formagao.
Segundo Braga (2001), aprender ¢ mudar o repertorio e as atitudes e a cada momento, através
das interacdes no espago social e das relagdes com o mundo natural, o ser humano se

modifica, se constroi e elabora sua identidade.

Sendo assim, quando partimos com essa proposta de trabalho para a sala de aula,
nossa ideia era inserir uma forma diferente de divulgar a ciéncia, uma vez que a professora ja
havia deixado explicito que ndo fazia uso de infograficos em suas aulas. Portanto, a atividade
iniciada com os alunos j& trouxe em si o carater de novidade, fator que contribuiu para a

aplicagdo de nossa agao.

Figura 16: Leitura dos infograficos

|

Agrotoxico S sy

Fonte: Daniel Batista, 2015

A professora disse que poderiamos utilizar todo o tempo da aula e se retirou da

sala para que pudéssemos da continuidade em nossa atividade. Apds a leitura dos
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infograficos, informei que cada grupo teria que explicar o que aprendeu na aula por meio de
uma roda de conversa. Entendemos que apesar da nossa proposta de ter o professor presente
nesse processo, 0 momento poderia ser enriquecedor ao retirar as inibigdes que os alunos

poderiam ter na frente do professor, e falariam mais a vontade de suas percepcoes.

A partir dai a turma ficou descontrolada, todos queriam falar, varias maos
levantadas pedindo permissdo para apresentar os assuntos. Nesse momento, precisamos me
impor e pedir siléncio e brincar com o imaginario deles, embora ndo soubesse se iria dar certo

ou nao, enfim, arriscamos.

Pesquisador: Ei pessoal, SILENCIO! (em tom sério e em voz alta) Vamos come¢ar?
Olha s0, isso aqui é um microfone (segurando uma caneta).

C1: Anh? Sério?

Pesquisador: Sério, a partir de agora sera um microfone. So vai poder falar quem
tiver o microfone, no caso, eu. [...] (siléncio na sala) Mas eu irei passar o microfone
para os membros das equipes quando for a hora de cada um falar. Ok?

Turma: Ok!

Pesquisador: Vamos comegar pela ordem que a professora passou no quadro.

Figura 17: Apresentacdo dos infograficos.

Fonte: Daniel Batista, 2015

Pedimos entdo para os alunos explicarem o que entenderam a partir da observacao
e analise dos infograficos. Coordenamos as discussdes de grupo para grupo, dando a palavra
ao aluno que estivesse com o “microfone” (caneta) na mao. Os alunos tomavam o microfone e

explicavam apontando para o infografico. Seguem registros da conversa:

Pesquisador: Vamos comegar falando sobre os agrotoxicos.

C1: Eu entendi, que os homens botam remédios nas plantas, mas ai, se os herbivoros
comerem, eles morrem se comerem, ai, aqui o agrotoxico contamina o solo e dgua.
Pesquisador: Alguém mais quer falar?
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C2: Eu entendi que o agrotoxico, que nas plantas que eles colocam para matar as
pragas, pode prejudicar as plantas, os bichos que comem plantas, os herbivoros e os
carnivoros também se afetam, foi isso que entendi quando eles colocam nas plantas.
Pesquisador: Quem mais?

C3: Eles colocam o agrotoxico para controlar as pragas que comem as plantas, so
que também esse remédio, pode poluir a terra e a dgua e outros animais vivem.
Pesquisador: Vamos passar para o proximo grupo agora. Grupo 2, quem comega?
C4: Eu entendi que eles botavam o agrotoxico na planta, pras pragas ir morder,
ops...comer ai vinham os herbivoros e comiam e ficavam contaminados, aqui a agua
também fica contaminada.

Pesquisador: Quem é o proximo a falar?

C5: Aqui, que quando os humanos colocam o atro...,0 atrog, atrox...o atogr..a
substancia, ai caia a chuva e espalha a substancia no solo e na dgua, os herbivoros
come as plantas e carnivoros, e come o herbivoro e fica doente, contaminado e os
peixes ficam contaminados no rio.

Pesquisador: Alguém mais? Ndo? Entdo, vamos para o terceiro grupo. Aqui, quem
comecga?

C6: entendi que eles colocam o agrotoxico e quando esse agrotoxico vai pro rio e
pros lagos contamina e quem bebe essa agua fica doente e morre.

Pesquisador: Quem mais quer falar?

C7: Eu entendi que os humanos botam agrotoxicos nas plantas pra acabar as
doencas e as pragas e depois que eles botam, chove depois cai no rio contaminando
os peixes, e também contaminam os solos.

Figura 18: Ouvindo as criangas
- A

Fonte: Daniel ‘Batista, 2015

Virias opinides surgiram e os alunos estavam bem entusiasmados com a atividade
por nods proposta. Isso nos deu mais seguranca para continuar a atividade. Portanto, depois de
ouvirmos os depoimentos dos alunos sobre Agrotoxicos, explicamos detalhadamente o
infografico para os estudantes, apresentando os principais pontos, dando énfase a sequéncia
numerada na prancha do infografico sobre a interferéncia do homem na cadeia alimentar, no

que se refere aos Agrotoxicos.

Seguimos na sequéncia da atividade buscando manter a mesma dindmica a fim de

que os alunos continuassem participativos, o que ndo foi muito dificil, pois eles estavam bem
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envolvidos com a atividade. Dessa vez, os infograficos apresentavam o tema da caga e pesca,

conforme veremos a seguir:

Pesquisador: Agora, nos vamos falar sobre Caga e Pesca. Vamos comegar? Grupo 1,
quem vai ser o primeiro?

C8: quando eles pescam muitos peixes, outros predadores aparecem, ele podem ter
um excesso na pesca e ficam pegando, pegando, até ndo ter mais peixes.
Pesquisador: Quem vai ser o proximo?

C9: é uma pesca irresponsavel, por exemplo, se os pescadores vem pescar e ndo td
dando tempo de produzir mais, quando eles voltarem ndo vai ter peixe, pode ser que
ndo tenha mais.

Pesquisador: Alguém mais quer falar?

C10: A extingdo

Pesquisador: Mais alguém? (siléncio). Ok. Vamos para o segundo grupo.

C11: Aqui! Eu entendi que eles pescam tudo, nessa imagem 2, acabam todos os
peixes, e quando ele vem de novo ndo tem mais nenhum peixe, e aparece outros
peixes maiores no local em busca de comida.

Pesquisador: Quem é o proximo?

C12: Isso acontece porque o homem quer dinheiro, ele pesca todos os peixes que
estdo na moda vende tudo no mercado. Ele come alguns e vende o resto.
Pesquisador: Mais alguém quer falar? Nao? Ok. Vamos para o terceiro grupo.

C13: Os peixes podem ficar em extingdo, as tartarugas e as baleias também, eles
pegam muitos animais até acabarem.

Pesquisador: Quem vai falar?

C14: O excesso de pesca pode colocar uma espécie em grave risco de extingdo.
Pesquisador: Alguém mais quer falar?

C15: Alguns peixes podem ficar em extingdo, e as tartarugas também, o homem pega
muitos peixes desequilibrando a cadeia alimentar.

Pesquisador: Opa! Uma mdozinha ali. Passa o microfone para o colega.

C16: Se eles pegarem muitos peixes que ndo procriam a raga deles ndo pode mais
existir.

Para concluir esta etapa da atividade, demos prosseguimento colhendo as opinides
a respeito do contetido apresentado no infografico que tratava sobre a monocultura. Da

mesma forma, os alunos expuseram seus entendimentos, que seguem:

Pesquisador: Agora, o assunto é monocultura. Vamos la. Primeiro Grupo.

C17: O homem planta diferentes coisas, e depois o homem planta apenas um vegetal.
Pesquisador: Quem é o proximo a falar?

C18: Eles ao invés de fazer grandes plantagdes como cenoura trigo pera laranja e
café e so faz s6 uma.

Pesquisador: Proximo.

C19: Ele 56 produz um cana de agucar. Café laranja. Apenas um, aprendi isso.
Pesquisador: Quem mais?

C20: Ele deixa de plantar cenoura, tomate, péra e outros. Ele s6 planta o trigo.
Pesquisador: Alguém mais vai falar? (siléncio). Vamos para o Grupo 2.

C21: Na plantagdo eles plantam sé um tipo de alimento tipo café, cana de agucar, ai
fica s6 um, ndo tipo aquelas linhas que tem maga e um laranja em outra, péra em
outra.

Pesquisador: Vamos para o proximo. Ali.

C22: §6 uma maneira de plantagdo ndo da pra tirar outras alimentos.

Pesquisador: Quem é o proximo?

C23: 86 pode ser um tipo de plantagdo.



75

Pesquisador: Alguém mais quer falar?

C24: Ele interfere na cadeia alimentar dos insetos, se um inseto gosta de comer
maga, e ndo tiver mais, SO tiver outro que ele ndo gosta. Ele vai morrer ou vai pra
outra plantagdo.

Pesquisador: Quem mais?

C22: é verdade.

Apos os alunos exporem suas opinides, partimos para a aplicagdo do segundo teste de
sondagem, questionario B, a fim de verificar se os alunos conseguiram obter um resultado

diferente do questionario depois da utilizagdo dos infograficos.

Figura 19: Criangas respondendo 2° questionario

Fonte: Daniel Batista, 2015

Como na primeira etapa, demos 10 minutos para que os alunos respondessem os testes
e aguardamos a conclusdo. Em seguida coletamos os questionarios dos alunos e o tempo de
resposta nos pareceu mais rapido em comparacao a aplicacdo do questionario A. Entretanto,
observamos que a mesma aluna permaneceu com o seu questionario em branco, assim como
na primeira aplicagdo. J& conhecendo o fator que ocasionava tal situacdo, recolhemos o

questionario da mesma e colocamos em um envelope diferente.

Ap0s a realizagdo dessa primeira atividade, um trabalho arduo que tivemos durante a
manha, sentimos que obtivemos uma aceitacdo muito boa por parte dos alunos, que

interagiram, mostraram seus pontos de vistas, alguns demostraram mais desenvoltura nas
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explicagdes, outros nem tanto. Chamou nos a atenc¢do o interesse e a participacao dos alunos
que a professora sinalizou que tinham dificuldade de ler e escrever e até de se relacionar com
os colegas da turma. Ao final, agradecemos e perguntamos se todos os estudantes haviam
gostado da atividade, e a resposta foi surpreendente, ouvimos um coro cheio de energia nos
dizendo que sim. Nesse momento, alguns alunos levantaram a mao e pediram o microfone
para falar o que acharam da atividade.

C1: Essa atividade foi incrivel e maravilhosa para todos nos.

C2: Gostei muito quando a gente fez a prova e quando eu vi os desenhos. Aprendi

muita coisa sobre a monocultura, um monte de coisa, sobre planta, poluicdo, aprendi

muito e agradego.

C3: Achei muito bacana, que vocés se esforg¢aram e fizeram o mdximo que puderam

para ensinar a gente, achei muito legal a aula, obrigado.

C4: Achei essa atividade muito legal e muito colorida, por que, mesmo assim nem

tudo tem que ser uma chatice, mas pode ser legal.

CS5: Aprendi muitas coisas e achei legal a atividade.

C6: Essa atividade foi a melhor atividade que ja fiz na minha vida e também me

inspirou muito.

C7: Eu achei atividade legal, por que além de aprender com a professora B, a gente
também aprendeu com vocés.

A professora demonstrou sua gratiddo junto com a turma, pelo empenho e pelas
atividades que foram realizadas junto aos alunos naquela manha. Partimos entdo para a

proxima fase do trabalho.
3.6.1. O que o teste de sondagem nos indicou?

Apos a conclusdo das atividades, passamos a analise dos resultados obtidos por
meio do nosso teste. £ importante ressaltar que nossa intencio era ter uma perspectiva
quantitativa em relacdo ao aprendizado do conteudo da aula por parte dos alunos, e em
seguida complementd-la com uma analise mais qualitativa e aprofundada, que se configura
como o principal método dessa pesquisa, buscando verificar as potencialidades do uso de
infograficos para a Divulgacdo Cientifica nas escolas.

Para tanto, coletamos os dados dos alunos e identificamos os questionarios A ¢ B
com os nomes dos mesmos, a fim de termos um controle melhor dos resultados. Em seguida,
estabelecemos uma comparagdo das pontuacdes obtidas no primeiro Teste de sondagem A,
realizado antes da utiliza¢do do infografico, tendo como principal base apenas a explicacdo da
professora, com a pontuacdo obtida no segundo teste B, que ocorreu apds a utilizagdo da

ferramenta infografico como complemento da aula, conforme o esquema a seguir:
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Figura 20: Esquema das atividades

ll Primeiro Passo |

Informagdes dispostas na lousa Explicagdo da professora

5 questdes de multipla escolha | 10 minutos para responder

Distribuicéo dos infogréficos por equipes.

Discussdo entre equipes

Questionario B

5 questdes de multipla escolha 10 minutos para responder

Fonte: Daniel Batista, 2015

Sendo assim, alunos que tiveram uma evolugdo na pontuagdo do questiondrio B
em relagdo ao questionario A, consideramos satisfatério, bem como os alunos que se
mantiveram no mesmo patamar nos dois questiondrios. Alunos que ndo responderam o
questionario, consideramos neutro, por auséncia de dados para analisar. E alunos que tiveram
uma pontuagdo menor no questionario B, consideramos abaixo do esperado.

Todas as perguntas possuiam apenas uma resposta correta, e para cada uma dessas
0 peso era 0 mesmo, 1 (um) ponto por resposta certa. Isto €, em um questionario com cinco
perguntas, a cada acerto o aluno acumulava um ponto que seria somado aos demais, limitando
o teste a, no maximo, cinco pontos por questionario.

Ao final da soma dos pontos, foi realizada uma comparagdo entre a pontuagido
feita no questionario A, antes da utilizacdo de infograficos, e a pontuacdo feita no
questionario B, que foi respondido logo apds a atividade realizada com os infograficos. O
resultado desta coleta nos indicou que o numero de alunos que evoluiram apés a utilizagao
dos infogréficos foi superior ao nimero dos que tiveram uma baixa pontuagao no questionario

B, conforme o grafico abaixo:
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Grafico 1: Resultado da avaliagdo por meio do teste de sondagem

Numero de alunos por aproveitamento

11

" Satisfatorio " Neutro " Negativo

Fonte: Daniel Batista, 2016

Podemos observar que o nimero foi um tanto equilibrado, mas com uma
tendéncia maior para o resultado satisfatério, ou seja, os alunos que conseguiram acertar mais
questdes no questionario B do que no questiondrio A. Cerca de 60% dos alunos da turma,
tiveram esse desempenho melhor no segundo questiondrio, enquanto 37%, tiveram uma queda
na pontuacdo apos o trabalho com os infograficos. Apenas 3% da turma teve o resultado
neutro, ou seja, ndo responderam ao questionario.

E importante ressaltar que essa ferramenta de avaliagdo por meio do teste de
sondagem, acabou prejudicando os alunos que tinham dificuldades para leitura e escrita, fator
que nos fez refletir o quanto seria importante a aplicagdo de uma metodologia de avaliacdao da
reten¢do de contetido por parte do aluno que o deixasse mais livre para criar, sem ter que
necessariamente obrigé-lo a ler e escrever. Foi nesse momento, que buscamos metodologias
que favorecessem a livre expressdo dos alunos.

Com o objetivo de entender e ir um pouco além da avaliacdo convencional para
medir o nivel de entendimento dos alunos a respeito de um determinado tema, propomos
também a utilizagdo da ferramenta desenho. Muito usado pela psicologia como forma de
captar a opinido e percep¢do de criangas, o desenho tem a possibilidade de estimular a

capacidade criativa e vai muito além de uma arte como veremos na citacio a seguir:

No processo de selecionar, interpretar e reformar esses elementos, a crianga
proporciona mais do que um desenho ou outra manifestacdo artistica; proporciona
parte de si propria: como pensa, como sente e como V€. Para ela, a arte ¢ atividade
dindmica e unificadora. (LOWENFELD; BRITTAIN, 1970, p. 13.)

Além disso, o desenho nos permite fazer uma avaliacdo sem gerar maiores
constrangimentos para os alunos, uma vez que o desenho ¢ um tipo de criagdo na qual ndo

existe certo ou errado, ¢ um meio de expressio (LOWENFELD;BRITTAIN, 1970). Isso
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auxilia também o aprendizado dos alunos, pois os desenhos geram uma experiéncia
envolvente e estimulante. Esse recurso pode ser apropriado em sala de aula no sentido de

potencializar o ensino.

O professor pode passar uma informagdo, mas verdadeiramente ensina seus alunos
quando sabe converter tal informagdo em conhecimento, acendendo sua curiosidade
e transformando-os. Assim, a verdadeira aprendizagem ¢ o processo que comeca
com o confronto entre a realidade do que sabemos e algo novo que descobrimos,
uma nova maneira de encarar a realidade. (SELBACH, 2010, p.19)

Para Selbach (2010), cabe ao professor tornar os conteudos conceituais algo mais
interessante, novo e surpreendente, colorido, sobretudo quando lida com alunos mais novos.
Esse argumento sustenta nossa inten¢ao de trazer o desenho como uma forma de estimular o
processo criativo nas criangas de modo que elas tenham um entendimento mais completo do

conteudo que estd sendo discutido.

Complementando essa discussdao, Lowenfeld e Brittain (1970) retrata que o
homem aprende através dos sentidos. Sua capacidade de ver, sentir, cheirar e provar
proporciona os meios pelos quais se realiza um interacdo do homem com seu meio. Desse
modo, o ato de pintar, desenhar ou construir sdo processos constantes de assimilagcdo e
projecdo: absorver, através dos sentidos, uma vasta soma de informacgdes, integra-las no seu

eu psicoldgicos, e dar uma nova forma aos elementos que parecem ajustar-se.

Para o nosso objetivo, essa estratégia metodologica se colocou como interessante e
pode ser bem aproveitada no que se refere a coleta de informagdes sobre a percepcdo dos
alunos a partir da utilizagdo dos infograficos na aula de ciéncias. Entendendo a importancia
desse recurso, demos um destaque significativo em nossa avaliagdo das potencialidades do

infografico para o ensino de ciéncias.

3.6.2. Coletando resultados a partir de desenhos: analise de imagens

Retornamos a escola no dia 21/10, trés semanas depois da apresentacdo dos
infograficos com a intencdo de avalid-los novamente, mas nao utilizando critérios de nota ou
pontuacdo. Optamos entdo por fazer uma atividade utilizando desenhos permitindo que os
alunos pudessem expressar livremente o que tinham aprendido do contetdo. Convém,
informar, que a respeito da avaliagdo, Barbosa-Lima e Carvalho (2008) nos trazem a seguinte

perspectiva.
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Em geral, a avaliacdo dos alunos é realizada de maneira comparativa entre todos os
componentes de uma turma. Atribuem-se notas, ou conceitos, normalmente variando
entre um valor muito baixo — correspondente a varios erros — e outro muito alto, o
que significa uma maioria absoluta de acertos. Neste caso, os alunos sdo comparados
entre si e valorados pelo niimero de notas ou conceitos elevados. E por conseqiiencia
sdo atribuidos rotulos de bons ou de maus alunos dependendo da evolugdo escolar
avaliativa que cada um consegue apresentar. (BARBOSA-LIMA; CARVALHO,
2008, p. 340, 341)

Com o objetivo de entender e ir um pouco além da avaliacdo convencional para
medir o nivel de compreensdo dos alunos a respeito de um determinado tema, propomos

também a utilizagcdo da ferramenta desenho.

Acreditamos entdo que solicitar as criangas que as mesmas desenvolvessem
desenhos sobre o tema da aula, ajudaria-nos a compreender melhor se o infografico foi bem
absorvido ou ndo pelos alunos. O modelo avaliativo convencional, apesar de aparentemente
medir o conhecimento dos alunos, ndo oferece ferramentas que possam deixar que os alunos

se expressem conforme seu nivel e ritmo de aprendizado.

Para nds a avaliagdo ¢é feita entre o sujeito e ele mesmo. O que desejamos avaliar é
seu desenvolvimento, seu proprio crescimento ¢ sua evolugdo em um determinado
ensinamento. O quanto evoluiu seu aprendizado quando utilizamos diversas
abordagens de ensino. Por este motivo, estamos trabalhando neste artigo um dos
instrumentos que possibilita este tipo de avaliagdo, posto que, nos permite ir e vir a
pontos que aparentemente o aluno ndo conseguiu, ainda, construir os conceitos
necessarios a sua compreensdo. Existem varias maneiras de analisar e avaliar os
desenhos infantis. Normalmente eles sdo usados para diagndstico das condigdes
psico- sociais das criangas, método utilizado tanto em consultorios de psicologos
quanto em varias escolas. Aqui ndo entraremos nestas questdes. O que nos interessa ¢
perceber se o desenho realizado por uma crianga ¢ capaz de mostrar o caminho de sua
evolugdo para a compreensdo de conceitos fisicos. (BARBOSA-LIMA; E
CARVALHO, 2008, p.341)

Refor¢gamos aqui a nossa ideia de coletar os desenhos para compreender se os
alunos tiveram um conhecimento significativo sobre o tema da aula em questdo. Ressaltamos
que ndo avaliamos os desenhos em termos de estética, mas em elementos representados e sua

relacdo com o conteudo contido nos infograficos.

A professora nos contou que durante uma semana os alunos ainda estavam
empolgados com as atividades que realizamos no final de setembro e perguntavam sempre se

iriamos voltar a escola. Munidos de papel e lapis de cor, demos inicio a aplicagdo dessa etapa
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da tarefa. A atividade contou com cerca de 26 alunos, e a produ¢do dos desenhos durou
aproximadamente 20 minutos.

Em seguida, escolhemos alguns alunos a partir de seus desempenhos, afim de
constituir uma amostra dos que tiverem melhor e pior aproveitamento. Para apresentar as suas
ideias e tornar a atividade mais interessante além de preservar a identidade dos participantes e
ambienta-las na produ¢do, solicitamos para que cada aluno escolhesse um pseudonimo
relacionado ao tema da aula que foi realizada no dia 30/09, surgiram entdo, pseudonimos
referentes a animais da floresta, insetos, peixes do rio, entre outros.

Vale ressaltar que aproveitamos a oportunidade para fazer alguns
questionamentos a respeito do cotidiano dos alunos para coletar informagdes relevantes sobre
o contexto social no qual estas criangas estdo inseridas. Tais questionamentos visam
compreender se ha ou ndo algum tipo de interferéncia dessa realidade nos seus desenhos, e até
mesmo no seu aprendizado.

Foi entdo que observamos que sO a observacdo direta extensiva ndo daria conta
de nossos anseios. Fizemos portanto, uso da observagdo direta intensiva por meio de
entrevistas. De acordo com Lakatos (2013), a entrevista tem por objetivo obter informagdes
do entrevistado sobre um determinado assunto ou problema. No nosso caso, em especifico, a
ideia era que fosse mais um bate-papo com os alunos, a fim de captarmos suas proprias
percepgdes em torno de sua realidade e de seu cotidiano. Optamos pela entrevista nao
estruturada e ndo dirigida, conforme Lakatos (2013, p.82): “Nao dirigida: Ha liberdade total
por parte do entrevistado, que poderd expressar suas opinides e sentimentos. A fun¢do do
entrevistador ¢ de incentivo, levando o informante a falar sobre determinado assunto, sem
entretanto, forca-lo a responder.”

Abaixo, transcrevemos os didlogos, no qual nos identificamos por Pesquisador e

cada crianga escolheu o seu pseudonimo.

Pesquisador: Ola!

Tambaqui: Oi (vindo)

Pesquisador: Tu ja escolheu um apelido?

Tambaqui : Anh?

Pesquisador: Lembra o que o tio falou? Pra vocés escolherem um apelido
relacionado ao tema da aula de ciéncias: A interferéncia do homem na cadeia
alimentar.

Tambaqui : Lembro sim.

Pesquisador: Entdo, qual vai ser? Ja escolheu?

Tambaqui : Hum, é...(pensativa), Tambaqui? (bem timido)

Pesquisador: E isso ai, vamos ld Tambaquizinha, me fala um pouco de vocé, como é
o seu dia? Depois da escola?
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Tambaqui : Quando saio da escola, eu... estudo, ai depois faco trabalho, estudo um
monte de coisas e fago mais coisas, depois eu descanso e fago de novo.

Pesquisador: Tu brinca?

Tambaqui: Brinco, brinco com as minhas amigas ld na pracinha, ndo brinco com
muitas pessoas, brinco mais so, depois vou pra casa.

Pesquisador: Onde vocé mora?

Tambaqui: Eu moro na Ferreira Pena. Ali perto do terminal 1.

Pesquisador: E tu brinca em que pracinha?

Tambagqui: E perto da minha casa, na frente.

Pesquisador: E tu brinca com os coleguinhas vizinhos ou irmdos? Tem irmdos?
Tambaqui: Eu brinco com as minhas vizinhas e meus irmdos.

Pesquisador: Quantos irmdos vocé tem e qual a idade deles?

Tambaqui : Tenho trés irmdos, o mais velho tem 15, o segundo tem 14, eu tenho 10
anos e o menor tem 8.

Pesquisador: Gosta de assistir TV?

Tambaqui : Mais ou menos.

Pesquisador: O que vocé assiste?

Tambaqui: As vezes eu assisto desenho, as vezes vejo o jornal.

Pesquisador: Quais desenhos?

Tambaqui : Sdo muitos(risos).

Pesquisador: Qual horario?

Tambaqui : A tarde, assisto desenho, quando acaba, durmo e depois volto a estudar.
Pesquisador: Tem celular ou tablet?

Tambaqui: Ndo, ndo tenho.

Pesquisador: Gosta de esporte? Quais que vocé gosta?

Tambaqui: Sim, gosto. De futsal e pular corda.

Pesquisador Vocé faz aqui na escola?

Tambagqui: E, eu faco aqui.

Pesquisador: Como é o seu final de semana? O que vocé faz?

Tambaqui: As vezes eu saio, vou pra igreja ou fico em casa, também ajudo a minha
mde nas coisas de casa.

Pesquisador: E na igreja, o que vocé faz?

Tambaqui: Na Igreja, eu vou pra minha sala com as criangas por que eu sou
evangélica e minha mde fica no culto.

Pesquisador: E na Escola Dominical?

Tambagqui : E!

Pesquisador: Vai todo domingo pra igreja?

Tambaqui: Ndo, as vezes.

Pesquisador: Qual a Igreja?

Tambagqui: E I na Tenda da Familia.

Pesquisador: Tu mora e com teus irmdos?

Tambaqui: E.

Pesquisador: E teu pai?

Tambaqui: Sdo separados, ele mora no Sdao Francisco, no final de semana fico com
ele.

Pesquisador: Qual disciplina que vocé mais gosta?

Tambaqui: Gosto de estudar Matemdtica e Portugués.

Pesquisador: E qual vocé menos gosta?

Tambaqui: Geografia e Historia

Pesquisador: Por que?

Tambaqui: Porque é muito dificil, tem que fazer um monte de coisas, e eu sempre
erro, dai tem que fazer de novo.

Pesquisador: Gosta de desenhar?

Tambaqui: Gosto, gosto de desenhar casa, pessoas e um monte de coisas.
Pesquisador: Quer ser o que quando crescer?

Tambaqui: Quero ser veterinaria!

Pesquisador: Gosta de animais? Tem algum bichinho?

Tambaqui: Gosto, tenho um gato, o Severino.
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Pesquisador: Faz tempo que vocé tem ele?

Tambaqui: Sim, crio ele desde bebe, a mde dele morreu.

Pesquisador: Ai vocés cuidam do Severino.

Tambaqui: Sim, agora ele esta adulto.

Pesquisador: Faz tempo que vocé estd nessa escola?

Tambaqui: Desde o segundo ano, minha turma sempre muda, ndo tenho muitos,
tenho poucos amigos da infancia.

Pesquisador: Quem vem te deixar na escola?

Tambaqui: Meus irmdos! Minha mde ndo pode, por que ela fica ocupada em casa,
ela faz comida, arruma a casa e depois descansa. As vezes ela me pega, quando ela
vai pro centro, ela passa aqui.

Pesquisador: Ela trabalha?

Tambaqui: Ndo ela ndo trabalha (cabisbaixa).

Pesquisador: E a sua avo?

Tambaqui: Minha avoé morreu, eu so tenho a outra que mora la em Santarém.
Pesquisador: Vocé é de Santarém?

Tambaqui: Ndo, sou daqui mesmo, mas a minha mde e familia dela sdo de ld. Ela é
paraense (rindo).

Pesquisador: Me fala do seu desenho.

Tambaqui: Escolhi Caga e Pesca, aprendi sobre Agrotoxico e Monocultura também,
mas eu ndo sei desenhar.

Figura 21: Desenho: Ciéncias: Caga e Pesca
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Fonte: Tambaqui, 2015

Tambaqui: Aqui o homem comecou a tirar os peixes pequenos. Al restou outros
pequenos, depois apareceram os peixes grandes e comeram oS pequenos, ai comegou
a extingdo. E so ficaram os grandes.

Pesquisador: So ficaram os grandées?

Tambaqui: E, e eles comeram os peixes menores que sobraram dai acabou a comida
deles. Depois os grandes vdao morrer, por que ndo tem comida.

Pesquisador: Hum...(analisando o desenho)

Tambaqui: O homem faz uma coisa e vao acontecendo varias outras.

Pesquisador: Isso é uma interferéncia do homem na cadeia alimentar?

Tambagqui: E, o agrotoxico e a monocultura também.

Pesquisador: Vocé lembrou da nossa apresentagdo dos infogrdficos?

Tambaqui: Sim, mas eu gostei mais do caga e pesca.

Pesquisador: Aquele desenho, o infogrdfico, te ajudou?

Tambaqui: Ajudou, Eu li e eu aprendi. Lembrei de tudo na hora de desenhar. Foi
muito legal aquele dia.



84

Na sua representagdo, vemos uma influéncia do infografico e seus elementos
seguidos de um pequeno texto, narrando uma historia “Um dia, um homem foi pescar na
lagoa. Ele pescou muitos peixes e tirou todos os peixes da lagoa e depois comegou a ficar a
extingdo. Depois os peixes grandes vieram comer os peixes pequenos. Porque ele estava
tirando peixes e por isso aconteceu isso. Os peixes pequenos nao tem forga para fugir dos
peixes grandes”. Nota-se que o entendimento que Tambaqui apresenta em relacdo ao tema

parece satisfatorio.

Importante destacar que a professora ja havia dito-nos do perfil de Tambaqui,
como uma menina muito solitdria, com poucos amigos na sala, apresentando algumas
dificuldades nas aulas, porém muito esfor¢ada e participativa. Isso foi perceptivel durante a
atividade e observamos que a percepcao da aluna sobre o que acontece ¢ a mesma, pois ao
dizer que ndo possui muitos amigos, ela ja reforca o comentério da professora a seu respeito.
Durante a atividade percebemos ainda a auséncia de cores no desenho de Tambaqui e
questionamos a estudante, a mesma nos respondeu que ndo gosta de cores e ndo quis pintar o

seu desenho.

Seguindo a ordem, chamamos outro aluno para que nos apresentasse o seu

desenho e suas percepgoes.

Pesquisador: E ai? tudo bem garoto?

Peixe espada: Tudo.

Pesquisador: Me fala de vocé, como é o teu dia, as suas atividades durante a
semana, como é depois da escola?

Peixe espada: Depois da escola, tomo banho, almogo, durmo e quando acordo brinco
um pouco com meu irmdo e depois brinco com meus amigos.

Pesquisador: Brinca com teu irmdo de que?

Peixe espada: De bola, de boneco e na piscina.

Pesquisador: E com teus amigos?

Peixe espada: De bola, queimada e de basquete que tem uma quadra la perto de
casa.

Pesquisador:: Mora onde?

Peixe espada: Lad na barreira.

Pesquisador: Longe né, vocé acorda que horas para ir pra escola?

Peixe espada: 05:30 da manha.

Pesquisador: Quem vem te trazer?

Peixe espada: Minha irma.

Pesquisador: Tem celular ou tablet?

Peixe espada: Nao.

Pesquisador: Gosta de Tv? O que vocé gosta de assistir?

Peixe espada: Gosto, assisto mais de esporte, gosto de futebol

Pesquisador: Tem algum desenho que vocé gosta?

Peixe espada: Steve Universo.

Pesquisador: Aqui na escola o que tu mais gosta de estudar?

Peixe espada: Matematica.
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Pesquisador: E menos gosta?

Peixe espada: Portugués.

Pesquisador: Vocé estuda nessa escola faz quanto tempo?

Peixe espada: Desde o ano passado.

Pesquisador: Tem quantos anos?

Peixe espada: 9 anos.

Pesquisador: Na tua casa mora com quem?

Peixe espada: Com a minha irmd, meu irmdo de 2 anos, meu pai e minha mde.
Pesquisador: O que os teus pais fazem? Vocé sabe a profissdo deles?
Peixe espada: Meu pai é vigilante e minha mde é secretdria.
Pesquisador: Quer ser o que quando crescer?

Peixe espada: Hum, ainda ndo escolhi. Ndo sei!

Pesquisador: Ok, Vamos ver seu desenho? Me fala o que vocé fez.

Figura 22: Desenho: Caga e Pesca
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F;iite: Peixe espada, 2015

Peixe Espada: O meu é caga e pesca e é bem simples.

Pesquisador: E? Vamos ver?

Peixe Espada: Aqui no 1, os pescadores vdo pescar e tem muitos peixes no rio, e vai
acabando os peixes. Nesse desenho 2 tem poucos peixes. E no 3 ndo tem comida para
0s outros peixes, por que o homem tirou todos. Dai aparece outra espécie de peixe no
local.

Pesquisador: O que mais?

Peixe espada: Dai tudo isso causa um desequilibrio no ambiente em que eles vivem.
Pesquisador: Vocé lembra do dia em que viemos e apresentamos o infogrdfico?
Peixe espada: Sim, lembro que formamos um monte de grupos, e conversamos sobre
a aula.

Pesquisador: O infogrdfico te ajudou a entender o assunto?

Peixe espada: Ajudou, lembrei do assunto.

Pesquisador: Legal, Obrigado.

Interessante no desenho do peixe espada ¢ a ordem dos acontecimentos que o
estudante retratou colocando niimeros e legendas para identificar as agdes em seu desenho. Na
representacdo do aluno, podemos observar o texto feito pelo aluno na primeira imagem, “Os
pescadores pescam os peixes”, em seguida no segundo desenho -“Deixando sem um peixe”,

por fim no terceiro desenho — “Nao deixam comida para os peixes maiores € causa um



86

desequilibrio”. Bem objetivo de forma simples e clara, buscando demonstrar a atividade
predatoria de caca e pesca. Nota-se que o entendimento do aluno a respeito da matéria

representada teve uma significacdo interessante ao demonstrar compreensao do assunto.

Outro aluno que selecionamos para essa amostra se identificou como “Pescador”,

conforme didlogo a seguir.

Pesquisador: Ola! Me fala de vocé, Pescador.

Pescador: Acordo, tomo banho, tomo café, calgo meu sapato, passo perfume e vou
pra escola.

Pesquisador: E quando sai da escola?

Pescador: Chego em casa, tomo banho, espero o almogo, almogo e vou deitar, depois
minha avo deixa eu brincar ld fora na rua.

Pesquisador: Aivocé brinca de que?

Pescador: de bola.

Pesquisador: Vocé mora onde?

Pescador: Moro na rua Tapajos, na ladeira.

Pesquisador: E da pra jogar bola naquele ladeirdo?

Pescador: Ndo dd ndo, mas tem um campo la no Vila paraiso.
Pesquisador: Gosta de ver televisdo, o que vocé assiste?

Pescador: Desenho, gosto do Cartoon Network (canal de desenhos)
Pesquisador: Mora com os pais?

Pescador: Moro com a minha avo, ela que me cria.

Pesquisador: Mora so tu de crianga?

Pescador: Ndo, tem meu irmdo e minha prima.

Pesquisador: Tem quantos anos?

Pescador: Tenho 9.

Pesquisador: E final de semana o que vocé gosta de fazer?

Pescador: Ver televisdo e brincar também.

Pesquisador: Tem celular ou tablet?

Pescador: Tenho celular, tenho varios jogos, o meu favorito é o de futebol.
Pesquisador: Gosta de futebol?

Pescador: Gosto, sou Flamenguista.

Pesquisador: Tu falou que a tua avo que te cria, tua mde mora com vocés?
Pescador: Ela...(siléncio) meio que....mora longe.

Pesquisador: Ela mora no interior?

Pescador: Ndo, s6 mora muito longe.

Pesquisador: Qual a matéria que vocé mais gosta? E a que menos gosta?
Pescador: Gosto de Matemdtica e ndo gosto de Historia.

Pesquisador: Ta na escola desde quando?

Pescador: Desde o primeiro ano.

Pesquisador: Teus coleguinhas sdo os mesmos ou mudam todo ano?
Pescador: mais ou menos, tem um que estuda comigo desde a creche.
Pesquisador: Vai ser o que quando crescer? Ja decidiu?

Pescador: Ji! Quero ser jogador de futebol(sorrindo).

Pescador: Treino futsal na educagdo fisica.

Pesquisador: Vaijogar em que posi¢do?

Pescador: Vou ser atacante.

Pesquisador: Legal.

Pesquisador: Vocé fez os trés?

Pescador: Sim (com sorriso no rosto).

Pesquisador: Entdo, me fala ai sobre os teus desenhos.

Figura 23: Desenho: Caga e Pesca/ Agrotoxico
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Fonte: Pescador, 2015

Pescador: Os homens colocam veneno nas plantas...

Pescador: Eles querem matar as pragas, os bichinhos que ficam na plantagdo.
Pesquisador: E por que isso é bom ou ruim?

Pescador: Os dois, bom para tirar as pragas e ruim porque os animais podem comer
as plantas e morrerem.

Pesquisador: Ah ainda tem um no verso.

Pescador: Tem sim.

Pescador: O homem tira, ele tira varias plantas pra plantar so um tipo, pra vender
mais um tipo de planta.

Figura 24: Desenho Monoculturas
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Fonte: Pescador, 2015

Pesquisador: Muito bom, ficou muito legal seus desenhos.
Pescador: Obrigado.

Chamou-nos a atencdo que o estudante Pescador conseguiu representar os trés
assuntos em seu desenho, com setas indicadoras e uma representagdo visual semelhantes ao

infografico. No que diz respeito a caga e pesca o estudante sinalizou em seu texto “O homem
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interfere os mares pegando os peixes acabando com eles, sem deixar nenhum” e em outro
momento ele nos diz “Os peixes sdo atraidos pelo uma isca”. No segundo desenho sobre o
tema agrotoxico, ele nos indica em seu texto “Os homens que aplicam o agrotoxico para botar
o mesmo nas plantagdes, eles usam uma mascara para ndo pegarem o agrotoxico. Também
ndo deixam pegar nos animais”. E por ultimo, o Pescador faz dois comentirios em seu
desenho sobre monoculturas, no primeiro ele nos diz “O homem tira as outras planta¢des para
deixar s6 uma, tirando cana-de-agucar, caf¢ entre outros” e conclui dizendo “as plantacdes
estdo 14, até que o homem interfere na natureza” concluido o argumento sobre a intervengao

do homem.

Seguindo nossa metodologia de trabalho, passamos para o desenho da Onga

Pintada, conforme segue:

Pesquisador: Oi!

Oncga pintada: Oi!

Pesquisador:: Tudo bem?

Onga pintada: Tudo!

Pesquisador: Qual vai ser seu apelido?

Onga pintada: Eu vou ser a onga pintada.

Pesquisador: Por que a onga pintada?

Oncga pintada: Porque eu fiz o desenho dela.

Pesquisador: Ah, ta bom, depois eu quero ver.

Onga pintada: Td legal.

Pesquisador: Entdo, me fala do seu dia a dia, o que vocé faz, quando acorda, vem
pra escola, depois em casa, me fala um pouco de como é a sua rotina.

Onga pintada: De manhd vou pra escola, depois vou pra casa, almogo. Ai ndo durmo
de tarde, ai eu fico, brinco de boneca com as minhas primas.

Pesquisador: Tu mora perto dos teus primos? Sdo vizinhos ou moram na mesma
casa?

Oncga pintada: Moramos na mesma casa.

Pesquisador: Mora com a tua mde e com quem mais?

Onga pintada: Com a minha mde e minha avo!

Pesquisador: Tem irmdos?

Onga pintada: Ndo, so primos.

Pesquisador: Quando vocé estd em casa, além de boneca, vocé gosta de brincar de
que?

Onga pintada: ...(siléncio) so de boneca (pausa)... Ah, de patins também.
Pesquisador: Tu assiste televisdo?

Onga pintada: Ndo, ndo gosto!

Pesquisador: Tem celular, tablet, essas coisas?

Onga pintada: Ndo, minha mde ndo deixa.

Pesquisador: Por que ela ndo deixa?

Onga pintada: Por causa que eu posso conhecer gente estranha na internet.
Pesquisador: Entdo, nada de Facebook e redes sociais.

Oncga pintada: Ndo.

Pesquisador: E teus primos tem?

Onga pintada: Ndo, ninguém tem!

Pesquisador: E tu gosta de estudar?

Oncga pintada: Gosto!

Pesquisador: Qual disciplina que vocé mais gosta e menos gosta?
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Oncga pintada: Gosto mais de Ciéncias e ndo gosto de Historia e Geografia.
Pesquisador: Por que ndo gosta de Historia e Geografia?

Oncga pintada: Ndo sei, é chato.

Pesquisador: E por que Ciéncias te chama a atengdo?

Onga pintada: De falar sobre os animais!

Pesquisador: Gosta de animais?

Onca pintada: Muito.

Pesquisador: Vai ser o que quando crescer?

Oncga pintada: Vou ser Médica, pediatra, quero cuidar de criangas.
Pesquisador: Como é teu final de semana? O que vocé faz?

Onga pintada: A gente (pausa), a metade dos meus primos vdo pra ld (casa), e a
gente brinca de bicicleta, de manja pega, e coisas assim.

Pesquisador: Mora onde?

Onga pintada: La no Ouro Verde!

Pesquisador: Ouro verde, la perto do Coroado?

Onga pintada: E sim.

Pesquisador: Como é que tu vem pra cda? De onibus?

Onga pintada: Ndo, venho de carro.

Pesquisador: Quem te deixa na escola?

Oncga pintada: Meu vizinho, a mamde paga ele pra deixar eu e meus primos.
Pesquisador: Tem quantos anos?

Oncga pintada: 10 anos.

Pesquisador: Teus primos sdo mais novos ou mais velhos?

Onga pintada: Um tem 7 e o outro da mesma idade.

Pesquisador: Entdo, vocés sdo trés?

Onca pintada: Ndo, sdo dois primos!

Pesquisador: Ndo, vocés sdo trés no total.

Onca pintada: Ah sim! (rindo) Somos trés!

Pesquisador: Tad a quanto tempo nessa escola?

Oncga pintada: 4 anos.

Pesquisador: Tu gosta dos coleguinhas? E legal tua turma?

Onga pintada: E.

Pesquisador: Entdo, vocé esta com os mesmos coleguinhas desde o inicio? Ou
sempre muda os colegas?

Oncga pintada: Ndo, a nossa turma era muito bagunceira, dai misturaram com o
terceiro ano do ano passado, agora eu tenho coleguinhas aqui e ld.
Pesquisador: Legal, tem varios coleguinhas nas duas turmas.

Oncga pintada: Mais alguma coisa? (impaciente)

Pesquisador: Vamos ver seu desenho?

Onga pintada: Vamos né. (ansiosa)
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Figura 25: Desenho Agrotoxico
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Fonte: Onga pintada, 2015

Onga pintada: Meu desenho é sobre agrotoxico.

Pesquisador: Que legal!

Onga pintada: Aqui (desenho 1), o homem coloca o agrotoxico para matar as pragas,
a quimica danifica o solo. Depois, aqui (desenho 2) do solo contamina os rios, que o
peixes bebem (ops!... risada) que os peixes vivem, e outros animais bebem.
Pesquisador: Hum, interessante.

Onga pintada: aqui (desenho 3) os herbivoros comem as plantas e ficam doentes.
Onga pintada: Depois vem um carnivoro e come o herbivoro doente que foi
contaminado.

Pesquisador: Naquela vez que nos viemos aqui, e mostramos aqueles infogrdficos, te
ajudou em algo?

Onga pintada: Hunrum.

Pesquisador: Em que? O que vocé aprendeu?

Onga pintada: Aprendi, sobre a caga e pesca, e também sobre monoculturas e esse
aqui também que eu ndo sabia, agora eu sei.

Onga pintada: Eu aprendi também que o homem sempre faz algo pra viver melhor e
que sempre acaba afetando a natureza e os animais.

Pesquisador: Muito bom! Obrigado oncinha!

Onga pintada: De nada!

O desenho de onga pintada mostra-nos uma narrativa de modo sequencial, como
se fosse uma histéria em quadrinhos, apresentando quatro desenhos dispostos e identificados
com numerag¢do, nos dando uma sequéncia légica, na qual retrata as etapas da aplicagdo do
agrotoxico e suas consequéncias. Esse desenho nos chama atencdo quando a aluna traz para
sua representacdo uma sequéncia enumerada e disposta de forma légica. Dada a proximidade

da sua produgdo com o infografico podemos notar que o infografico se transformou em uma
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referéncia para retratar o tema que foi solicitado no desenho. Nao s6 ela, mas varios alunos
utilizaram o infografico como referencial de criagdo para produzirem seus desenhos.

Outro exemplo de um aluno que representou de forma esquematica, mostrando
passo a passo como acontece a contaminagao de rios, solos e também a interferéncia na cadeia
alimentar por meio dos agrotoxicos. O aluno Pirarucu conversou conosco e explicou também

a sua produgao.

Pesquisador: E ai amigo, tudo bem?

Pirarucu: Tudo!

Pesquisador:: Jd sabe como funciona né?

Pirarucu: Ja!

Pesquisador: Qual o seu apelido?

Pirarucu: Pirarucu.

Pesquisador: Legal, me fala do teu dia a dia, o que tu faz?

Pirarucu: Acordo de manha, venho pra escola, quando chego, almogo e durmo,
Pesquisador: Dorme a tarde toda?

Pirarucu: Ndo, acordo as 15:00 pra fazer a minha li¢do de casa, depois vou brincar
com meus colegas.

Pesquisador: Tu brinca onde?

Pirarucu: La na frente de casa da minha casa, eu tenho um colega, ai eu fico
brincando com ele.

Pesquisador: Tu brinca de que?

Pirarucu: De bola, futebol.

Pesquisador: Torce pra que time?

Pirarucu: Palmeiras.

Pesquisador: Ah! Entdo vocé esta feliz, o Palmeiras ganhou ontem.

Pirarucu: E (sorrindo).

Pesquisador: Tu tem celular ou tablet?

Pirarucu: Tenho, mas ndo uso muito, as vezes eu jogo, so que eu deixo mais com a
minha irmd.

Pesquisador: Quantos aos ela tem?

Pirarucu: Ela tem 7 anos.

Pesquisador: E vocé?

Pirarucu: Eu tenho 11.

Pesquisador: E tu brinca com que joguinhos no celular e tablet?

Pirarucu: Na verdade, eu fico mais é vendo video no Youtube.(plataforma de videos)
Pesquisador: Que video tu assiste no Youtube?

Pirarucu: De musica, de corrida de carro e essas coisas.

Pesquisador: Que tipo de musica vocé gosta?

Pirarucu: Black house, dark house e musica eletronica.

Pesquisador: Ah legal, e no final de semana?

Pirarucu: O meu pai leva eu pra brincar na praga, de bola.

Pesquisador: E tu quer ser o que quando crescer?

Pirarucu: Policial.

Pesquisador: Sabe o que é preciso pra ser policial?

Pirarucu: Estudar muito.

Pesquisador: Ta certo. Qual é a matéria que tu mais gosta?

Pirarucu: Matemdtica.

Pesquisador: E a que menos gosta?

Pirarucu: Ndo tem.

Pesquisador: Como é aqui com teus amigos? Tu é o mais velho da turma?
Pirarucu: Sou e mais um menino ai.

Pesquisador: Quanto tempo tu estuda aqui?
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Pirarucu: Eu entrei esse ano, antes eu estudava no Denizard.

Pesquisador: Mora onde?

Pirarucu: La no Santo Antonio.

Pesquisador: Mora com pai e mae?

Pirarucu: Sim, e com a minha irmd também.

Pesquisador: Teus pais fazem o que? Profissdo.

Pirarucu: Meu pai é motorista e minha mde faz condugdo.

Pesquisador: Vai pra casa da avé no final de semana?

Pirarucu: Ndo, ela mora com a gente.

Pesquisador: Tu avo te mima muito?

Pirarucu: Ndo, quando faco coisa errada ela me bate muito. Mas ela é legal.
Pesquisador: Assiste televisdo?

Pirarucu: Ndo, ndo gosto ndo, as vezes assisto Benl 0.

Pesquisador: Teu negocio é bola, né?

Pirarucu: E, isso mesmo.

Pesquisador: Entdo Pirarucu, me mostra o que vocé fez, cadé seu desenho?

Figura 26: Desenho Caca e Pesca
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Fonfe: Pirarucu, 2015

Pirarucu: Meu desenho é do Caga e Pesca. Eu fiz um pescador pescando de forma
correta usando a vara, por que se ele usa a rede, ele pega um monte de peixes. Ai, vai
pescar tudinho, ai quando vém os peixes maiores, tipo o tubardo, ai ndo tem mais
peixes pra eles comer, eles vdo pra praia e comem os seres Vivos, as pessoas, assim
pode prejudicar a cadeia alimentar.

Pesquisador: Tudo isso acontece pela a¢do do homem?

Pirarucu: Sim, Homem tem que pescar somente o que é necessdario, ele pesca mais do
que pode por causa do dinheiro que ele tem que vender todos os peixes. Ai a natureza
ndo volta ao normal.

Pesquisador: E aquela aula que nos viemos e trouxemos os infogrdficos. Vocé
lembra?

Pirarucu: Sim, eu ndo sabia quase nada de cadeia alimentar, eu s6 ouvia falar, mas
ndo sabia o que era.

Pesquisador: E o infogradfico te ajudou? Aqueles desenhos?



93

Pirarucu: Também, eu lembrei do desenho.

O desenho de Pirarucu nos mostra uma composi¢do confusa, cheio de elementos

visuais, porém o estudante faz conexdes sobre o contetido aprendido, utilizando setas e

nameros para indicar acdes dos acontecimentos sobre o tema caga e pesca. Apesar de parecer

um desenho um pouco dificil de se entender o estudante mostrou-se com um bom dominio do

contetido apresentando até uma consciéncia ambiental mostrando maturidade ao comentar a

sua produgao.

Outro desenho que nos chamou a aten¢do foi a representacdo visual de abelha,

pela riqueza de detalhes e por ter explorado todos os trés temas estudados em sua imagem de

maneira harmonica sem segregar os conceitos. A professora nos indicou que abelha era uma

aluna aplicada e bastante dedicada em suas aulas. Abaixo segue um pouco da nossa conversa

e da explicagdo do desenho.

Pesquisador: Me fala de vocé, do seu dia a dia, onde vocé mora, que horas acorda,
sua idade, me fala ai.

Abelha: Eu sou abelha, tenho 10 anos, moro no Prosamim do Sdo Raimundo, acordo
6:00 horas horas da manhd, acordo meu irmdo, nos trocamos e depois eu acordo a
minha mde, mas as vezes a minha avé me acorda e acorda os meus irmdos, tomo
banho, me arrumo, minha avé ajeita minha roupa, tomo café e “vazo” pra
cd(escola).

Pesquisador: Tem quantos irmdos?

Abelha: Tenho 4 irmdos, um irmdo cacula, uma irmd e um irmdo mais velho que é
casado.

Pesquisador: Gosta de Televisdo? O que vocé gosta de assistir? Gosto de televisdo,
assisto programa da Luna, mas o que eu mais gosto é o programa Encontro da
Fatima Bernardes, Oh legal.

Pesquisador: Tem tablet e celular?

Abelha: Tenho tablete e celular, computador também!

Pesquisador: Usa que horas esses aparelhos? Usa aqui na escola?

Abelha: Ndo, ndo uso, uma vez eu usei o celular, trouxe pra ca em Abril, mas eu
paguei mico, porque ele tocou na hora em que a gente estava fazendo tarefa. Ai
depois eu disse mde, ndo quero mais trazer pra escola. As vezes eu trago o Tablet
para brincar

Pesquisador: Vocé brinca de que com o Tablet?

Abelha: De joguinhos, adoro o Minecraft o joguinho viciante, jogo de carro e de
umas gosminhas.

Pesquisador: Final de semana vocé faz o que?

Abelha: Final de semana eu durmo.

Pesquisador: E as tarefas da escola?

Abelha: Faco as tarefas de manhd ou de noite.

Pesquisador: Teus pais te ajudam a fazer a tarefa?

Abelha: Ajudam, eles me ajudam sim! As mais dificeis sdo de Matematica.
Pesquisador: Tu acha dificil as tarefas que a professora passa pra casa?

Abelha: As vezes eu acho dificil outras vezes ndo!

Pesquisador: Gosta da Escola?

Abelha: Gosto, ja estudei de manhd e de tarde.
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Pesquisador: Estuda aqui d quanto tempo?

Abelha: Sempre estudei aqui.

Pesquisador: Qual a disciplina que vocé mais gosta?

Abelha: Eu gosto mais de Portugués, Matematica, Artes e Educagdo Fisica.
Pesquisador: Quais as disciplinas que vocé ndo gosta?

Abelha: Historia e Geografia.

Pesquisador: Qual esporte que tu mais gosta?

Abelha: Pular corda, bambolé, basquete.

Pesquisador: E vocé brinca na rua?

Abelha: Nao, ndo brinco na rua porque tenho medo, por que tem um morador na
minha rua que dizem que ele pega crianga, ai eu sempre fico com medo. S6 brinco na
rua, quando meus tios estdo na rua também, ou algum morador conhecido, amigo da
minha mde.

Pesquisador: Entendi, me fala do seu desenho, vi que tem varias coisas, me explica o
que vocé.

Figura 27: Desenho Interferéncia na cadeia alimentar
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Fonte: Abelha, 2015

Abelha: Eu desenhei essa mulher regando as plantas com agrotoxico, e esse homem
plantando s6 um tipo de planta, esses sdo os animais, cavalo e o pato. E aqui o cara
pescando.

Pesquisador: E isso aqui de fundo?

Abelha: Sdo varios tipos de plantagées, cenouras, batatas e plantag¢do de cana.
Pesquisador: E esse homem aqui?

Abelha: Aqui o homem ta plantando so um tipo de vegetal, ele ta plantando
beterraba.

Abelha: Nesse outro o homem ta pescando todos os peixes do rio. E esses animais
vdo comer as plantas com agrotoxicos, correndo o risco de ficar contaminados e
doentes.

Pesquisador: Muito bom! Gostei da seu desenho! Vocé lembra que nés viemos aqui?
Abelha: Lembro!
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Pesquisador: Aqueles infograficos te ajudaram a assimilar o conteudo?
Abelha: Ajudou sim! Eu aprendi novas coisas sobre plantagoes e animais e como o
homem provoca mudangas na natureza e na cadeia alimentar, como a extingdo.

E por ultimo trazemos o depoimento de dois alunos dos quatro apontados pela
professora que tinham dificuldade de acompanhar a turma, apresentando limitagdes quanto a
leitura e a escrita. Temos como amostra apenas estes dois estudantes, em virtude do ndo
comparecimento dos outros dois no dia da atividade. Trouxemos os desenhos e depoimentos
dos estudantes arara da barriga roxa e a peixe laranja. Comegamos com o depoimento e
apresentacdo do aluno Arara da barriga roxa, que antes mesmo de comecar a atividade do
desenho, fez-nos uma pergunta com um pouco de timidez, 0 mesmo perguntou se poderia
apenas desenhar, nos revelando que ndo estava a vontade para escrever, nos disse que tinha

dificuldade, mas prometeu se esforcar para escrever algo em seu desenho.

Pesquisador: Oi, me fala de vocé? Tua idade? Onde vocé mora? Como é o seu dia
desde a hora que vocé acorda? Me conta.

Arara da barriga roxa : Oi sou a arara da barriga roxa, tenho 9 anos, Moro no
bairro Sdo José, minha avé mora perto da minha casa, ndo sei que horas acordo sé
sei que é bem cedo, venho pra cd(escola) na hora da saida espero meu pai, que
espero a minha irma que sai muito tarde da escola, nds quer tirar ela de ld da escola,
eu ndo sei o nome da escola dela, eu almogco em casa e meus irmdos almocam na
minha avo !

Pesquisador: Quando vocé estd em casa, tu gosta de fazer o que o de tarde?

Arara da barriga roxa: Quando estou em casa, gosto de brincar com meus
brinquedos, gosto de assistir os desenhos hora de aventura e apenas mais um show
no cartoon network.

Pesquisador: E de noite? O que vocé estuda?

Arara da barriga roxa: De noite fico no quarto ou fico deitado com a minha mae.
Pesquisador: Tem celular ou Tablet?

Arara da barriga roxa: Eu tenho um tablete e jogo um game do Doce e qualquer
Jjogo que seja legal.

Pesquisador: que horas vocé brinca com seu Tablet?

Arara da barriga roxa: Qualquer hora, a hora que eu quiser.

Pesquisador: Vocé traz o tablete pra escola?

Algumas vezes eu trago, mas ndo muito.

Pesquisador: Me fala como é aqui na escola?

Arara da barriga roxa: Essaja é a escola trés que eu estudo esse ano.

Pesquisador: Vocé muda muito de escola, vocé sabe porque muda tanto de escola?
Arara da barriga roxa: E, eu nio sei.

Pesquisador: Vocé gosta da Escola ?

Arara da barriga roxa: Quase, mais ou menos

Pesquisador: Por que ? O que falta pra vocé gosta mais?

Arara da barriga roxa: Faltam coisas legais

Pesquisador: Aula é chata?

Arara da barriga roxa: ....(siléncio), quando era na segunda (escola), eu ndo sabia
ler. Agora eu sei mais ou menos.

Pesquisador: Qual é a matéria que vocé mais gosta e que menos gosta?

Arara da barriga roxa: Nado sei...

Pesquisador: Vocé tem muitos Amigos na escola?
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Arara da barriga roxa: Eu tinha alguns nas outras escolas e no refor¢o também, tem
dois alunos que ndo gostam de mim, eles chamam eu de tatu bolinha, s6 que eles ndo
dizem mais isso de mim. Mas ndo tenho muitos amigos aqui, as criangas, elas
bagungam comigo por que eu nasci com a voz fina.

Arara da barriga roxa: Meus amigos sdo os meus primos, tenho muitos primos.
Pesquisador: Me fala do seu desenho o que vocé fez ai?

Desenho 28: Desenho Arara de barriga roxa.
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Fonte: Arara de barriga Roxa, 2015.
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Arara da barriga roxa: E dois caras tentando pegar o passaro de arara da barriga
roxa, eles estdo pegando para vender e ai trazer ele para a cidade para empalhar
eles no loja de animais empalhados.

Pesquisador: Interessante, me fala mais.

Arara da barriga roxa: Aqui é dia e noite, porque eles cagam tanto de dia quanto de
noite, aqui na chuva, eles prenderam o pdssaro na gaiola, colocaram no carro
Pesquisador: E por que eles estdo fazendo isso?

Arara da barriga roxa: Eles estio fazendo uma caga ilegal, eles vdo vender esse
pdssaro.

Infogrdfico: Vocé lembra do dia em que mostramos os infograficos?

Arara da barriga roxa: Lembro, foi legal, eu gostei daqueles papeis com
desenhinhos, eu falei naquele dia o que eu aprendi.

Pesquisador: Muito Legal. Eu lembro, Obrigado Arara!

Durante o desenvolvimento da atividade, Arara de barriga roxa, revelou-nos
elementos novos para exemplificar o tema caca a pesca, fazendo uma correlacdo entre o que
foi apresentado em sala de aula com uma situacdo que acontece fora da escola. O conteudo
assimilado pelo estudante apés a aplicacdo do infografico surgiu de forma diferente dos
demais alunos que se preocuparam em apenas reproduzir o que viram nos infograficos, em
seu desenho, notamos que o estudante ja possuia um conhecimento prévio sobre o tema da

caca, isso permitiu fazer um link com o contetido da aula, observamos a ideia de tempo e
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ambientacdo em que se passam as etapas representadas pelo dia e noite e nas cores, no ultimo
quadro péassaro muda de uma coloragdo quente para uma fria apos ser empalhado. Mostra uma

sensibilidade do aluno ao representar a sua concepg¢ao sobre o tema.

A professora havia mencionado o aluno Arara de barriga roxa, como um estudante
com baixo rendimento e pouco participativo nas aulas, observamos durante todas as
atividades apresentadas que o mesmo se sentiu motivado e bastante participativo sempre

procurando interagir conosco € com os demais colegas.

O perfil da ultima aluna, identificada como peixe laranja, segundo a professora, ¢
de uma crianga retraida, que ndo fala e ndo interage com os colegas e nem nas aulas, ¢ um dos
alunos que ndo sabiam ler e nem escrever desde que entraram no quarto ano. Mas teve alguns
progressos € ja consegue escrever. Adianto que essa aluna foi a mesma que deixou os

questionarios em branco nas duas oportunidades anteriores.

Pesquisador: Como é o teu dia?

Peixe laranja: Na escola?

Pesquisador: Sim!/

Peixe laranja: Na escola tem muita zoagdo, muita gritaria, so tem bagunga e muita
conversa, mas em casa é preocupante também.

Pesquisador: Por que é preocupante em casa?

Peixe laranja: As vezes a minha mde cai no chdo, fica tremendo, ela fica com uma
doenga.

Pesquisador: Ela tem epilepsia?

Peixe laranja: Tem, bom...eu ndo sei! em casa ela so discute com a minha irmd mais
velha, meu irmdo fica batendo na minha irmd menor. Ndo é tdo calmo la em casa.
Pesquisador: E vocé consegue estudar em casa?

Peixe laranja: Consigo, mas ndo tdo bem assim!

Pesquisador: Quantos anos vocé tem?

Peixe laranja: nove anos.

Pesquisador: O que vocé gosta de fazer quando esta em casa?

Peixe laranja: Gosto de jogar basquete, mas ndo da, porque ndo tenho bola de
basquete.

Pesquisador: Tem celular?

Peixe laranja Ndao.

Pesquisador: Mora onde?

Peixe laranja Moro no condominio Bardo de Solimdes.

Pesquisador: Quantos irmdos vocé tem?

Peixe laranja Tenho mais trés irmds e um irmdo

Pesquisador: Quando vocé chega em casa vocé almog¢a? Quem faz a comida de
vocés?

Peixe laranja: Sim, a minha mde

O que vocé faz depois disso?

Peixe laranja: Eu fico um tempinho s6 no quarto, as vezes me sinto um pouco so, me
sinto calma.

Pesquisador: Assiste Televisdo? O que vocé gosta de assistir?

Peixe laranja Bem...eu gosto de Agente Casey.

Pesquisador: O que vocé faz antes de dormir? O que vocé costuma fazer?

Peixe laranja: Bom, eu costumo ficar comendo.
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Pesquisador: Tu janta e vai dormir?

Peixe laranja: Sim.

Pesquisador: E aqui na escola, o que tu mais gosta de estudar?

Peixe laranja: Matemadtica.

Pesquisador: Tu gosta de numeros?

Peixe laranja: Hunrum

Pesquisador: Qual matéria mais dificil?

Peixe laranja: Matema...(pausa). Portugués, acho complicado!!!

Pesquisador: E dificil?

Peixe laranja: E sim!

Pesquisador: Tu costuma sair final de semana? Casa dos avos e dos tios?

Peixe laranja: Ndo, por que meus avos e meus tios moram em Santarém, é de la de
onde eu vim!

Pesquisador: Vocé veio de la com quantos anos?

Peixe laranja: com cinco.

Pesquisador: Vocé ainda lembra de la ? Algumas lembrangas?

Peixe laranja: Sim.

Pesquisador: Quanto tempo vocé esta aqui na escola?

Peixe laranja: Bom eu ndo sei, porque alguns dias eu comecei a entrar aqui
Pesquisador: Entrou esse ano?

Peixe laranja: Agora que o ano td acabando, eu vim quase pra terminar, Por que eu
estudava no Bardo(Escola Estadual Bardo do Rio Branco).

Pesquisador: Tu gosta de estudar aqui e dos teus coleguinhas ?

Peixe laranja: ...(Siléncio)

Pesquisador: E vocé brinca de que com seus coleguinhas?

Peixe laranja: Pega pega.

Peixe laranja: Tem vezes que eu ndo venho pra escola, eu falto alguns dias
Pesquisador: Por que vocé falta as aulas?

Peixe laranja: Porque eu so tenho esse uniforme, quando suja, minha mde lava, ai
ndo da tempo de secar minha roupa, dai eu fico em casa esperando secar.
Pesquisador: O que é isso que vocé esta escondendo?

Peixe laranja: E o meu caderno de desenhos, eu fago vérios desenhos nele, na outra
escola eu desenhava bem mais que aqui.

Pesquisador: O que vocé gosta de desenhar?

Peixe laranja: Gosto de desenhar Roupas

Pesquisador: Gosto de Moda?

Peixe laranja: Sim !

Pesquisador: Pretende ser o que quando vocé crescer ?

Peixe laranja: Bem, minha mde, ela diz que eu devo ser Juiza, queria mais ser
policial(sorrindo).

Pesquisador: Daqueles temas sobre a Interferéncia do homem na cadeia alimentar,
qual o foi o que mais chamou a sua ateng¢do?

Peixe laranja: Aquela da extingdo, hum o da caga e da Pesca.

Pesquisador: Entdo peixe laranja, me fale sobre o seu desenho.
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Figura 29: Desenho Caca e Pesca
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Fonte: Peixe Laranja, 2015

Peixe laranja: Bom, se os pescadores, eles pegam muitos peixes os tubardes ficam
sem comer e fica pouco peixe no rio e eles morrem de fome.

Pesquisador: Hum, e aqui é o que? O que ele estd fazendo?

Peixe laranja: Ele td pescando os peixes usando a corda, ele ta pegando um monte
de uma vez so, s6 que eu ndo consigo fazer muito grande porque o barco é muito
grande, dai eu fiz os peixes pequenos porque eu ndo sei desenhar.

Vocé lembra daquela vez que viemos e apresentamos os infogrdficos?

Peixe laranja: Sim, eu lembro

Pesquisador: E vocé lembrou daquelas imagens na hora de desenhar.

Peixe laranja: Sim, me ajudou a lembrar na hora de desenhar.

Peixe laranja: Eu gostei quando vocés estavam aqui naquele dia, foi uma aula bem
colorida, eu ndo gostava de ciéncias, porque achava chato, mas naquele dia achei
legal ciéncias.

Embora que bem curta a explicagdo de Peixe laranja, a aluna que apresentou
dificuldades em responder os testes, ¢ ndo manifestou interesse em dialogar nas rodas de
conversa propostas por nds em sala, mostrou um certo conforto em representar o que
aprendeu por meio do desenho, a mesma possui um caderno com diversos desenhos. A
estudante nos exibe sua producdo com cores bem vivas e alegres em uma imagem
representando o tema caga e pesca, expondo sua percep¢do sobre o impacto causado pelo
homem na pesca predatoria, enfatizando ndo s6 no desenho mas em seu discurso que “os
tubardes morrem de fome” como consequéncia dessa pratica. Outro fator que ¢ importante

destacar, aparece na fala da estudante “eu ndo gostava de ciéncias, porque achava chato, mas
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naquele dia achei legal ciéncias.”, mostra-nos que a inser¢do de novos recursos para ensino,
como o infogréafico, possibilita novas descobertas e formas de olhares para as ciéncias de

modo em geral.

Apos a coleta dessas entrevistas, demos a aplicacdao da atividade por encerrada e
passamos a andlise dos desenhos que enriqueceu a discussdao acima. Convém inserirmos
algumas observagdes gerais dos resultados de nosso trabalho. Notamos que a proposta foi
bem aceita pelos alunos em todos os momentos. Ainda que o descrédito da professora nos
alunos fosse aparente, percebemos que o envolvimento dos mesmos com nossa proposta
mostrou a importancia da dinamicidade para o cotidiano dentro da sala de aula.

Foi possivel notar também que os desenhos de boa parte das criangas se
assemelhavam muito ao infografico que levamos para sala de aula, reforgando a ideia de
memoriza¢do do conteudo, mas principalmente mostrando que o tema da aula foi retido e

capaz de ser reproduzido/discutido.

CONSIDERACOES FINAIS
A introdugdo de novos elementos que favorecem a divulgacgdo cientifica na escola

sempre se configura um desafio, tendo em vista que ha toda uma cultura de ensino que ja traz
consigo seus métodos. Mesmo assim, a apropriagdo de recursos diferenciados na educagdo
pode levar uma oportunidade para escola desenvolver mais seus alunos. Nao ¢ a toa, que
teoricos da educacdo propdem que a escola se torne menos impositiva e mais participativa.

Levando em consideragdo essa perspectiva, acreditamos que o infografico cumpre
um papel importante nesse processo de quebra de paradigmas quando o assunto ¢ o ensino de
ciéncias. Uma vez que este recurso demonstrou o ser expressivo potencial para a
popularizagdo do conhecimento cientifico.

Em primeiro lugar, convém saber que a Divulgac¢do Cientifica ocorre gragas a
necessidade que o conhecimento cientifico tem de ser disseminado, e mais, a grande sede de
obter o sentido de “ser” das coisas, compreender o mundo nas suas mais variadas perspectivas
que o ser humano possui. Sendo assim, para o desenvolvimento da ciéncia, ¢ extremamente
necessario que haja divulgacdo do conhecimento cientifico, a fim de gerar inquietudes nos
pesquisadores e futuros pesquisadores. Que crianga ndo possui curiosidade de saber de onde

vem a dgua que cai do céu durante a chuva?
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Esse sentimento leva-nos a buscar ferramentas que auxiliem nesse processo de
democratizagdo do conhecimento ¢ de melhoria do ensino a partir de perspectivas que
promovem uma educacdo mais participativa, levando os alunos a pensarem e refletirem sobre
a realidade que os circunda.

Nesse sentido, a aplicagdo de nossa estratégia na escola Estadual Princesa Isabel
nos mostrou alguns aspectos que julgamos relevantes destacar. Em primeiro lugar, precisamos
considerar que os resultados obtidos com essa pesquisa sdo fruto de uma realidade especifica,
e que apesar do sucesso que obtivemos com os infograficos, os resultados dessa metodologia
em outras realidades podem apresentar diferenciagdes. Levamos em consideragao aqui, que a
professora foi bem clara ao dizer que ndo fazia uso de infograficos ao repassar o conteudo da
aula. Por esse motivo, o que apresentamos na escola, a principio se tratava de uma novidade, e
toda novidade corre o risco de ser rejeitada. Para nossa sorte, tanto a professora, quanto os
alunos foram receptivos a nossa proposta de trabalho, fator que ja nos deu uma maior
liberdade para atuar, ja que os alunos estavam motivados a participar de nossa atividade.

Ressaltamos isso, pois conforme observamos nos depoimentos dos alunos, a
realidade socioecondmica deles ¢ similar, fator que nos da a possibilidade de uma analise
mais global.

Observamos que os alunos que possuem um ambiente social conturbado e rotina
agitada, apresentaram uma dificuldade maior em ler e escrever. Nesse sentido, entendemos
que as ilustragdes associadas a explicacdo da professora fizeram diferenca no aprendizado,
pois, ao retratar por meio de um desenho o que aprenderam, os alunos mostraram que o
conhecimento retido tinha ido muito além do texto copiado pela professora na lousa.

A explicagdo dos alunos mostra que o contetido do tema “A interferéncia do
Homem na cadeia alimentar” a partir da perspectiva apresentada pela professora, em seguida,
com o auxilio do infogréfico levou-os a conhecer ou entender de que modo o homem poderia
alterar o curso natural de uma determinada realidade ao cometer algum tipo de ato radical
com a natureza, como por exemplo, a pesca predatoria.

A compreensdo desses conteidos por parte dos alunos nos mostra que a
ferramenta infografico tem um papel importante nesse processo e por ir além do ensino de
ciéncias naturais, podendo ser utilizado também em outras disciplinas, a fim de, torna-las
mais atraente aos olhos dos alunos. Podemos citar como exemplo, o depoimento das criancas

quando falavam de quais matérias mais gostavam e quais menos gostavam. Foi quase
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undnime a rejei¢do que todos tem por disciplinas como Historia e Geografia. E nesse sentido,
talvez se a estratégia da utilizacdo dos infograficos fosse adotada, os alunos poderiam ter uma
impressao diferente e reter o contetdo com mais entusiasmo.

Outro fator relevante que observamos ¢ que apesar de o desenho ser livre, os
alunos fizeram a apresentagdo visual do que aprenderam muito semelhante aos infograficos
que nds haviamos apresentado anteriormente. Sabemos que a cultura escolar, costuma nos
levar a imitar o que ja estd pronto a titulo de aprendizado, entretanto, ndo podemos deixar de
ressaltar que algumas criancas se destacaram pelo nivel de criatividade e raciocinio 16gico ao
retratar o tema da aula. O que nos leva a crer que para essas criancas, o desenho ofereceu a
oportunidade de potencializar o entendimento que ja tinham seja obtido na escola, ou em casa,
ou por meio da televisdo. E importante observarmos o link cognitivo feito por algumas
criangas que relacionaram aquilo que ja possuem de conhecimento da realidade objetiva, com
informagdes obtidas em outras fontes. Para ilustrar o que estamos dizendo, observamos o
aluno Arara da barriga roxa, que realizou um desenho falando sobre a extin¢do de animais,
mas indo muito além do conteudo oferecido em sala de aula, conforme retratamos.

A utilizagdo de infograficos nas aulas de ciéncias mostrou-nos que ha alternativas
interessantes a serem aproveitadas pela escola para atrair e reter a atengdo dos alunos. A
disciplina de Ciéncias traz consigo uma série de informagdes que servem de base para a
criagdo de recursos pedagdgicos criativos que podem contribuir ainda mais para o ensino. Ao
ter contato com os infograficos, a crianca passa a visualizar uma sequéncia de informagdes
dispostas de modo a leva-lo a um raciocinio que favorega o seu aprendizado.

Outro fator importante que podemos ressaltar, ¢ a oportunidade que a metodologia
de utilizacdo dos infograficos nos ofereceu ao permitir que os alunos interagissem e
compartilhassem seus conhecimentos, favorecendo o didlogo entre professor e aluno e
consequentemente deixando a aula mais participativa. Como vimos, isso ¢ de extrema
importancia para o desenvolvimento de uma educa¢do mais libertadora e menos tradicional,
como Paulo Freire tanto incentivou.

O ouvir, nesse caso, traz uma nova proposta de abordagem do conhecimento onde
os alunos tem a possibilidade de relacionar o contetido passado em aula com as ideias ja
existentes que trazem de outros lugares. Esse conhecimento novo que serd criado a partir

dessa interagdo de ideias faz com que o ensino seja mais atrativo e até mesmo mais eficiente.
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Estimulando o raciocinio por meio dessa proposta que trazemos, os alunos exercitam sua

criatividade e contribuem para o seu proprio aprendizado.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO A

Nome:
Idade:

QUIZ

Questdo 1 - De que forma o Homem pode interferir nas cadeias alimentares?

a) Comprando e vendendo produtos retirados da natureza.
b) Plantando, apenas.
c) Por meio da utilizagdo de agrotéxicos, na atividade de caga e pesca, e monoculturas.

Questdo 2 - Na utilizagdo de agrotéxicos, o Homem pode?

a) Tornar os alimentos mais saborosos.
b) Deixar a plantagdo mais colorida.
c) Controlar pragas, e como consequéncia, contaminar o solo, dguas, plantas.

Questdo 3 - Seguindo a cadeia alimentar, os herbivoros contaminados com agrotdxicos
podem:

a) Servir de alimento para os carnivoros e consequentemente contamind-los.
b) Tornarem-se mais fortes, e consequentemente ampliar o tempo de vida.
c) Contaminar o solo apds a sua decomposigdo.

Questdo 4 - A atividade de caga e pesca predatéria interfere na cadeia alimentar ao:

a) Estabelecer equilibrio entre as populagdes.

b) Reduzir significativamente uma determinada populagdo animal e contribuir para o
aumento da outra.

c) Gerar uma quantidade maior de alimentos para o homem.

Questdo 5 - A monocultura é:

a) Quando sdo realizadas grandes plantagdes de apenas um tipo de cultura. Ex.: café, cana-
de-aglcar.
b) Uma grande cultura de decompositores. Ex.: Fungos e bactérias.

c) Uma espécie de interferéncia dos animais na cadeia alimentar.



APENDICE B- QUESTIONARIO B

Nome:
Idade:

QUIZ
Questdo 1 - De que maneira a monocultura interfere na cadeia alimentar?
a) Reduz o alimento disponivel no inicio da cadeia e apenas um tipo de alimento vegetal.
b) Ajuda a manter a alimentagdo dos seres humanos equilibrada.
c) Garante a preservagdo da natureza.

Questdo 2 - Os agrotoxicos sdo:
a) Substdncias que ddo mais sabor aos alimentos.
b) Um tipo de plantagdo Unica.
c) Substancias quimicas usadas para controlar pragas da agricultura.

Questdo 3 - Como o Homem interfere nas cadeias alimentares?

a) Comprando e vendendo produtos retirados da natureza.
b) Plantando, apenas.
c) Por meio da utilizagdo de agrotéxicos, na atividade de caga e pesca, e monoculturas.

Questdo 4 - Na utilizagdo de agrotéxicos, o Homem pode?

a) Tornar os alimentos mais saborosos.
b) Deixar a plantagdo mais colorida.
c) Controlar pragas, e como consequéncia, contaminar o solo, dguas, plantas.

Questdo 5 - Pescar e cagar irresponsavelmente interfere na cadeia alimentar ao:

a) Estabelecer equilibrio entre as populagdes.

b) Reduzir significativamente uma determinada populagdo animal e contribuir para o
aumento da outra.

c) Gerar uma quantidade maior de alimentos para o homem.
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