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RESUMO

A dissertacdo aborda a concepgdo dos professores sobre as dificuldades no ensino-
aprendizagem de Matematica. A pesquisa foi realizada com 06 professores em duas escolas
estaduais na cidade de Manaus. O objetivo esta relacionado com a compreensdo da concepgao
dos professores do 6° Ano do Ensino Fundamental sobre as dificuldades apresentadas na
disciplina de Matemaética. Os dados foram recolhidos através de aplicacdo de questionarios
com perguntas subjetivas, entrevistas individuais e observacdo nao participante em sala.
Optou-se pela pesquisa qualitativa e a anélise dos dados centrou-se na Analise de Contedo
de Bardin. Em relacédo aos resultados encontrados, percebeu-se que os professores corroboram
com a mesma concepcdo em relacdo as dificuldades apresentadas na disciplina de Matemaética
pelos alunos. Assim, eles foram unanimes em afirmar que a base oriunda dos anos iniciais e a
falta de acompanhamento da familia sdo agentes contribuidores do déficit apresentado pelos
alunos em relacdo as dificuldades na disciplina de Matematica. Diante desta afirmativa, o
nosso problema cientifico foi respondido. A Matematica é uma Ciéncia Exata e, para tanto,
necessita que professores e familia estejam comprometidos nesse processo.

Palavras-chave: Matematica. Concepcao. Professores. Alunos. Dificuldades. Aprendizagem.

La tesis aborda la concepcion de 16s profesores sobre las dificultades en la ensefianza y el
aprendizaje de la matematica . La investigacion se llevo a cabo con 06 profesores en dos
escuelas publicas de la ciudad de Manaus. El objetivo estuvo relacionado con la comprensién
de los profesores de sexto afio de escuela primaria acerca de las dificultades que presentan
l6s alumnos en Matematicas . Los datos fueron recolectados a través de cuestionarios con
preguntas subjetivas, entrevistas com 16s profesores y observacién no participante en el aula.
Optamos por la investigacion cualitativa y el analisis de datos se centré en el analisis de
contenido de Bardin . En cuanto a los resultados se encontré que los maestros corroboran el
mismo concepto con respecto a las dificultades en Matematicas presentados por los
estudiantes . Por lo tanto , fueron unanimes en afirmar que la base viene de los primeros afios
y sobre todo la falta de ayuda de la familia son agentes colaboradores para el déficit
presentado por los estudiantes en relacion con las dificultades en matematica . Teniendo en
cuenta esta declaracion , nuestro problema cientifico fue respondida . La matematica es una
ciencia exacta y requiere que tanto los profesores y la familia estan involucrados en el
proceso de ensefianza aprendizaje para poder juntos vencer las dificultades que fueron
relatadas en la investigacion.

Palabras clave: Matemética. Concepcion. Profesores. Estudiantes. Dificultades. Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

Com esta pesquisa, visamos analisar as dificuldades do processo de ensino-
aprendizagem de Matematica segundo as concepc¢des dos professores em duas escolas
publicas na cidade de Manaus. Vimos a necessidade de refletir sobre esta area de ensino, visto
que, podera propiciar a oportunidade de vislumbrar a pratica dos professores no Ensino
Fundamental e, assim, o docente experimentar outras estratégias que possam contribuir com
um aprendizado significativo, evitando as reprovacdes.

Devemos ressaltar que as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo aprendiz,
ndo importa qual seja a natureza, ndo podem ser vistas como exclusivas do aluno. Dessa
forma, surgiu a preocupacdo em conhecermos o que pensam os professores sobre os alunos
que apresentam dificuldade no processo ensino-aprendizagem de Matematica, apontando para
a escola, que precisa encontrar meios que possibilitem essas superacOes, evitando as
repeténcias e ajudando o aluno a superar as dificuldades em relacdo ao conhecimento
matematico.

O fazer pedagdgico e didatico sdo importantes para nortear as aulas de Matematica.
Dessa forma, para sustentar esta pesquisa descreveremos o problema cientifico, as questdes
norteadoras, o objetivo geral e os especificos, assim como os procedimentos que foram
utilizados para a coleta e anélise dos dados.

Deste modo, para elucidar esta pesquisa nos propomos a investigar o seguinte
Problema Cientifico: Quais as concepcles dos professores em relacdo as dificuldades do
ensino-aprendizagem de Matematica dos alunos do Ensino Fundamental de duas escolas
publicas na cidade de Manaus?

Longe de querer solucionar ou resolver as dificuldades relacionadas a disciplina de
Matematica, percebemos a necessidade de alguns esclarecimentos a esse respeito. No entanto,
faz parte dos vieses da pesquisadora, principalmente, a respeito da concepcdo da praxis do
professor em relacdo a disciplina de Matematica. Ser4 que os professores possuem um
posicionamento em relacdo a tais dificuldades de ensino-aprendizagem na disciplina de
Matematica?

A fim de responder o problema cientifico levantado, apresentam-se abaixo as Questdes
Norteadoras:

1. Como os professores do Ensino Fundamental compreendem as dificuldades apresentadas
pelos alunos em relagdo a disciplina de Matematica?

2. De que maneira os professores identificam os alunos que apresentam dificuldades na
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disciplina de Matematica?

3. Quais as principais caracteristicas dos alunos que apresentam dificuldades no ensino-
aprendizagem de Matematica?

4. Qual a didatica utilizada pelos professores em sala de aula com os alunos com dificuldade
na disciplina de Matematica?

5. Quais as principais barreiras enfrentadas pelos professores em sala de aula com os alunos
que apresentam dificuldades no ensino-aprendizagem de Matematica?

Esta pesquisa possui como Objetivo Geral: Compreender as concepcdes dos
professores do 6° Ano do Ensino Fundamental sobre as dificuldades no ensino-aprendizagem
de Matematica. E os nossos Objetivos Especificos sdo:

» Conhecer as concepgoes dos professores a cerca das dificuldades do processo ensino-
aprendizagem de Matematica;
»  Verificar como os professores identificam os alunos com dificuldade na disciplina de

Matematica;

« Averiguar as concepc¢des que os docentes possuem a cerca das caracteristicas dos
alunos com dificuldades do ensino-aprendizagem de Matematica;

» Observar qual a didatica dos professores em na sala de aula para atender o aluno que
apresenta dificuldade na disciplina de Matematica;

» Refletir sobre as principais barreiras enfrentadas pelos professores em sala de aula
com os alunos que apresentam dificuldade no ensino-aprendizagem de Matematica.

O interesse pela pesquisa teve origem através de experiéncias profissionais e pessoais
da pesquisadora, onde o seu olhar multiplicava-se, principalmente quando realizava atividade
em escola publica. Percebemos um ndmero significativo de alunos em recuperacdo na
disciplina de Matematica. O tema € relevante, na medida em que as criancas apresentam baixo
rendimento escolar decorrente destas dificuldades. O rendimento dos alunos é percebido,
diferentemente, de outros que ndo apresentam dificuldades, prejudicando, assim, o seu
desempenho escolar, pois cada crianca apresenta nivel de abstracdo e entendimento conforme
a fase, a maturacdo e as dificuldades especificas.

Nesta dissertacdo, abordamos assuntos que possam subsidiar a anélise da concepgao
dos professores que trabalham a disciplina de Matematica, especificamente, com estudantes
que apresentam dificuldades. Tais assuntos possibilitardo uma reflexdo sobre a praxis
pedagogica, posicionamento em relagcdo aos responsaveis que contribuia para solucionar este

impasse.
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Desse modo, a dissertacdo estruturou-se em trés capitulos. No primeiro, abordamos
alguns pontos que considerdvamos importantes para sedimentar esta dissertacdo, tais como:
algumas consideracdes sobre o curriculo de Matematica no Ensino Fundamental,
contextualizacdes das teorias, o papel do professor no processo ensino-aprendizagem de
Matemética, a afetividade e suas implicagcbes no processo ensino aprendizagem e algumas
pesquisas que sustentam este trabalho.

No segundo capitulo, detalhamos o0 nosso percurso metodolégico, devido ser
imprescindivel a clareza sobre o caminho a percorrer e quais 0s metodos e procedimentos a se
utilizar para desenvolver o levantamento dos dados da pesquisa.

No terceiro capitulo, trataremos a andlise dos dados resultados que foram coletados a
partir dos instrumentos selecionados para a pesquisa. Posteriormente, apresentaremos 0S
resultados e a discussao dos mesmos. Apresentamos as consideracgdes finais e, disporemos as

referéncias que fundamentaram esta Dissertagéo.
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2 CAPITULO I
2.1 Algumas Consideracdes sobre o Curriculo da Matematica no Ensino Fundamental.

Quando se trata da selecdo de conteudos no Ensino Fundamental o Parametro
Curricular Nacional - PCN* (1997), especifica que os contetidos curriculares de Matematica
para o Ensino Fundamental, necessitam considerar o estudo dos nimeros e das operacées (no
campo da Aritmética e da Algebra), o estudo do espaco e das formas (no campo da
Geometria) e 0 estudo das grandezas e das medidas (que permite interligacdes entre 0s
campos da Aritmética, da Algebra e da Geometria).

De acordo com o PCN (1997), é um grande desafio identificar dentro de cada um
desses amplos campos, quais conhecimentos, competéncias, habitos e valores sdo socialmente
relevantes para o discente e em que medida contribui para o desenvolvimento intelectual do
educando, ou seja, na construcdo e coordenacdo do pensamento légico-matematico, da
criatividade, da intuicdo, da capacidade de analise e de critica, que constituem esquemas
I6gicos de referéncia para interpretar fatos e fendémenos.

Um olhar mais cuidadoso para a sociedade mostra a necessidade de adicionar a esses
contetdos aqueles que possibilitem ao cidaddo “tratar” os dados que recebe no dia-a-dia,
tomando conhecimento para lidar com elementos estatisticos, tabelas e gréficos, a raciocinar
empregando ideias relativas a probabilidade e a combinatoria.

Ainda que nestes Parametros a légica ndo se forme como grupo de conteddo a ser
abordado de maneira sistematizada no Ensino Fundamental, determinados principios podem
ser tratados de maneira unificada a outros contetdos, desde as Séries Iniciais. Tais dados,
edificados por meio de exemplos concernentes a situagcdes-problema, ao serem explicitados,
podem auxiliar a compreender melhor as préprias situacdes. (PCN, 1997).

Para enfatizar a importancia do curriculo, remeteremos a definicdo de Sacristan (2000,
p.15-16):

O curriculo é uma préaxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializacdo cultural nas escolas. E uma prética, expressdo, da funcéo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicGes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma prética na qual se

! parametros Curriculares Nacionais Documento elaborado pelo Governo Federal na década de 90, com o
principal objetivo da estruturagdo e reestruturacdo dos curriculos das escolas do Brasil e padronizar o ensino no
pais. No PCN encontram-se 0s principais pilares do que as escolas devem ensinar.
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estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.

Entendemos que a construgéo e a elaboragdo dos modelos e das propostas curriculares
contribuem com a formacdo do aluno, pois séo essas elaboracdes que fornecerdo os conteddos
pertinentes a sua histdria e a seu mundo.

Para enfatizar a importancia do curriculo, remeteremos a definicdo de Sacristan (2000,
p.15-16):

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota ha parte explicita do projeto
de socializacdo cultural nas escolas. E uma prética, expressdo, da funcéo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual se
estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.

O PCN (1997) destaca que o ensino de Matematica enfatiza dois aspectos
fundamentais para a compreensao dos conceitos, relacionando as observaces do mundo real
com representacdes e, posteriormente, relacionar essas representacfes com principios e com
0S conceitos matematicos. A comunicacdo nesse processo é fundamental e deve ser
estimulada pelo professor, levando o estudante a falar e a escrever sobre a Matematica, a
realizar atividades que envolva representacdes graficas, desenhos e aprender como se
processa o0s tratamentos de dados. A apreensdo dos significados dos objetos ou episddios
implica na participagdo com outros objetos e eventos. Para que a aprendizagem em
Matematica aconteca € importante esta compreensdo, pois, existe uma ligacdo neste processo.

A Matematica estd muito presente na vida das pessoas, estamos sempre utilizando
nameros no decorrer dos dias. Nesse sentido, a crianca mesmo sem se dar conta assimila os
conceitos matematicos no dia-a-dia. Hoje, vai para a escola sozinha com muita frequéncia e,
para isso, precisa calcular a distancia para atravessar a rua com segurancga, conhecer o nimero
do dnibus, manusear dinheiro, fazer contas, dar troco, comprar lanches, materiais escolares,
entre outras atividades que requer a utilizagdo de calculos matematicos.

Dessa forma, 0 nimero esta presente em nossas vidas mesmo antes de frequentarmos a
escola. O fazer matemaético no cotidiano possibilita a crianca a adquirir uma prética aritmética
muito sofisticada para lidar com o dinheiro. Assim, ela revela préaticas apreendidas fora do
contexto escolar. A crianca possui no¢do da matematica mesmo sem conhecer sua

representacéo.



14

De acordo com Panizza (2011), existe uma preocupacdo muito grande dos professores
que atuam no ensino de Matematica sobre a importancia do sentido. Sendo assim, atualmente
os docentes promulgam declaradamente uma problematica principal. N&o é possivel abordar o
tema da aprendizagem e o ensino de Matematica sem se fazer referéncia cuidadosamente a
questdo do sentido. Para entendermos claramente esta problematica, é preciso saber sobre a
nogédo de sentido que o autor se refere.

Ao tomarmos conhecimento da ideia do referido autor, percebemos que o sentido que
ele se refere esta relacionado as representacdes e a importancia por parte do docente e do
aluno. Desse modo, podemos perceber que quando o professor realiza as atividades em sala
de aula, aplica as avaliagdes e interage com a turma espera que exista um sentido para eles.

A partir do grau de importancia sobre a disciplina de Matematica, os alunos se
posicionaram perante as contribuicdes do professor e a importancia da disciplina. Portanto, a
palavra “sentido”, neste contexto, parece explicar intencGes, conquistas e frustracoes,
principalmente, em relacdo a quem é atribuido esse sentido. (PANIZZA, 2011).

Essas informacdes poderdo contribuir sobre as concepcfes que o professor traz para a
sala de aula em relacdo as dificuldades no ensino de Matematica. Se ele fizer uma autoanalise
a respeito do seu papel em sala de aula e, principalmente, da sua importancia como peca
principal em relacéo ao ensinamento na escola, tomaré consciéncia da relevancia do seu papel
no processo ensino-aprendizagem de Matematica.

O papel do professor é destacado nas Normas Profissionais, onde salienta que eles sdo
responsaveis pelas mudancas dos processos em relacdo a Matematica, sua forma de ensinar e
aprender na escola. (MENEZES, 1995).

Conforme Ferreira (2010), a concepcao refere-se aos conceitos, plano, capacidade de
perceber as coisas e as ideias relacionadas a eventos. Nesse sentido, a concepc¢do do professor
é fundamental para nortear o aprendizado, contribuindo para sanar as davidas e dificuldades,
assim como a reprovacao e o fracasso escolar. De acordo com Ferreira (2010), o fracasso se
refere a algo ruim, prejuizo, dano, podendo ser entendido como incapacidade, falhar em
alguma coisa, sem préstimo, ou seja, fracasso escolar seria o insucesso do aluno, nao teria um
bom resultado nas avaliacBes, ndo atingindo a média, ocasionando a evasdo escolar ou a
reprovacdo. De acordo com Perrenoud (2007), as reprovacbes ndo contribuem para o
aprendizado do estudante, pelo contrario, afeta a autoimagem e a desvalorizagdo por parte de
seus colegas.

Conforme Machado (2001), a Matematica ¢ uma Ciéncia que investiga relagdes entre

entidades definidas abstrata e logica, que inclui operacdes e resolucdes de problemas
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quantitativos. Independente de racas, credos ou sistemas politicos, a Matemaética é utilizada
em todos os lugares do mundo, permeando o nosso cotidiano, desde os primeiros momentos
de vida, em seguida com a escolaridade, juntamente com a linguagem natural, fazendo-se
presente 0s conceitos matematicos.

Partindo deste pressuposto, é indispensavel valorizar a dimensdo ontologica da
crianga, dar valor ao seu conhecimento e explord-lo. Sabemos que ela interage com este
conhecimento e é preciso ampliar esses conceitos na sala de aula. Desse modo, a
probabilidade de acontecer a aprendizagem significativa € muito maior. Conforme Ausubel
(apud MOREIRA e MANSINI, p. 17, 2011), esta aprendizagem torna-se significativa quando
vem somar com o aprendizado do aluno. A aprendizagem significativa é um processo pelo
gual uma nova informacdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. Este conhecimento o aluno possui, mesmo que seja no aspecto
do senso comum, sendo assim, ndo podemos exclui-lo.

De acordo com os PCNs (1997), o ensino de Matematica apresenta posicionamentos
contraditérios, seja do ponto de vista do aprendiz, seja a respeito da concepcdo de quem
ensina. Por parte do aluno existe a constatacdo da importancia do conhecimento nesta area,
exercendo um papel importante no seu futuro. Assim, percebemos que a Matematica esta
presente no dia-a-dia dos estudantes, acompanhando-0s no processo de desenvolvimento e na
escolarizacdo futura. A esse respeito, remetemos-nos a fala de Panizza (2011), que afirma ser
conveniente trabalhar desde cedo os problemas com os alunos. Pesquisas mostram que as
criancas podem resolver problemas a sua maneira, mesmo antes da aprendizagem escolar.

A interacdo professor-aluno e entre alunos desempenha um papel essencial no
desenvolvimento das capacidades afetivas e cognitivas. A sala de aula é um espaco de
aprendizado, necessitando que o professor explore a potencialidade de cada aluno. Assim,
deve proporcionar um espaco de atividades com o intuito de levar o aluno a criar, questionar,
criticar, perguntar, debater, discutir e aprender novos conceitos. Para tanto, o professor deve
estar proximo do aluno. De acordo com Tassoni (2000), a afetividade demonstrada pelo
professor em relagéo ao aluno, contribui para o desenvolvimento de seu aprendizado.

Partindo desse pressuposto, discutiremos como as pessoas aprendem. De acordo com
os trabalhos organizados por Bransford, Brown e Cocking (2007), esta tarefa ndo foi facil,
pode-se inferir que foi ardua. Tornou-se dificil devido a falta de ferramentas de pesquisas
consistentes e eficazes nesta area, principalmente, em relagdo ao funcionamento da mente
humana e, em relacdo a aprendizagem. A Ciéncia atualmente apresenta uma expansdo

expressiva nas pesquisas sobre a mente e o cérebro, sobre os processos de pensamentos e
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aprendizagem.

E fundamental o papel do professor, do educador e dos pais nos processos do
desenvolvimento humano. Algumas informacdes constituem parte essencial do preparo do
professor. Mediante o preparo do professor ou especialista na educagdo comecam a entender
0s principios do processo de aprendizagem, iniciando a ter pratica na aplicacdo dos mesmos
em situacOes representativas, as dificuldades que podem acontecer nessa area serdo tratadas e
resolvidas sem traumas (JOSE & COELHO, 2008).

Tendo por base estes pressupostos teoricos, descreveremos a fala de Shulman, no

material organizado por Bransford, Brown e Cocking (2007, p. 203-204)..

[...] os bons professores necessitam de conhecimento pedagégico (sobre
como ensinar disciplinas especificas) em vez de conhecerem apenas um
assunto especifico. O conhecimento pedagdgico é diferente do conhecimento
dos métodos de ensinar genéricos. Os professores experientes conhecem a
estrutura de suas disciplinas, e esse conhecimento fornece 0s roteiros
cognitivos que orientam as tarefas que ddo aos alunos, as avaliagdes que
utilizam para mensurar 0 progresso deles e as questfes que formulam no
processo de dar e receber que ocorre no ambiente da sala da aula. Em
resumo, seu conhecimento da disciplina e seu conhecimento da pedagogia
interagem. No entanto, o conhecimento da estrutura da disciplina, por si s,
ndo basta para orientar o professor.

Desse modo, 0 conhecimento a respeito da caracterizacdo da area de Matematica é
fundamental para o professor atuar em sala de aula. Para fundamentar esta area de Matemaética
do Ensino Fundamental, foram realizados estudos, pesquisas, praticas e debates ao longo dos
anos. Assim, foram estabelecidos pelo PCN (1997) critérios essenciais em relacdo a esta area
do conhecimento. Devido o grau de importdncia para a disciplina de Matematica,
descreveremos alguns critérios a seguir.

o Todos os cidaddos tém o mesmo direito ao saber matematico e a democratizacdo do
seu ensino necessita ser prioridade do trabalho do professor.

o O professor ndo deve dar as coisas prontas para o aluno, é necessaria que ele mesmo
elabore sua construcdo e aproprie-se de um conhecimento que ira contribuir com sua visao de
mundo, permitindo que entenda e transforme sua realidade.

o Para se aprender Matematica € preciso ter compreensdo de seus significados,
relacionar com seus objetos e acontecimentos. Para isso, ao tratar os contetdos deve ter uma
visdo ampla e dar lugar a uma abordagem em que as conex0es sejam favorecidas e

destacadas. O resultado que o aluno estabelece em relacdo & Matematica resulta das ligaces
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que ele estabelece entre ela e as outras disciplinas, entre a Matemaética e o seu dia-a-dia das
relacfes que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos.

o Os Recursos didaticos como instrumentos, brinquedos, jogos, livros, videos,
calculadoras, computadores e demais materiais apresentam uma fungdo importante no
processo de ensino e aprendizagem. Todavia, eles precisam estar integrados a situacdes que
possibilitem a atividade de anélise e reflexdo da base de Matematica.

o Avaliar faz parte do processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo recai sobre uma
ampla variedade de aspectos referentes ao desempenho dos alunos, como aquisicdo de
conceitos, dominio de procedimentos e desenvolvimento de atitudes. A selecdo e
dimensionamento dos conteudos, praticas pedagdgicas, condicBes em que se processa 0
trabalho escolar e as proprias formas de avaliacdo, também devem ser avaliadas nesse
processo.

Desse modo, por mais que a avaliacdo seja vista como medidora do conhecimento do
aluno, a avaliacdo faz parte do processo de ensino-aprendizagem. Seja no que se refere ao seu
desempenho ou em relacdo ao desenvolvimento intelectual. Nesse contexto, quando o
professor estiver avaliando necessita utilizar diversas técnicas e instrumentos diferenciados.
Podera diagnosticar o inicio, o durante e o final de todo o processo de avalia¢éo, para que com
este procedimento, possa avancar no processo didatico e rever o que nao foi proveitoso para a
aprendizagem do aluno. (LUCKESI, 2002).

Conforme o PCN (1987.p. 22):

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdo relacionados
ao processo de formacdo do magistério, tanto em relacdo a formacéo inicial
como a formacdo continuada. Decorrentes dos problemas da formacdo de
professores, as praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos,
que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade insatisfatéria. A
implantacdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de uma
formacdo profissional qualificada, na existéncia de concep¢des pedagogicas
inadequadas e, ainda, nas restri¢cbes ligadas as condi¢des de trabalho. Tais
problemas acabam sendo responséaveis por muitos equivocos e distor¢des em
relagdo aos fundamentos norteadores e ideias basicas que aparecem em
diferentes propostas.

Assim, o fracasso educacional decorrente das dificuldades de aprendizagem do ensino
de Matematica prejudica o aluno em relag&o ao conhecimento cientifico, sua visdo de mundo,
recursos tecnoldgicos e na compreensdo de seus significados com seus objetos e
acontecimentos. Para tanto, € fundamental que o professor reflita sobre sua formagéo, sua

postura ética e sua praxis.
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A Matematica do Ensino Fundamental é importante para o aluno, ela est& presente na

vida das pessoas, influenciando diretamente no seu crescimento profissional e pessoal.

2.2 O processo ensino-aprendizagem e as dificuldades na sala de aula

E importante para o aluno perceber que o professor e a escola estio envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Este envolvimento contribui para que a confianca e a auto
estima se eleve. Uma vez que a crianca se sente amparada e segura, fica mais facil superar as
dificuldades e o insucesso nesta disciplina. Para tanto, a aprendizagem precisa ser estimulada.

A aprendizagem é o resultado da estimulacdo do ambiente sobre o individuo, que se
expressa, diante de uma situacdo- problema, sob a forma de uma mudanca de comportamento
em funcdo da experiéncia. Ou ainda, a aprendizagem é um processo integrado que provoca
uma transformacéo qualitativa na estrutura mental daquele que aprende (JOSE & COELHO,
2008).

O aluno tem o direito de desenvolver seu potencial cognitivo, e o professor pode
contribuir com esse desenvolvimento. Em relacdo a essa competéncia cognitiva, Piaget (apud
BARROS, 2008) realizou pesquisas empiricas com seus filhos, utilizando a observacéo direta
e sistematica. Assim, propds compor um método de investigacdo com base experimental a sua
pesquisa.

No estudo realizado por Barros (2008), cita que Piaget queria comprovar que 0
conhecimento ndo poderia ser concebido como algo predeterminado nas estruturas internas do
individuo, uma vez que estas procedem de uma constituicao efetiva e continuada.

Para os docentes, as informacdes a respeito do desenvolvimento humano, dificuldade
de aprendizagem, problemas de aprendizagem e processos cognitivos basicos, constituem
parte essencial de seu preparo. Quando se trata de dificuldade de aprendizagem, é importante
levar em consideragdo 0s processos cognitivos basicos de atencdo, memoria, percepcao e
raciocinio, decisivos no processo de aprendizagem. Mediante as informacfes adequadas a
respeito destes temas, o professor passa a compreender os principios do processo de
aprendizagem e adquire pratica na aplicacdo dos mesmos em situacdes representativas.

Dessa maneira, todos os problemas causados pela dificuldade de aprendizagem
quando detectados pelo professor ou especialista da educacdo, que possui compreensdo dos
principios do processo de aprendizagem e é conhecedor de sua aplicabilidade, poderdo ser

tratados e solucionados sem preconceito e sem trauma. (JOSE & COELHO, 2008).
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Esta compreensdo em relacdo as dificuldades de aprendizagem é importante para o
professor questionar-se e repensar seu percurso formativo, sua experiéncia na docéncia e a
construcdo de conhecimento que acontece no dia-a-dia.

O conhecimento a respeito das dificuldades de aprendizagem é importante para
contribuir com o percurso escolar da crianga (TASSONI, 2000).

Em relacdo a dificuldade de aprendizagem o National Joint Committee on Learning
Disabilities? (apud BARBOSA, 2008, p. 55/56), ressalta que “[...] é um termo geral que se
refere a um grupo heterogéneo de transtornos manifestados por dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da escuta, fala, leitura, raciocinio ou habilidades matematicas”.

Partindo desse raciocinio, educadores e demais profissionais que trabalham com
criancas precisam possuir conhecimento sobre as nomenclaturas que permeiam as
dificuldades existentes na aprendizagem de Matematica, principalmente, quando se tratar do
Transtorno da Matematica. Pode-se salientar que a sua caracteristica consiste em uma
capacidade substancialmente abaixo da esperada para a idade cronoldgica, a medida de
inteligéncia e o nivel académico do sujeito em relacdo as operacGes aritméticas, onde destaca
se a medida por testes padronizados, de calculo e raciocinio matematico individual. Tais
afirmativas estdo de acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM 1V (2002).

Os estudos cientificos em relagdo a mente humana cada dia vém se expandindo, o
cérebro e processos de pensamento e aprendizagem. O desenvolvimento da Ciéncia da
aprendizagem esta presente desde o final do século XIX, quando se tentava estudar a mente
humana através de métodos cientificos Bransford e organizadores (2007).

Um dos marcos da Ciéncia da aprendizagem de acordo com as pesquisas de Bransford
e organizadores (2007) é o destaque para o entendimento, considerando que hoje ainda
encontramos alunos com dificuldade de dar sentido a novos conceitos. Se professor e aluno se
deparam com sentencas, regras e simbolos matematicos sem que nenhum deles consiga dar
sentido e significado a tal simbologia, deste feito, a escola continua a negar ao aluno uma das
formas essenciais de ler, interpretar e explicar o mundo (MOYSES, 2004).

De acordo com as pesquisas realizadas por Gadotti (1984), declara-se que Marx
afirmava que o homem né&o ¢ algo dado, acabado. Ele é processo, ou seja, torna-se homem e,
isto, a partir de duas condicOes bésicas: a) ele produz-se a si mesmo e, ao fazé-lo, se

determina como um ser em transformacdo, como o ser da praxis e; b) esta realizacdo s6 pode

? Comité Nacional de Dificuldades de Aprendizagem.
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ter lugar na historia. O que distingue o ser humano dos outros animais, conforme Marx é o
fato de ele, num dado momento da histéria, comecar a produzir 0s seus proprios meios de
existéncia. A educacdo, na sociedade capitalista, é segundo Marx um elemento de manutencgéo
da hierarquia social. Partindo dessa premissa, o professor pode levar o aluno a compreenséo
dos conhecimentos matematicos e contribuir com o sucesso educacional.

Moysés (2004), revisando os trabalhos de Vygotsky, relata a importancia do papel da
interacdo social no desenvolvimento das funcGes mentais superiores. Em se tratando da
matematica, a aprendizagem dos conceitos deveria ter sua origem na pratica social.

Ao buscar aportes tedricos sobre a temaética, se percebeu que as dificuldades de
aprendizagem é um tema muito discutido por professores e pesquisadores da area da
Educacdo. Com tal premissa, apesar das Leis amparem 0 ingresso e a permanéncia de todos
na escola, o que se constata € que muitos alunos ndo foram tirados fisicamente das escolas.
Todavia, sdo excluidos do conhecimento que a escola pode oferecer.

Partindo desta premissa, devemos ressaltar que o ensino necessita ser prioridade por
parte dos atores diretos nesse processo. Ensinar, “escreve Israel Scheffler, pode ser
caracterizado como uma atividade que visa promover a aprendizagem e que € praticada de
modo a respeitar a integridade intelectual do aluno e a sua capacidade para julgar de modo
independente (PASSMORE, 1995, p.01).

2.3 O Papel do Professor no Processo Ensino-Aprendizagem de Matematica

Existem varias maneiras de ensinar e aprender por parte do professor, continuando um
processo de aprendizado com sua préatica. Dessa forma, a aprendizagem esta relacionada ao
monitoramento e ajuste do melhoramento da pratica ou em relacdo a analise do modelo de
raciocinio pedagdgico. As experiéncias e as praticas que o professor vivencia no decorrer de
sua profissdo contribuem com o conhecimento e a compreensdo que o professor possui em
relacdo aos seus alunos, as escolas, ao curriculo e a metodologia. Esta ndo é a unica forma de
aprendizado do professor, todas as agdes e pesquisas realizadas por ele, seja em relacdo a
producdo cientifica, treinamento, cursos, estudos em sala de aula, investigagédo oral,
observacao ou ensaios, contribuem para o seu aperfeicoamento. (BATISTA, 2008).

Sendo assim, essas iniciativas podem contribuir com o professor no processo ensino-
aprendizagem de Matematica. Uma vez que estd disciplina necessita de acompanhamento

atencioso por parte do aluno e do professor, pois,
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A Matematica comporta um amplo campo de relagBes, regularidades e
coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de
generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacdo do
pensamento e o desenvolvimento do raciocinio logico. Faz parte da vida de
todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar, comparar €
operar sobre quantidades. Nos céalculos relativos a salrios, pagamentos e
consumo, na organizacdo de atividades como agricultura e pesca, a
Matematica se apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade.
Também ¢é um instrumental importante para diferentes areas do
conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da
natureza como as ciéncias sociais e por estar presente na composicdo
musical, na coreografia, na arte e nos esportes. Essa potencialidade do
conhecimento matematico deve ser explorada, da forma mais ampla
possivel, no ensino fundamental. (PCN, 1997, p.24,25).

Vasconcelos (2000) ressalta que o estudo da Matematica limita-se somente a
fundamentacdo tedrica, mais a sua aplicabilidade. Matematicos e ndo matematicos
consideram que existe um valor imprescindivel para esta disciplina relacionado as atividades
que ela se aplica. A sua esséncia estd na sua beleza e no desafio intelectual que se apresenta.

Dessa forma, o papel do professor vai muito além de ensinar conceitos e teorias, o
aluno precisa saber que o conhecimento da Matematica vai possibilitar a sua aplicacao
cotidiana, contribuir com o sucesso em sala de aula e ampliar seu conhecimento. Porém,
Vasconcelos (2000) salienta que apesar da Matematica exercer um papel fundamental no
curriculo escolar, o nimero de repeténcia e reprovacao ainda é grande.

Em sua avaliacdo, o referido autor considera que ndo se pode mudar o ensino de
Matematica de uma hora para outra. E necessario considerar um planejamento a médio e
longo prazo, uma implementacdo sem pressa no decorrer do tempo, com a contribuicdo das
pessoas que se envolvem direta ou indiretamente no ensino de Matematica.

Quando nos referimos ao ensino-aprendizagem de Matematica, devemos levar em
consideracdo a triade que envolve esse processo, ou seja, a Matematica, os alunos e o
professor. Ensinar Matematica ndo € tarefa facil, e o professor € uma peca-chave nesse
processo. E preciso definir suas praticas pedagégicas e tomar decisdes quando necessario. As
intervencdes contribuem com mudancas conceituais. Para isso, as suas concepcdes e
conhecimento profissional, que permeiam as suas a¢des, sejam em relacdo ao curriculo ou a
subjetividade de preparagédo e conducdo de aulas precisam ser definidas. (VASCONCELOQOS,
2000).

Desse modo, quando o professor for trabalhar o ensino-aprendizagem de Matematica é
importante considerar o que o aluno aprendeu nos ciclos anteriores. Conhecimento prévio é
um ponto de partida para a aprendizagem, as atividades produzidas pelos alunos com

hipoteses e representacdes diferenciadas, entre o estabelecimento da linguagem matemaética e
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a lingua materna, assim, como a utilizacdo de recursos didaticos como apoio a acdo e
reflexdo. Esses conhecimentos prévios podem contribuir com o seu aprendizado. (PCN,1997).

O professor deve levar em consideracdo as mudancgas cognitivas e 0S avangos
significativos dos alunos. As mudancas acontecem em relacdo ao estabelecimento de relacdes
de causalidade, estimulando a busca de explicacdo dos porqués e das finalidades das coisas.
Com a maior flexibilidade do pensamento, as transformacgdes sdo percebidas mais
rapidamente.

A reversibilidade do pensamento € outro aspecto a considerar nesta mudanca,
permitindo observar a transformacdo de alguns elementos dos objetos e permanéncia ou ndo
de situacGes. A partir destas mudancas nas estruturas cognitivas, passam a descobrir
regularidades e propriedades numéricas, geométricas e métricas, aumentando a probabilidade
de compreensdo de certos significados das operacBes e das relacdes entre elas. A
contextualizagdo se expande, comecgando a perceber algumas regras, propriedades, padrdes,
identificando nimeros que séo conhecidos.

Dessa maneira, o papel do professor é conduzir o aluno até a Matematica ou trazer a
Matematica para junto do aluno. Sendo assim, deve-se considerar o papel e a atitude do
professor de Matematica, refletindo sobre as dificuldades, e se de um modo ou de outro esta
relacionada com a Matematica, seu ensino e sua aprendizagem. Nem sempre as respostas sdo
claras, todavia, um levantamento sobre sua praxis fornecera subsidios para melhorar e
aperfeicoar sua atitude em sala de aula. (VASCONCELOS, 2000).

2.4 A Afetividade e suas implicagdes no Processo Ensino-Aprendizagem

Ao falarmos sobre o processo ensino-aprendizagem, ndo podemos deixar de levar em
consideracdo a afetividade, pois, esse conceito necessita ter um olhar diferenciado, uma vez
que as criangas poderdo estar envolvidas numa relagcdo de amor e édio no contexto escolar.
Pois, as tarefas, as normas e os regulamentos impostos pela escola afastam os alunos dos
professores.

A afetividade esta presente na vida do individuo desde os seus primeiros momentos de
vida e, permanece a vida toda, estando presente no meio social, afastando progressivamente
do aspecto organico (WALLON 2007).

O estudo do psiquismo humano para Wallon (2007) estd relacionado a uma

perspectiva genética. Para ele, este conhecimento da génese dos aspectos que compdem um
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maior entendimento e explicacdo objetiva de funcionamento e relagbes reciprocas, impedindo
erros em relagdo a maneira de agir do adulto de uma maneira simples essencial e selvagem.

Wallon (2007) se interessa pela Psicologia da Crianga, uma vez que € na infancia que
esta localizado a génese da maior parte dos processos psiquicos, assim, volta-se para o estudo
do desenvolvimento infantil na busca de compreender como acontece 0 processo evolutivo
desse ser.

Desse modo, a pessoa tem que ser estudada de forma completa, considerando a sua
relacdo com 0 meio e a sua integracdo com este. No seu ponto de vista, 0s aspectos de
desenvolvimento da criangca, ndo devem ser fragmentados, é preciso considerar e estudar o
aspecto afetivo, o motor e o cognitivo, buscando revelar-nos diversos momentos do
desenvolvimento quais sdo os vinculos existentes entre eles e implicagdes com o todo
representado pela personalidade. Assim, a teoria desse autor resulta de quatro temas principais
que ele designou de: emocdo, movimento, inteligéncia, personalidade.

Partindo desse pressuposto, ao tratarmos 0 processo ensino-aprendizagem da
Matematica podemos verificar a importancia desses temas nas implicacdes do aprendizado
cognitivo e a afetividade do aluno, pois, a afetividade esta relacionada a um conjunto
funcional abrangente, fazendo-se presente sentimentos com a emog¢édo e paixdo. Pois, como
salienta Wallon (2007), esses sentimentos ndo sdo imediatos como, por exemplo, no caso da
emocdo. O aluno ao sentir-se prejudicado, negligenciado e nem um pouco querido por parte
de seu mestre, sofrerd o impacto no decorrer das aulas em relacdo ao aprendizado.

Todos esses processos psicolégicos basicos contribuem no processo ensino-
aprendizagem. A esse respeito nos remetemos as falas de Taille, Oliveira e Dantas (1992,
p.76):

Os termos utilizados por Vygostsky para designar processos que
denominamos cognitivos sdao “fun¢des mentais” e “consciéncia”. Vygotsky
usou o termo “fung@o mental” para referir-se a processos como pensamento,
memoria, percepcdo e atengdo. Ele fez uma distingéo basica entre “fungdes
mentais elementares”, como a atencdo involuntaria, ¢ “fungdes mentais
superiores”, como atengdo voluntaria e memoria ldgica. [....] Central para a
concepcdo de Vygotsky sobre as funcBes mentais, especialmente as fungdes
mentais superiores, é o fato de que ndo h& maneira mais simples de

compreender nenhuma delas separadamente. Sua verdadeira esséncia é
serem inter-relacionadas com outras funces.

Estes embasamentos fornecem uma reflexao para professores e educadores acerca das
relagOes estabelecidas em sala de aula com e a maneira como desenvolvem as atividades e

praticas pedagogicas com os discentes.
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O aprendizado envolve as estruturas cognitivas e a emogao nesse processo. Wallon
(2007) da énfase a emocdo, a0 movimento, a inteligéncia, e a personalidade do individuo para
o0 pleno desenvolvimento. De acordo com esse autor, é preciso haver uma integracdo nesses
processos. Nessa direcdo, Oliveira (1992), afirma que a organizacdo da dinamica da
consciéncia aplica-se ao afeto e ao intelecto. Funcbes essas que contribuem com o
aprendizado.

Partindo desses pressupostos, 0s aspectos cognitivos e afetivos andam paralelamente
nessa construcdo. E, em relacdo a construcdo do conhecimento € importante considerar que a

afetividade influencia no processo ensino-aprendizagem no desenvolvimento do individuo.

2.5. Algumas Pesquisas que Sustentam este Trabalho

Reunimos alguns campos de conhecimento correspondentes a teméatica em questao
para sustentar cientificamente a pesquisa. Faremos uma revisdo nas variedades de trabalhos
elaborados pela comunidade cientifica. Entre estes aportes cientificos teremos teses,
dissertacdes e artigo cientificos. Assim, saberemos quais pesquisas foram realizadas e quais
resultados foram obtidos em relacdo ao assunto em questdo. Iniciaremos com a dissertacéo de
Carlos Alberto de Menezes Cardoso (2011) intitulada: As Percepg¢des dos Professores face as
Dificuldades de Aprendizagem Especificas: Que Préaticas face a discalculia. Ela aborda a
aprendizagem a partir de seu contexto global para o professor e o educando.

Dessa maneira, o referido autor ressalta que a aprendizagem perpassa o curriculo,
influenciando os aspectos comportamentais do aluno, sejam em atitude, valores, principios,
posicionamento em relacdo a atuacdo na sociedade, vida pessoal e profissional. Este
pensamento coloca o professor como agente responsavel no ambito escolar, para desenvolver
estratégias e ferramentas que leve o educando ao sucesso educativo. Além de retratar a
aprendizagem de Matematica Cardoso (2011) destaca os alunos com Necessidades Educativos
Especiais (NEE) e com Dificuldade de Aprendizagem Especifica (DAE), salientado que em
uma sala de aula, sempre tera aluno apresentando dificuldades de aprendizagem, assunto que
permeia a nossa pesquisa.

De acordo com esta premissa, a Educacdo contribui para a formacdo de um sujeito,
somando-se com as inter-relacfes sociais € 0 meio que o sujeito esta inserido, contribuindo
para a formacdo da sua personalidade, seus valores, principios e conhecimento. E sendo a
aprendizagem um processo continuo, a escola é um espaco de constante aprendizado. O artigo

Processos Cognitivos da Aprendizagem nos estudos de Schmitz (2010) ao retratar a
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importancia dos processos cognitivos na aprendizagem contribui para o entendimento do
ensino-aprendizagem do aluno.

O ensino, essencialmente, ndo se traduz em aprendizado, tdo pouco a informacao se
torna conhecimento através do uso da linguagem por parte do professor. Por isso, tratamos o
processo educacional como ensino-aprendizagem, de competéncia do professor, com a
apreensdo de seu conhecimento, atrelando aos conceitos que o aluno traz, contribuindo com a
aprendizagem.

Porém, para a pessoa atingir certo grau de conhecimento, é necessario que as agoes
intencionais sejam disponiveis e, essas acdes podem ser encontradas na Educacdo. Todavia,
de acordo com Correia citado por Cardoso (2011), as pesquisas estrangeiras divulgadas no
meio cientifico e académico ressaltam que 3% a 6% dos alunos tem dificuldades especificas
na aprendizagem. Estas dificuldades estdo relacionadas as informac6es recebidas pelo sujeito.
A forma como ele retém, integra e processa as informacdes.

Outra contribuicdo para a nossa pesquisa, encontramos no artigo cientifico “Curriculo,
Contextualizacdo e Complexidade: espaco de interlocucdo de diferentes saberes” de Ana
Célia Silva Menezes e Lucineide Martins Aradjo (2007) acerca do curriculo enguanto
elemento pedagdgico. Achamos oportuna esta pesquisa, uma vez que o curriculo estd
comprometido com o contexto escolar. As autoras citam Sacristan (2000) relatando que, ndo
importa o conceito que seja definido para curriculo, ele sempre esta envolvido com
determinado tipo de poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo, ele esta ligado com a
ideologia, a Filosofia e a intencionalidade educacional.

A dissertacdo de Ellen Marques de Oliveira Rocha Prates (2004), intitulada: “O Didlogo
Investigativo e a Aprendizagem Significativa”, lembra que o ato de educar é cheio de intencionalidade.
Assim, partindo deste pressuposto, para esta pesquisadora ndo fica claro esta intencdo, uma vez que deixa
abertas as interpretagdes, deixando dlvidas quanto o ato de educar.

N&o poderiamos deixar de citar o trabalho relacionado a concepgéo dos professores em
torno da dificuldade de Matematica, objeto especifico de nossa pesquisa. Escolhemos a
Dissertacdo ConcepcOes e Praticas de Professores de Matematica: contributos para o estudo
da pergunta de Luis Menezes (1995). Mostrando como professor e aluno estéo interligados e
sdo possuidores de conhecimentos para efetivacdo da aprendizagem. Nesse sentido, €
importante que o professor detenha o conhecimento sobre as abordagens teoricas para a
melhoria da qualidade de ensino, bem como sobre utilizagcdo de métodos, técnicas e recursos

de instrucéo.
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Nas leituras de Fonte (1992), ele faz consideragdes que nos auxiliam no debate sobre a
concepcdo do professor. Parafraseando Fonte (p.187) "[...] o estudo das concepg¢des dos
professores tem de se apoiar necessariamente num quadro teérico respeitante a natureza do
conhecimento™ [...] as concepcdes constituem um dominio do conhecimento profissional do

professor. Esses aportes tedricos sdo importantes para fundamentar a pesquisa.
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3 CAPITULO Il PERCURSO METODOLOGICO

Iniciamos nosso percurso metodoldgico, descrevendo o problema cientifico, as
questdes norteadoras e 0 objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa. Assim,
como o0s procedimentos que utilizamos para a coleta e analise dos dados.

Menezes (1995) salienta que o estudo das concepgdes e das préaticas dos professores de
Matematica passou a ter um olhar diferenciado por parte dos profissionais da area de
Matematica. Assim, para elucidar esta pesquisa propomo-nos a investigar o seguinte
Problema Cientifico: Quais as concepcbes dos professores em relacdo as dificuldades do
processo ensino-aprendizagem de Matematica dos alunos do Ensino Fundamental em duas
escolas publicas na cidade de Manaus?

A fim de responder o problema cientifico levantado, apresentam-se abaixo as Questdes
Norteadoras:

1. Como os professores do Ensino Fundamental compreendem as dificuldades apresentadas
pelos alunos em relacdo a disciplina de Matematica?

2. De que maneira os professores identificam os alunos que apresentam dificuldades na
disciplina de Matematica?

3. Qual a didatica utilizada pelos professores em sala de aula com os alunos com dificuldade
na disciplina de Matematica?

4. Quais as principais caracteristicas dos alunos que apresentam dificuldades no ensino-
aprendizagem de Matematica?

5. Quais as principais barreiras enfrentadas pelos professores em sala de aula com os alunos
que apresentam dificuldades no ensino-aprendizagem de Matematica?

Esta pesquisa possui como Objetivo Geral: Compreender as concepcdes dos
professores do 6° Ano do Ensino Fundamental sobre as dificuldades no ensino-aprendizagem
de Matematica. Os nossos Objetivos Especificos sdo:

» Conhecer as concepgoes dos professores a cerca das dificuldades do processo ensino-
aprendizagem de Matematica;
»  Verificar como os professores identificam os alunos com dificuldade na disciplina de

Matematica;

« Averiguar as concepgdes que os docentes possuem a cerca das caracteristicas dos
alunos com dificuldades do ensino-aprendizagem de Matematica;
« Observar a didatica utilizada pelos professores em sala de aula para atender o aluno

que apresenta dificuldade na disciplina de Matematica;
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» Refletir sobre as principais barreiras enfrentadas pelos professores em sala de aula
com os alunos que apresentam dificuldade no ensino-aprendizagem de Matematica.

3.1 Caracterizando o local da pesquisa

As escolas selecionadas pertencem a rede estadual na cidade de Manaus. Primeiro,
pelo fato de estarmos em um Programa de uma Universidade Estadual, e, especialmente,
devido a realidade dos alunos da escola particular divergir, principalmente, em relacdo ao
aspecto socioeconémico dos alunos de escola publica. Assim, escolhemos duas escolas
publicas. A pesquisa foi realizada com 06 professores do 6° Ano do Ensino Fundamental que
ministravam a disciplina de Matematica.

O Ensino Fundamental esta dividido em dois ciclos. O primeiro conhecido como Anos
Iniciais, que corresponde aos primeiros cinco anos. O Fundamental | de 12 a 42 série (antigo)
ou 1° ao 5° Ano (atual). Geralmente, este ciclo tem um Unico professor para ministrar as
disciplinas. O segundo ciclo corresponde aos Anos Finais Fundamental 11 5% a 82 série (antigo)
ou 6° Ano ao 9° Ano (atual), nos quais o trabalho pedagogico € desenvolvido por uma equipe
de professores especialistas em diferentes disciplinas. Os professores que atendem este
publico possuem formacdo no Normal Superior, Pedagogia ou de acordo com a série, com
formacéo na disciplina.

Designamos siglas para as escolas, a fim de preservar os participantes da pesquisa,
haja vista, que nem todos se sentiram a vontade na divulgacdo de seus nomes. A primeira
escola selecionada foi a E. E. A, que tem 10 salas de aula, uma sala TV escola, uma
biblioteca, sala da diretora, banheiros, uma sala de administracdo, area de lazer, quadra
esportiva e uma ampla area no hall de entrada. A escola esta localizada na Zona Centro-Sul da
cidade de Manaus, atendendo principalmente os moradores da Comunidade. Tanto a diretora
como os professores demonstraram interesse em participarem da pesquisa e contribuirem com
o0 trabalho da pesquisadora. A acolhida por parte do corpo técnico da escola foi fundamental
para dar seguranca e confianga no trabalho realizado.

A forma solicita da diretora foi importante para estabelecer confianca e sentirmo-nos a
vontade nos encontros posteriores com o0s professores. A escola possui alguns programas
sociais para trabalhar com as criangas, jovens e adultos, da escola e da comunidade.

Dentre os projetos de desenvolvimento esta o Projeto “Jovem Cidad&o”, tendo como
coordenadora uma docente da propria escola que faz parte do quadro ha 03 anos. De acordo

com a coordenadora, os alunos recebem uniformes, ajuda de custo no valor de R$ 30.00
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(trinta) reais para ajudar no transporte. Em média 25 alunos se matriculam nos cursos de
informéatica ou administracdo, porém, lamentavelmente, somente em torno de 08 a 10
concluem. A faixa etéria € de 16 a 20 anos, estudam em turno alternado, para ndo prejudicar o
ano letivo.

Para os alunos de 12 a 15 anos, é oferecido o Programa Esporte e Cultura, destinado
para alunos da escola. S&o trabalhados esporte, musica e danga.

Para atender o publico de 08 a 12 anos, a escola oferece o Programa “Segundo
Tempo”, com atividades esportivas, essas crian¢as ndo ganham bolsa, somente merenda e
fardamento. Estes programas séo patrocinados pelo Estado. Os projetos Programa Esporte e
Cultura e Programa Segundo Tempo estdo bem direcionados para os alunos da série dos
professores que vao participar da pesquisa.

Trabalhar com atividades esportivas, musicais e a danca nesta etapa contribuem para
novas formas de manifestacdo na vida pratica, uma vez que 0s alunos neste ciclo estdo
tomando consciéncia dos valores, da importancia de autonomia com responsabilidade. Estes
projetos sociais contribuem com o sucesso do processo ensino-aprendizagem quando adota
uma metodologia interativa, ampliando o campo cultural, social e educacional dos alunos.

Para a comunidade, é oferecido o Programa Rede Cidadao Digital, com cursos de
informatica aos sabados, para atender o publico adulto das adjacéncias.

Percebemos o compromisso da escola com o0s alunos que possuem nivel
socioeconémico baixo. O objetivo destes programas é estimular o desenvolvimento das
habilidades e competéncias, legitimando atitudes positivas, incentivar a conquista gradual da
autonomia, desenvolver habitos e atitudes para uma convivéncia saudavel, valorizar a
educacdo, o saber, a cultural, o meio ambiente, os cursos profissionalizantes, o
relacionamento interpessoal, a ética e a cidadania. Partindo deste pressuposto, o projeto
favorece a aprendizagem dos alunos.

O primeiro contato foi com a diretora da escola, a fim de solicitar autorizagéo para a
realizacdo da pesquisa e, esclarecer o objetivo e os procedimentos que serdo adotados com 0s
participantes da pesquisa. Ap0Os autorizagcdo para realizar a pesquisa, fomos orientadas pela
Diretora para encaminhar para a Secretaria do Estado de Educagdo do Amazonas - SEDUC, a
carta de apresentagdo (anexo A). Assim, ela teria autorizacdo para a realizagdo da pesquisa e a
carta de apresentacdo para a Direcdo da Escola (anexo B).

A segunda Escola selecionada foi a E.E.B. A escola estd situada na Zona Sul de
Manaus. A escola atende 2.935 alunos na sua totalidade através do Ensino Fundamental do 6°

a0 9° Ano, o Ensino Médio do 1° ao 3° Ano.


http://www.seduc.am.gov.br/

30

A diretora prontamente atendeu ao nosso pedido para a realizacdo da pesquisa. Apds a
sua autorizacdo contatamos as professoras da disciplina de Matematica dos 6° anos. As
professoras colocaram-se a disposicdo para a realizacdo da pesquisa. Esta receptividade
contribuiu para o sucesso do trabalho.

A escola possui parcerias com outras Instituicdes para desenvolver projetos. Entre os
projetos desenvolvidos estdo: Matematica aprendendo com a informética, Teatro do leitor,
Projeto Eureka, Jovem Cidadao, Esporte, PIBID Ciéncias, Mais educacdo e o reforco que a
escola proporciona aos alunos. Os alunos com dificuldade de aprendizagem da disciplina de
Matemaética podem estar participando no horario alternativo para tirar as duvidas, esclarecer e
resolver as atividades. Seria ideal que todos participassem, no entanto, nem todos os alunos
comparecem. A direcdo esta sempre procurando a melhoria da educacéo e contribui com esse

processo.

3.2 O Tipo de Pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa onde os participantes discorreram sobre sua concep¢éo
em relagdo ao fendbmeno em evidéncia, neste caso, as suas concepcdes sobre as dificuldades
no ensino-aprendizagem de Matematica, optamos pela Pesquisa Qualitativa. A respeito desta
abordagem, Creswell (2010) nos diz que, esta forma de pesquisa tende a ser uma maneira para
explorar e compreender o sentido que as pessoas ou 0s grupos atribuem a um fenémeno social
ou do proprio homem. O procedimento da pesquisa submergem as questdes e 0S processos
que surgem, os dados caracteristicamente coletados no local com os sujeitos que participam
da pesquisa, a analise dos dados com conclusdes gerais a partir de premissas construidas
decorrentes das particularidades para os temas gerais apresentados, e as percepcoes feitas pelo
pesquisador a respeito do significado dos dados, estdo presentes nesta abordagem
(CRESWELL, 2010).

Os pesquisadores que escolhem essa forma de investigacao baseiam-se no pressuposto
que a pesquisa honra um estilo indutivo, possuindo um direcionamento no significado
subjetivo e na relevancia da interpretacdo que a situacdo apresenta-se. Este tipo de pesquisa
contribui para a aproximacao do pesquisador e entrevistado, ndo se limita somente a teoria e 0
contexto, mas, sobretudo as verificagcbes dos dados e acdo dos sujeitos frente aos fendmenos
apresentados. (CRESWELL, 2010).

A pesquisadora optou pela pesquisa qualitativa mediante o trabalho acontecer em um

ambiente natural com contato face a face, coletando os dados diretamente, participando de
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observacdo na sala de aula, entrevistando os professores e utilizando um protocolo para as
anotacBes. Estara envolvida diretamente em uma experiéncia apoiada e ativa com 0s sujeitos
da pesquisa. Ficara atenta ao significado que os sujeitos dardo ao problema e ndo o que esta
escrito nas teorias e no ponto de vista da pesquisadora, assim como a interpretacdo do que
estara vivenciando no ambiente natural.

Partindo em direcdo ao outro campo que envolve a construgdo da pesquisa, apesar de
muitas vezes ndo estar em evidéncia, € indiscutivel a importancia da Concepcao Filosofica
neste processo de elucidacdo e concretizacdo da pesquisa. Partindo da premissa que
procuramos entender a concepg¢do do professor em relacdo as dificuldades de aprendizagem
da disciplina de Matematica, para subsidiar a compreensdao do fenémeno e avangar no
conhecimento, adotamos a concepcdo Construtivista Social, que defende hipoGteses que o
individuo busca compreender o mundo em que habita e o local de trabalho (CRESWELL,
2010). Essas pessoas atribuem significados para sua vida. Assim, o pesquisador vai de
encontro para conhecer essas ideias e seu posicionamento diante de tal situacéo.

Este tipo de pesquisa possibilita organizacdo ordenada das anotacdes de campo, das
transcri¢des das entrevistas, dos questionarios, das observacdes em sala de aula. Esse processo
possibilita uma maior abrangéncia de todo material utilizado. Esse pensamento em relacdo a
pesquisa qualitativa é também assinalado por Bogdan e Biklen (1994).

Para nortear tal processo, estaremos adotando o Enfoque Fenomenol6gico, que
possibilitarad ao pesquisador conhecer os aspectos ontoldgicos relatados pelos participantes da
pesquisa. Este processo permite ao pesquisador incluir ou excluir suas experiéncias para
entender as dos sujeitos da pesquisa e atingir o maximo esclarecimento nas descri¢cbes dos
fendmenos sociais. (CRESWELL, 2010).

No ponto de vista da pesquisadora esse enfoque Fenomenoldgico possibilita o sujeito

relatar, contar e descrever sua experiéncia.

3.3 Os Participantes da Pesquisa

Apos a autorizacdo das Diretoras das Escolas para a realizacdo da pesquisa adotamos
0s seguintes critérios de inclusdo para a escolha dos participantes da pesquisa: Professores que
concordaram em participar da pesquisa, que trabalham com alunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental, que estes alunos estejam matriculados regularmente, e que apresentem
dificuldades na disciplina de Matematica. Como critério de exclusdo nao trabalhamos com os

professores que nao possuem alunos com tais dificuldades. Este foi um critério que a
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pesquisadora acredita que ndo iria contribuir com a pesquisa, uma vez que a investigacao esta
relacionada com as concepgdes dos professores sobre as dificuldades de aprendizagem no

ensino-aprendizagem de Matematica.

Quadro de apresentacdo dos participantes da pesquisa.

Escola Professores Formacéo Tempode | Turno Idade
docéncia

E.E.A Paulo Licenciatura em 10 anos Matutino 39
Matematica

E.E.A Pedro Licenciatura em 07 anos Matutino 32
Matematica

E.E.A Paula Licenciatura em 16 anos | Vespertin | 47 anos
Matematica 0

E.E.B Beatriz Licenciatura em 05 anos Matutino 38 anos
Matematica

E.E. B. Bia Licenciatura em 18 meses | Matutino 30 anos
Matematica

E.T.B Barbara Formacédo de Magistério | 40 anos Matutino X

Fonte: MACEDO, 2013.

Desta forma, trabalhou-se com 06 professores, sendo dois professores do turno
matutino e uma professora do turno vespertino da E.E. A, e trés professoras do turno matutino
da E. E. B, que ministravam a disciplina de Matematica e que possuiam alunos com
dificuldades na disciplina de Matematica.

Usaremos nomes ficticios para descrevermos a formacdo dos participantes da
pesquisa, apesar da forma solicita que eles receberam o convite, nem todos se sentiram a
vontade na revelacdo dos nomes.

O professor Paulo do turno matutino da E. E. A. Licenciado em Matematica, estava
trabalhando ha 02 anos na referida escola. Iniciou na docéncia pela SEDUC em 2002 através
do processo seletivo simplificado. Ja trabalhou em outras escolas, esta cursando mestrado e
atua como docente desde 2005 em nivel superior.

O professor Paulo trabalhava com 03 turmas dos 6° anos pela manh&. As observagdes
aconteceram na turma 01. A idade variava entre 11 a 13 anos, e a turma era composta por 42

alunos.
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Em relagdo ao professor Pedro da E. E. A, ele esta na docéncia desde 2005. Formou-se
em 2008 em Licenciatura em Matematica. Possui Pos-Graduacdo em Especialidade em
Matematica e pretende fazer mestrado. Foi remanejado para a E. E. A. pela SEDUC para
substituir um professor que pediu afastamento por motivos particulares. A faixa etaria da
turma era entre 11 a 13 anos, e a turma era composta por 42 alunos.

A professora Paula da E. E.A formou-se em Licenciatura em Matemética. Com 47
anos e 16 anos e onze meses na docéncia trabalhou durante 15 anos em uma Unica escola e
atualmente estd ministrando aula na E. E. A. Os alunos tinham entre 11 a 16 anos de idade,
estavam acima da média esperada para essa série, um dos motivos é repeténcia e desisténcia.
A turma era composta de 42 alunos. Uma turma bem grande. Essas variagdes de idades nédo
sdo apropriadas devido a fase de desenvolvimento. Existem diferencas na maturacdo, nos
aspectos cognitivos e pensamentos. E necessario haver homogeneidade nas idades dentro de
uma sala de aula.

A professora Beatriz da E. E. B tem formacgao em Licenciatura em Matematica desde
2009. Tem 38 anos é concursada pela SEDUC. Relatou que gosta de ministrar a disciplina de
Matematica, ndo gostaria de trabalhar com outra, se identifica. Esta hd 05 anos na docéncia e
trabalhando atualmente na E. E. B. Ela demonstrava carinho, preocupagéao e interesse pelos
alunos. Ela em sala de aula esforca-se para que eles tivessem interesse e assimilasse o
contetdo. Os alunos tinham entre 11 e 12 anos. Era uma turma que estava dentro da média e
idade esperada para essa série. A sala tinha 30 alunos e 06 alunos repetentes.

A professora Bia da E. E. B tem formacdo em Licenciatura em Matematica. Atua ha
dois anos e meio na docéncia. Tem 30 anos e é concursada. Pretende fazer mestrado em
Matematica. Com essa professora ndo fiz muitas observacdes. Ela estava preparando a feira
de ciéncias e estava com muitas atividades para resolver. A turma na maioria das vezes tinha
um professor substituto ou de reforco. A turma era composta de 40 alunos com idade de 11 e
12 anos. Com um repetente.

A professora Barbara da E. E. B chegou com 02 dias ap6s a inauguracéo da Escola e
trabalha ha 40 anos. A idade dessa professora ndo foi mencionada.

A professora Barbara ndo tem uma turma especifica. Ela esta principalmente com os
alunos que apresentavam dificuldades no entendimento da resolucéo de problemas. Assim, a
professora auxiliava os alunos com dificuldade na Matemética. Todos os professores
relataram que possuiam alunos com dificuldades na disciplina de Matematica.

Houve o primeiro contato com os professores na escola, a fim de selecionar as turmas

para a realizacdo da referida pesquisa e, posteriormente sabermos sua trajetoria académica e
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profissional, esclarecer sobre a pesquisa, falarmos sobre o Termo Livre e Esclarecido
(Apéndice A). O Termo Livre e Esclarecido estabelecido através da Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude (htpp://conselho.saude.gov.br/_comissoes/conep/arquivos/).

Toda pesquisa precisa respeitar a dignidade humana, seja no trabalho individual ou em
grupo. A pesquisa somente pode acontecer ap6s o consentimento livre e esclarecido dos
sujeitos, individuos ou grupos que por si ou autorizados por seus representantes legais.
Quando for esclarecer aos sujeitos deve utilizar uma linguagem acessivel e que justifique e
exponha os objetivos da pesquisa, quais 0s procedimentos que serdo utilizados na pesquisa
esclarecam os desconfortos e riscos possiveis e 0s beneficios esperados, os métodos
alternativos existentes, a forma de acompanhamento, garantia de esclarecimentos, antes e
durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia, informando a possibilidade de inclusdo em
grupo controle, a liberdade do sujeito em recusar-se a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa sem penalidade alguma e sem prejuizo ao seu cuidado, a
garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa, 0 ressarcimento das despesas decorrentes da participacdo na pesquisa
(caso precise).

O formulario deve incluir os itens: ldentidade do pesquisador, nome da Instituicdo
vinculada do pesquisador, indicacdo dos sujeitos que véo participar da pesquisa, identificacdo
do prop6sito da pesquisa, dos beneficios da participacdo, nivel e tipo de envolvimento dos
participantes, garantir que pode sair a qualquer momento da pesquisa, nomes de contato de
pessoas em caso de problemas. Este termo é elaborado pelo pesquisador responsavel,
contendo expressamente os itens que foram detalhados, devendo ser assinado ou quando a
pessoa ndo possa fazé-lo identificado por impressdo dactiloscopica por todos e 0s
participantes. Caso os participantes deseje que sua identidade permaneca confidencial. Deste
modo, o pesquisador consente que 0s sujeitos mantenham o controle de suas vozes e tenha
autonomia nas decisoes. (CRESWELL, 2010).

Quando se tratar de criancas, adolescentes, portadores de doenca mental, o termo livre
e esclarecido deve ser assinado por seus representantes legais, sem suspensao do direito de
informacdo dos individuos, no limite de sua capacidade. O documento deve conter duas vias,
uma pertence ao participante da pesquisa ou seu representante legal e a outra de posse do
pesquisador. O tamanho das letras e espacamento utilizados no termo de Consentimento deve
ter facil leitura. As vias que vdo para o Comité de Etica devem ser idénticas a entregue ao
participante da pesquisa. Fica proibido reformular apds a autorizacdo final do Comité de

Etica.
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Os esclarecimentos sdo importantes para ndo deixar ddvidas quanto a divulgacao
indevida dos resultados da pesquisa e a sua fidedignidade. Este € um procedimento
metodologico indispensavel na pesquisa. Em seguida, nos remetemos as turmas, as
quantidades de alunos e a caracterizacdo da escola. No segundo momento realizamos a
pesquisa com os professores selecionados. Deste modo, trabalhou-se com 06 professores que
atuam no 6° Ano do Ensino Fundamental.

O objetivo dessa pesquisa era compreender as percepgdes dos professores do Ensino
Fundamental do 6° Ano que ministram a disciplina de Matematica, seja no que norteia as
dificuldades do Ensino-Aprendizagem, as estratégias, as praticas pedagdgicas e,

principalmente, quais suas contribuigdes para o processo evolutivo dos alunos.

3.4 Procedimentos para a Coleta dos Dados

Para a coleta de dados optamos pelo método da observacdo nao participante, neste
caso, os professores foram observados em sala de aula. A finalidade desta observacéo foi para
compararmos as respostas dos questionarios com as falas dos participantes e, verificarmos
possiveis refutacdes. O interesse nas observacdes estava diretamente relacionado as préxis, a
relacdo do professor com os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e aos fatos
do dia-a-dia da sala de aula.

Estavamos realizando essas observagoes e registrando através de anotacdes no diario
de campo. Conforme Marconi e Lakatos (2003), “[...] na observagdo nio
participante, o pesquisador esta inserido na comunidade, grupo ou realidade estudada,
porém, permanece de fora, sem haver uma integracdo”.

O registro dos dados foi estruturado, para isso, um protocolo (apéndice D) foi criado
para os registros das informac6es. Conforme o manual de orientacBes para elaboracdo de
trabalhos académicos da Universidade do Estado do amazonas - UEA (2012), o apéndice é
um documento ou texto elaborado pelo proprio autor.

O intuito foi conhecer qual a concepcdo dos professores em relagdo a disciplina de
Matematica, e qual a natureza evolutiva decorrente desta concepcao.

Outra coleta de dados foi realizada através de entrevistas (apéndice B) realizadas
individualmente com anotacdes e registro de fotos, devidamente, autorizada pelos
participantes. O objetivo das entrevistas para a pesquisa € importante para verificar a validade
da correlagdo entre os fatos observados e o relato dos professores ao trabalharem com os

alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem em sala de aula. Conforme Trivifios
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(1987) esse tipo de entrevista possui assuntos caracteristicos relacionados a temaética
sustentada por teorias e hipoteses. Os questionamentos oferecem oportunidade de outras
hipdteses decorrente das respostas dos participantes.

Utilizamos a aplicacdo de questionarios com perguntas semi-estruturadas que foram
coletas uma a uma (apéndice C). De acordo com Marconi e Lakatos (2003) o questionario é
uma ferramenta de coleta de dados, composto por uma série ordenada de perguntas, devendo
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Geralmente, o pesquisador encaminha o questionario ao destinatario, pelo correio ou
por um portador, apds o seu preenchimento, o participante devolve-o do mesmo modo. Deve-
se explicar a natureza da pesquisa através de uma nota ou carta, sua importancia e a
necessidade de obter respostas, o0 intuito é que a pessoa responda todas as questfes e devolva
0 mais rapido possivel. A finalidade deste questiondrio foi compor com o0s demais
instrumentos utilizados a sustentacdo da pesquisa. Este modelo serve para verificar que
diferencas podem refletir entre os sujeitos da pesquisa e ndo nas perguntas (MARCONI &
LAKATOS, 2003).

Os questionarios foram compostos de 12 questdes subjetivas e a sua forma de
aplicacdo aconteceu de forma auto-administrativa individualmente. O objetivo referia-se a
descricdo das concepcOes dos professores sobre as dificuldades no Ensino-Aprendizagem de
Matematica. O questionario compde um instrumento de pesquisa, contendo uma
série de perguntas ordenadas, que necessitam ser respondidas pelos participantes.
(MARCON & LAKATOS, 2003).

A finalidade desses questionarios foi compor com os demais instrumentos utilizados a
sustentacdo da pesquisa. Assim, como contribuiu para obtermos a resposta do problema
cientifico e as questdes norteadoras. Este modelo serve para verificar que diferencas podem
refletir entre os sujeitos da pesquisa e ndo nas perguntas (MARCONI & LAKATQOS, 2003).

O pesquisador-investigador é o responsavel em focalizar o fenémeno. Este ato fornece
descricdo, esclarecimento e compreensédo total dos fendmenos sociais, fazendo com que o
pesquisador participe e mantenha-se ativamente no momento da coleta de informagdes. Os
trabalhos produzidos em classe serviram de guia para conhecer os tipos de atividades
realizadas pelos professores. A entrevista foi importante para conhecer como 0s professores
trabalhavam e se familiarizavam com os seus alunos, se eles aplicavam algum tipo de pré-
teste para nivelar o aluno, se realizavam revisao antes de iniciar o conteudo.

Conhecer a metodologia utilizada pelo professor. Saber quais as concepc¢des dos

professores sobre as dificuldades no Ensino-Aprendizagem de Matematica dos alunos do 6°



37

Ano do Ensino Fundamental nas escolas selecionadas. Essas informagdes foram relevantes
para as consideracOes finais da pesquisa e para elucidar o questionamento da pesquisadora.

A pesquisadora procurou entender como o0s participantes da situacdo estudada
vivenciavam as dificuldades do ensino-aprendizagem da Matematica dos alunos do 6° Ano do
Ensino Fundamental das escolas selecionadas. Como método de abordagem foi adotado o
método indutivo, onde os dados particulares, satisfatoriamente, constatados, inferem-se uma
verdade. Todavia, para que os resultados tivessem legitimidade cientifica, as técnicas e
instrumentos de coleta de dados tinham que possuir as seguintes condicfes: coeréncia,

consisténcia e objetivagao.

3.5 Analises dos Resultados

Para analisar as informagfes coletadas através de entrevista, observacbes e
questionarios, utilizamos a Analise de Conteudo da professora de Psicologia Laurence Bardin.
A Analise de Contetddo é um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes. (ROCHA &
DEUSDARA, 2005).

Esse método busca alcancar significacdo quando estiver realizando sua producéao
textual (BARDIN, 1977). O principal intuito da Anélise de Contetdo é decompor com clareza
a possibilidade de prover técnicas precisas e objetivas que sejam satisfatorias que garanta o
descobrimento do verdadeiro significado da analise e entender o esta por tras de uma
producdo textual. Cientificamente este € um instrumento imparcial de averiguacdo de certa
realidade.

De posse do material coletado as perguntas abertas dos questionarios, as observacgdes e
das entrevistas foram alvo de analise de conteddo sendo analisadas uma a uma, levando em
conta os aspectos da natureza da pesquisa, sua objetividade, clareza e pertinéncia ao estudo.

Em relacdo as entrevistas houve necessidade de transcrevé-las na integra para ndo
mudarmos a fala dos sujeitos da pesquisa e retirarmos as informac6es mais pertinentes.

As andlises e interpretacdes dos dados consideram extrair um sentido dos dados
escritos e visuais dos registros coletados, envolvendo continuamente a reflexdo sobre as ideias
que o0s sujeitos estdo expressando, sua profundidade, credibilidade e da utilizacdo como um
todo das informacgbes coletadas (CRESWELL, 2010). Apo6s esse processo realizou-se a
narrativa dos dados e em seguida a interpretagdo, sempre com o cuidado de extrair o

significado atribuido pelos sujeitos, levando-nos a uma analise final.
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4 CAPITULO 111 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, trataremos dos resultados da pesquisa realizada com os 06 professores
e as inferéncias a partir dos dados obtidos através dos instrumentos e das técnicas utilizadas.
Os objetivos foram estabelecer relagdes para compreender as concepgdes dos professores do
6° Ano do Ensino Fundamental sobre as dificuldades no ensino-aprendizagem de Matematica.

Para a realizacdo da pesquisa, foi solicitado autorizacdo para 06 professores que
trabalham em duas escolas publicas na cidade de Manaus. Sendo assim, convidou-se dois
professores do turno matutino, uma professora do turno vespertino da E.E.A e trés professoras
do turno matutino da E.E.B que ministravam a disciplina de Matematica e que tinham alunos
com dificuldades em Matematica.

Ao analisarmos os resultados dos participantes da pesquisa, estaremos designando
nomes ficticios para os que concordaram e autorizaram o estudo. Apesar das participacdes
terem sido autorizadas, alguns ndo se sentiram muito a vontade na exposicéo de seus nomes, 0
que eticamente também nao se fez.

Foi utilizada como técnica a observacdo na sala de aula e entrevista individual e o
instrumento utilizado foi questionario com 12 perguntas subjetivas. Iniciou-se os resultados e
discussdes com a observacdo realizada na sala de aula que teve inicio em marco de 2013 e
término em junho de 2013, na qual a pesquisadora coloca as suas percep¢des em relacdo a
atuacdo dos professores na sala de aula, principalmente, nas comparac@es frente as questdes
norteadoras.

A observacdo foi ndo participativa, a pesquisadora assistiu as aulas trés vezes na
semana, porém, ndo interferia em nenhum momento. O interesse estava na didatica utilizada
pelo professor, no seu trabalho frente aos alunos com dificuldades de aprendizagem, na
interacdo professor-aluno e as atitudes dos alunos. No entanto, apesar de ndo estar analisando
comportamentos destes, sem ddvida, a posicdo do professor reflete no comportamento dos
alunos e em seu aprendizado.

Foi percebida uma rotina nas aulas ministradas pelo professor Paulo e a professora
Paula. Geralmente, eles chegavam faziam a chamada e se dirigiam ao quadro. Na sequéncia,
comecgavam a corrigir os exercicios na lousa, mas, sempre perguntando para a classe de um
modo geral. Os alunos acompanhavam da carteira, as vezes, eles eram chamados para
responderem as atividades no quadro. Notamos que tais professores ndo acompanhavam as
atividades, individualmente. E, o fato dos professores resolverem sempre as tarefas

diretamente na lousa, ndo contribuem com os alunos na capacidade de raciocinar, de analisar,
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fazer comparagdes, abstracOes, estabelecer o pensamento l6gico-matematico de maneira
organizada. Esse processo é importante, pois, leva 0 aluno a pensar sobre os problemas
matematicos.

A Matematica € compreendida, epistemologicamente, como a ciéncia do raciocinio
I6gico e abstrato, envolvendo permanentemente um busca da verdade. Devendo ser
compreendida e assimilada por todos que precisem utiliza-la. (GRAYLING, 1996).

Ao observar as aulas do professor Pedro, da professora Beatriz, da professora Bia e da
professora Barbara constatamos as diferencas nas didaticas utilizadas, eles envolviam 0s
alunos nas atividades contribuindo de forma para auxilid-los nas dificuldades apresentadas e
na aquisicdo dos conceitos matematicos. As professoras utilizavam jogos, atendimento
individualizado e trabalho em equipe com os alunos que apresentavam dificuldades na
aprendizagem.

A escola é uma pequena sociedade, e € preciso que o aluno ndo seja uma figura
estatica e depositéria, € preciso auxiliar o educando nas tarefas escolares. Essa necessidade é
compartilhada por D" Ambrosio (2011) os momentos de discussao na didatica da Matematica
envolve muito mais que uma explicacdo para a turma de modo geral suas atividades. O valor
estd nas possibilidades de reflexdes, argumentaces e confrontacBes. Esses momentos
permitem um intercdmbio na sala entre os pares e coloca o professor na frente desse processo.
Percebo que as producdes desse modo sdo mais proveitosas. O professor exerce um papel
fundamental no processo educativo e ndo pode ser visto, exclusivamente, como transmissor
de conhecimento (D°"AMBROSIO, 2011).

Algo que nos chamou a atencédo foi o posicionamento do professor Paulo com a turma,
pois, todas as vezes que a sala estava muito agitada, o professor encaminhava os alunos para
falar com a pedagoga. Algumas vezes, o professor Paulo retirava os alunos sem motivos
suficientes. Nem sempre eles estavam fazendo algo que justificasse sua retirada da sala de
aula. Isso acontecia também, quando eles simplesmente solicitavam uma borracha, um lapis
ou faziam um comentério do exercicio com o colega. Até que ponto isso era motivo para o
professor retirar o aluno da sala de aula? Certas puni¢cdes nem sempre servem para contribuir
com o aprendizado do aluno. Esse tempo fora da sala dificulta ainda mais o conhecimento dos
conceitos matematicos.

N&o percebemos em nenhum momento o aspecto afetivo na via da positividade entre
professor e aluno. E, em se tratando da afetividade e sua influéncia no processo ensino-

aprendizagem Dantas (1994) lembra que a afetividade é um fator influenciavel no
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desempenho dos alunos em sala de aula. O professor deve promover um clima afetivo para
que ndo dificulte a aprendizagem decorrente da desmotivacgéo na sala de aula.

A sala de aula é um espaco para aprendizado, porém é imprescindivel que o professor
estabeleca uma relacdo harmoniosa com seus alunos. Wallon (2007) ao referir-se ao ser
humano n&o o aborda de forma fragmentada, ele é percebido em sua totalidade.

Assim, o aluno necessita ser compreendido e respeitado nas suas fases de
desenvolvimento. O conhecimento destes aspectos € importante para o professor entender e
saber lidar com as diferencas e o favorecimento da aprendizagem. Este pensamento
pedagogico de Wallon contribui para a compreensdo do professor no que concerne as
dificuldades de aprendizagem na disciplina de Matematica.

Essas dificuldades podem derivar de varios fatores organicos e ndo organicos.
Podemos verificar que ndo existe uma maneira diferenciada de atender os alunos que
apresentam dificuldades na disciplina de Matemaética em sala de aula pelo professor Paulo e a
professora Paula. N&do percebemos nenhuma forma que pudesse ajudar os alunos a entender
melhor a resolucdo de problemas. O professor Paulo e a professora Paula ministravam o0s
conteddos do livro didatico e resolviam as tarefas na lousa na maioria das vezes. Talvez, seja
devido & maneira tradicional utilizada pelos mesmos.

Demonstravam que estavam preocupados em passar 0s conteddos. Diante desse
posicionamento, detectou-se que a corrente pedagdgica utilizada pelos professores era a
Corrente Tradicionalista, em que o foco estava centralizado no professor. Ressaltamos,
porém, que esse processo de aquisicdo de conhecimento, na maioria das vezes, ndo possui
significado para o aluno, é necessario que o professor possua compreensdo sobre 0 processo
ensino-aprendizagem.

Em relacdo ao ensino podemos citar que:

O proposito essencial do ensino é a transmissdo de informacdo mediante a
comunicagdo direta ou suposta em meios auxiliares, que apresentam um
maior ou menor grau de complexidade e custo. Como resultado de sua a¢&o,
deve ficar uma impressdo no individuo, um reflexo da realidade objetiva, do
mundo circundante que, em forma de conhecimento, habilidades e
capacidades, permitam-lhe enfrentar-se a situacfes novas com uma atitude
criadora, adaptativa e de apropriagdo. O processo de ensino produz um
conjunto de transformacles sistematicas nos individuos, uma série de
mudancas graduais cujas etapas se sucedem em ordem ascendentes.
(KALHIL, 20086, p. 42).

Somente conhecer o aluno ndo é suficiente para contribuir com sua formagdo, é

preciso que o professor tenha conhecimento como funciona o processo de aprendizagem, o



41

que n&o favorece a aprendizagem, quais as dificuldades do aluno, a relagdo que ele estabelece
com a turma, e se a préatica pedagdgica contribui para o aprendizado do aluno.

Em nenhum momento foi notada a afetividade como agente mediador na relacdo
professor-aluno. A afetividade, na fala de Wallon (1997), funciona como mediadora da
relacdo com a prética pedagogica. Ao se partir dessa premissa, 0 que precede a compreensdo
do professor no processo ensino-aprendizagem norteia o aprendizado do aluno.

Dialogando com Dantas (1994), lembremo-nos da importancia da afetividade em sala
de aula influenciando o processo ensino-aprendizagem.

As primeiras conclusdes sobre o ensino da Matemaética partindo das informacgoes
desses professores nos remete a importancia dos procedimentos ndo convencionais no
processo ensino-aprendizagem. Valorizar o aluno, conhecer as suas caracteristicas individuais
e contribuir para a aquisi¢do do conhecimento matematico faz parte do papel do professor em
relacdo ao aluno. Assim, percebe-se o quanto é necessario que haja disciplina em sala de aula.

Observamos que os professores se deparavam com salas bastante agitadas, e era
preciso colocar disciplina para a turma, porém, a disciplina ndo resulta em mudancas no
ambito escolar. Algumas vezes, a professora Paula solicitava que os alunos trocassem de
lugar, mas, D" Ambrosio (2011) ressalta que fazer mudancas nas salas de aula ndo é suficiente
para o aluno aprender, a inovacdo ndo esta restrita a mudancas estruturais, é necessario que as
mudangas acontecam também na praxis do docente.

E necessario comecar a identificar os aspectos especificos da aprendizagem e do
ensino que um olhar sobre as representacfes pode ajudar a iluminar. (PANIZZA, 2006, p.24).

De acordo com o pensamento de Panizza, acredita-se que o aluno consegue
acompanhar e compreender melhor o contetdo quando o professor tem claro o aspecto
especifico da aprendizagem e do ensino.

Nas observacOes, foram constatadas as estratégias pedagogicas diferenciadas para
estimular e ajudar o aluno em suas dificuldades pelo professor Pedro, pelas professoras
Beatriz, Bia e Barbara. A cada dia desenvolviam uma atividade, utilizavam jogos, faziam
atendimento individual com os alunos que ndo compreendiam as explicacdes, realizavam
trabalhos em grupo, ndo retiravam toda hora os alunos da sala de aula. Conversavam primeiro
sobre seu comportamento e parabenizavam seus acertos. Havia, de certa forma, uma
preocupacao com os prejuizos futuros desses alunos.

Notamos que a préatica pedagogica utilizada pelo professor Paulo e a professora Paula
estavam aquém das necessidades dos alunos com dificuldade de aprendizagem por eles

descrita. As orientacdes e informac6es devem ser colocadas e aplicadas pelo professor a fim
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de ajudar a modificar o comportamento do aluno. O ideal seria que os professores refletissem
sobre suas praticas pedagdgicas e a maneira de tratar os alunos.

O sujeito é o responsavel pelo seu préprio processo de aprendizagem, produzindo a
transformacéo que modifica a informacao para o seu préprio conhecimento. Todavia, isso ndo
acontece, aleatoriamente, se d& através de informacdes, da reflexdo dos objetos e da interagéo
com outras pessoas (WEISZ, 2000).

Devemos ressaltar que o numero de alunos na sala dificulta que o professor
acompanhe individualmente cada um. As turmas sdo muito grandes e, nem todos 0s
professores tém apoio de outro professor. A escola E. E. B. tem esse apoio. Verificamos que
era muito mais proveitoso para os alunos a presenca da professora de reforgo em sala de aula,
ela acompanhava cada um. Os alunos demonstravam mais interesse nas atividades mediante a
ajuda. O mais importante foi que se identificou a dedicacdo no trabalho da professora.

A sala tinha 42 alunos, essa quantidade dificultava a pratica pedagdgica na sala de
aula. O ideal era que fosse menor e que todas as escolas tivessem um professor de reforgo ou
um professor auxiliar. No entanto, na falta de uma sala de aula adequada com numero de
alunos menor, para contribuir com o processo ensino-aprendizagem, o professor pode
estipular um contrato didatico com a classe no inicio do semestre. Este acordo poderia
contribuir com o rendimento do aluno. E tudo que envolvesse o aprendizado e o
relacionamento, seria acordado entre professor e aluno.

Brousseau (apud BORGES, VALENZUELA e CARNEIRO, 2012) descreve que 0
contrato didatico é tudo aquilo que o aluno espera do professor e o que o professor espera do
aluno. O acordo inclui horérios, atividades, intervalos, respeito, comprometimento e tudo que
envolva o cotidiano da classe. S&o regras estabelecidas para o bom aproveitamento e
relacionamento envolvendo os alunos e o professor.

Em um determinado momento na observacdo em sala de aula, enquanto os alunos
estavam copiando a professora se aproximou para conversar com a pesquisadora e falou:

“Os pais ndo ajudam em casa, como eles podem aprender? E ndo fazem as tarefas para
casa. Os pais precisam acompanhar e cobrar”. (professora Barbara).

“Aqueles que ndo querem fazer a tarefa, nés vamos ficar no pé deles, até eles
aprenderem” (professora Barbara).

“Eles precisam de ajuda, eles chegam sem saber adigao” (professora Barbara).

A professora pretendia mostrar a importancia do ensino da Matematica para a vida
pessoal e profissional. Principalmente, se o aluno identifica-se com a disciplina. O que

acontece, as vezes, ¢ que professor e aluno ndo ddo muita importancia para determinados
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contetdos, deixando supor que ele nunca vai ser utilizado. No entanto, os conte(idos estéo
presentes no cotidiano das pessoas mesmo sem serem percebidos. Ao se atravessar uma rua,
realizar compras, ao se verificar a hora, quando se utiliza 6nibus e na escola se deparam com
0s conteudos matematicos.

A professora Barbara auxiliava os alunos e estava sempre muito atenta a sala.
Direcionava o refor¢o para os que apresentavam dificuldades. Ela sentava com o aluno e,
perguntava qual sua dificuldade e mostrava como realizar a atividade, fazia com que o aluno
pensasse a respeito do problema. Ela utilizava jogos e trabalhos em grupo para melhor o
entendimento das atividades. Ela relatou ap6s o téermino da aula, que os alunos chegam sem
saberem as operagdes basicas, e € preciso comecar da base, assim como 0 acompanhamento
das tarefas pelos responsaveis. Porém, a familia ndo ajuda com as atividades em casa.
Novamente, é colocada a omissdo da familia no acompanhamento escolar.

A familia é o primeiro grupo social da crianca, nesse sentido, espera-se que ela esteja
presente e seja participativa na educagdo escolar. No entanto, ainda se encontra criangas e
adolescentes que nao frequentam a escola.

Quanto a forma de ensinar identificou-se que o professor Pedro, a professora Beatriz, a
professora Bia e a professora Barbara demonstravam mais flexibilidade diante dos alunos,
porém, estavam sempre estabelecendo respeito. Ao entrarem em sala de aula,
cumprimentavam o0s alunos, interagiam com eles, perguntavam como eles estavam. Os
professores deixavam transparecer uma relacdo em que o professor ndo é visto como o senhor
absoluto.

O professor Pedro, a professora Beatriz, a professora Bia e a professora Barbara
verificavam as tarefas de casa de cada aluno, aproximavam-se de cada um e em seguida
comegavam as corre¢des na lousa. O professor Pedro separava os alunos que estavam falando
muito e atrapalhando a aula. Nesse momento, ele se posicionava da seguinte forma:
analisando a fala do professor Pedro: “Vocés sentem separados, sendo vao sair da sala. Desse
modo, ndo aprendem. Eu vou depois conversar com vocé€s”. Esse posicionamento demonstra
gue o professor esta atendo e colocando limites para a turma. Quando o professor ndo toma
atitude, prejudica o aprendizado dos alunos, principalmente, os com dificuldade.

“Na proxima vez que vocés ficarem desse jeito, irei informar a pedagogia e retirar da
sala”. “E, quando tiver reunido de pais, e eles perguntarem, como esta o meu filho, vou dizer,
ele bagunca demais” (professor Pedro).

Esta maneira de lidar com a sala fazia com que os alunos refletissem sobre seu

comportamento. Em relagcdo ao comportamento, € importante salientar que pode interferir nas
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atitudes comportamentais de quem estd presenciando, nesse caso, 0s outros alunos. Dessa
maneira, é importante que o professor promova e interfira para ndo prejudicar o processo de
ensino-aprendizagem.

Podemos salientar que os professores estavam preocupados com a maneira como se
comportavam os alunos. Luis (apud STUBBS, 1987) aponta a importancia da linguagem na
préxis dos docentes, ela esta presente nas escolas e na sala de aula.

Desse modo, a linguagem que o professor utiliza com os alunos deve ser clara, sem
ameacas, de preocupacdo com o aprendizado. O professor Pedro ao mesmo tempo em que
mostrava preocupagdo com os alunos passava uma mensagem de reprovagao pelos seus atos.

Achamos muito relevante que para elucidar o conteldo o professor Pedro utilizava
modelo do dia-a-dia dos alunos. Este tipo de aprendizagem de acordo com Bandura (apud
CLONINGER, 2003) chama-se reforco vicario, quando através de modelos de outras pessoas
se aprendem determinadas tarefas.

Concordamos que essa atitude contribui com o aprendizado do aluno, as formas de
aprendizagem sdo variaveis. Os nossos atos e a forma como damos sentido a eles mudam o
nosso comportamento. Os modelos tém influencia no ensino de Matematica, o professor pode
criar nos alunos certas rotinas para estimular os exercicios que sdo cobrados em sala de aula.
A constante transformacdo do individuo com o aprender contribui com o seu processo
evolutivo. As disciplinas precisam de atencédo e interesse por parte do professor e do aluno.
Sendo assim, a meu ver a Matematica necessita esta incluida nesse contexto.

Observamos que alguns dias os tempos eram estendidos. Verificamos que eram muito
mais proveitosos os tempos seguidos. Isso possibilitava que a professora tivesse mais tempo
pra trabalhar os exercicios, e acompanhar os alunos em suas dificuldades. A professora
Beatriz, Bia e a Barbara demonstravam que desta forma, o estudo era bem mais vantajoso. Na
medida do possivel elas explicavam e atendiam, individualmente, cerca de 10 a 12 alunos,
porém, isso somente era possivel devido os tempos seguidos que, eventualmente, aconteciam.

E preciso que aconteca discordancia ou conflitos cognitivos, em que o desequilibrio
gue acontece mediante atividades, reequilibre e supere a discordancia reconstruindo o
conhecimento. Esse processo amplia e modifica as estruturas cognitivas Piaget (apud
COELHO e MIRANDA, 2007).

Para que isso venha acontecer, o ideal € que o professor esteja trabalhando e
orientando os alunos. A atividade seguinte contribuiu com essa reestruturagdo cognitiva. A

professora pediu que os alunos resolvessem as operac@es aritméticas na lousa. A professora
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auxiliava os alunos. Notou-se uma preocupacdo em relacdo ao aprendizado dos alunos. Ela
tratava os alunos com atencdo e carinho.

Aprender, em nossa pratica cotidiana, muitas vezes, se restringe ao processo ensino-
aprendizagem. Porém, sabemos que a aprendizagem € um processo em que ndo existe uma so
relagdo, onde o mestre ensina e o aluno aprende, mas é circundante: educador ensina e
aprende ao mesmo tempo e vice-versa (CARDOSO, 2011).

O professor ndo vai encontrar nas teorias respostas definidas, ele tera disponivel
conceitos que podem auxilid-lo em sua pratica pedagogica. Percebemos que os professores
Pedro, Bia, Beatriz e a Barbara se sentiam aflitos por ndo conseguirem ajudar todos os alunos.

Entende-se que seja preciso rever os tempos da disciplina de Matemaética, durante as
observac@es ndo pareceu suficiente para atender os alunos com dificuldades de aprendizagem.

No final do tempo, a professora Barbara falou da necessidade da escola ter psicologo e
assistente social. Ela percebe muitos problemas familiares e psicoldgicos dos alunos. Ela
comentou que ficava angustiada por ndo poder ajudar mais. Acredita-se que se houvesse esses
dois profissionais contribuiria muito com a aproximacdo das familias. Os professores nao
possuem tempo suficiente para entrar em contato e visitar familiares. Concordamos que esses
profissionais sdo muito importantes na escola. O psicélogo pode contribuir com o0s
conhecimentos psicoldgicos e ajudar docentes e discentes em seus conflitos emocionais.

Esses profissionais seriam importantes para trabalhar com os alunos, notou-se que
muitos sdo desmotivados. Porém, quando se estava observando, verificou-se que a professora
Bia ao trabalhar tabuada de divisdo e multiplicacdo individualmente reforcava os acertos e
nédo os deixava desanimarem, parabenizando-os sempre. A professora era respeitada e tratada
com carinho pelos alunos, ensinava, individualmente, a atividade. A interagdo social é muito
significativa para a manutencdo do relacionamento. Esse posicionamento € indispensavel para
a aprendizagem. Conforme Piaget (apud COELHO e MIRANDA, 2007) a aprendizagem
relaciona-se ao saber fazer com sucesso e:

Continuando o pensamento desses autores,

O significativo avango nas tendéncias pedagogicas e consequentemente na
acdo docente foi sem divida o surgimento das teorias construtivistas e
interacionistas fundamentadas no pensamento de Piaget, quando a nova
concepgdo de aprendizagem estava vinculada ao processo de conhecimento,
também denominado de processo cognitivo, e ndo mais no processo de
condicionamento, ou seja, através da inteligéncia o ser humano age, aprende
e, “constroi conhecimentos que lhe possibilitam uma interacdo cada vez
melhor com o meio, por mais adverso que este lhe seja”. (cf, 2007).
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Dialogando com Batista (2008) a aprendizagem ndo permeia somente o0 mundo do
aluno. O professor precisa pensar e discutir sobre a aprendizagem, refletindo sobre sua pratica
pedagdgica.

Como técnica para coleta de dados, foi utilizada entrevista individual com os 06
professores. A finalidade era refutar e elucidar as observacGes e as respostas dos
questionarios. Este momento o pesquisador tem a possibilidade de conhecer o docente e
aproximar-se. As pessoas gostam de falar e de ouvir, colocar suas angustias, seus anseios,
frustracOes e perspectivas. Esse € um momento de trocas de experiéncias, da aproximacao dos
participantes da pesquisa e do pesquisador. Deve-se aproveitar para conhecer o trabalho e o
ser professor e, principalmente, a percepcao de cada um acerca das dificuldades apresentadas
pelos alunos na disciplina de Matematica.

Em relacdo a concepcdo dos professores sobre as dificuldades na disciplina de
Matematica, constatou-se que os professores colocam a falta de apoio familiar e a falta de
base como principais responsaveis dessa deficiéncia. Hoje, percebe-se que a familia precisa
ser parceira da escola. Uma ndo pode viver sem a outra, é fundamental que os familiares ou
responsaveis pelas criancas participem dos programas e eventos para acompanhar a sua
evolugédo no ambito escolar.

Diante das dificuldades que foi relatada pelos professores, seria conveniente pensar
como atrair a familia e fazer com que participe da vida escolar dos filhos. Escola e familia
devem ser parceiras para contribuir com o desenvolvimento dos alunos. Em se tratando do
desenvolvimento das capacidades em relacdo a resolucdo de problemas Citoller (apud
CARDOQOSO, 2011, p. 27) ressalta:

O objetivo principal na matematica, a nivel do 1° ciclo, trata-se de
desenvolver a capacidades das criancas para a resolucdo de problemas e
utilizagdo correcta dos seus conceitos de modo a desenvolver nos alunos
capacidades para se tornarem cidadaos activos no seu quotidiano. Para isso é
necessario que os alunos aprendam a efectuar calculos com as quatro
operagdes, entendam as no¢fes geométricas e as unidades de medida, visto
que estas competéncias bésicas, sd0 um suporte necessario a posterior
aquisicdo de novos conhecimentos mais complicados.

Quando a crianca estd no Ensino Fundamental ela se depara com novos
conhecimentos que sdo mais complexos. Para esse nivel de ensino e aprendizado, é necessario
que se tenha tempo para aprender, bem como as bases anteriores, que contribuirdo para uma
aprendizagem sem muitas dificuldades.

A Educacdo Matematica vale-se da integracdo das dimensbes epistemoldgicas,

cognitivas e sociais no campo, para permitir as compreensdes das interagcdes sociais que
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ocorrem na sala de aula entre alunos e professores. E necessario que as condices e a forma
pelas quais o conhecimento matematico pode ser aprendido, sejam controladas, permitindo
reproduzir e aperfeicoar os processos de aquisi¢do de conhecimento matematico. Brousseau
(1996) compartilha dessa ideia.

O professor precisa ajudar a preparar o aluno para que tenha autonomia intelectual e
busque cada vez mais seu crescimento profissional. (KUENZER, 2009).

A realizacdo da observacdo é muito relevante, ao se confrontar com as entrevistas,
verificou-se que existem discordancias na fala de alguns professores e, eles demonstraram
uma necessidade de serem ouvidos. Ao serem indagados sobre sua percep¢do em relagdo as
dificuldades da Matematica, eles demonstraram preocupacdo com a auséncia da familia no
acompanhamento escolar dos filhos, e a falta de base em relacdo as operacdes matematicas.
Entretanto, ndo colocaram quais os motivos que levam os alunos a chegarem sem base nas
séries seguintes, ndo conseguindo efetuar a resolucdo de problemas. Novamente, confirma-se
que a falta de acompanhamento familiar e a falta de base oriunda dos anos inicias sdo os dois
fatores responsaveis pela dificuldade na disciplina de Matematica por eles descritos.

Panizza (2006), quando discute a didatica da Matematica, lembra aos interessados no
assunto que os problemas estdo relacionados com as dificuldades, obstaculos a serem
vencidos. Nesse sentido, se questiona como essas criangas sao trabalhadas em relacéo a esses
desafios, tanto no ambito escolar quanto familiar.

Na analise das entrevistas, ficou notorio que os professores reconhecem que 0s alunos
possuem dificuldades de aprendizagem na disciplina de Matematica, da necessidade de
envolver a familia nos aspectos educacionais para dar continuidade aos trabalhos iniciados em
sala de aula, da relevancia do atendimento diferenciado e individual com os alunos. Por outro
lado, os professores necessitam conhecer as caracteristicas de cada aluno para trabalhar a
didatica mais apropriada. Nas entrevistas, os professores relataram a importancia do saber
matematico para o aluno, das barreiras encontradas, principalmente, no acompanhamento
escolar por parte da familia. Contudo, mostraram-se preocupados com a falta de interesse,
comprometimento e indisciplina dos alunos.

Levando em consideragdo que a investigagdo centra-se na compreensdo das
concepcdes dos professores do 6° Ano do Ensino Fundamental sobre as dificuldades no
ensino-aprendizagem de Matematica, apresentaremos, a sSeguir, 0s resultados dos
questionarios que respondem as concepcdes dos 06 professores que participaram da pesquisa

em relacdo as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem de Matematica.
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Partindo dessa premissa, ao se analisar as categorias estabelecidas para compreender a
concepgdo dos professores em relacdo as dificuldades de aprendizagem, percebemos a
importancia da postura do professor, da didatica, da interacdo professor-aluno como sendo

agentes indispensaveis no contexto escolar.

4.1 RESULTADOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
4.1.1 Concepcoes sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo ensino-

aprendizagem de Matematica.

Utilizamos questionario com perguntas subjetivas com os participantes da pesquisa
para correlacionar com a observacdo e as entrevistas.

Em relacdo as concepcdes sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo
ensino-aprendizagem de Matematica, conclui-se que os professores colocam dois influentes
agentes responsaveis nesse processo. Diante dos fatos, evidenciou-se que a falta de base nos
primeiros anos escolares e a falta de apoio da familia na educacdo escolar, sdo os fatores
principais nas dificuldades de aprendizagem dos alunos diante da disciplina de Matematica.

Buscamos na Dissertacdo de Carlos Alberto de Menezes Cardoso (2011) intitulada:
“As Percepcoes dos Professores face as Dificuldades de Aprendizagem Especificas: Que
Préticas face a discalculia”. Um dos suportes tedricos para refutar ou ndo a pesquisa aqui
registrada. Assim, percebeu-se que a aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem em
relacdo a Matematica estdo em foco. E os docentes mostram-se preocupados com o nimero de

reprovagdes e evasdo escolar. Assim, frisa Cardoso (2011, p.3).

E Notdria a preocupacdo dos docentes, comunidade educativa e tutela,
relativamente ao insucesso educativo, nomeadamente no que se refere a area
de matematica. Este é devido a questdo de natureza diversa, entre as quais,
perturbagdes fisicas, motoras, sensoriais, intelectuais, privagdo cultural ou
também derivado de desordens que se manifestam sobretudo na aquisigéo e
uso de aptiddes, que se englobam nas Dificuldades de Aprendizagem.

Ao compararmos as entrevistas com as respostas dos questionarios verificamos que
exceto a professora Paula da énfase a falta de atengdo para as possiveis dificuldades
apresentadas pelos alunos na disciplina de Matemaética. A concep¢do dos demais referisse a
falta de apoio familiar e os estudos deficientes nos anos iniciais.

E imprescindivel que o professor possua conhecimentos matematicos suficientes para

que o aluno se aproprie das informagOes e, seja capaz de dar prosseguimento a Seu
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aprendizado em Matematica.

O professor possui papel importante na ampliagdo do universo de conhecimento do
aluno. A crianca ndo chega a escola como uma folha de papel em branco, ela possui
conhecimento prévio e depara-se com novos conceitos. Esses novos conceitos contribuem
com a aprendizagem e habilidades que sdo fundamentais para o desempenho escolar. Porém, é
necessario que alguém contribua com essa mediacdo. Nesse caso, escola e familia precisam

estar juntas na aquisicdo de novos conhecimentos para o educando.

4.1.2 A identificacdo a respeito dos alunos que apresentam dificuldades na disciplina de
Matematica.

No que concerne a forma de identificar os alunos que apresentam dificuldades na
disciplina de Matematica, o professor Paulo e a professora Bia conseguem verificar na
correcdo de exercicio ou quando estdo resolvendo as questdes na lousa. A prova oral é outra
forma de verificagdo da professora Bia.

As provas também sdo utilizadas para identificar os alunos com dificuldades. Elas sdo
vistas como instrumento de avaliacdo do Sistema, entretanto, deve-se buscar novas formas de
avaliar o aluno (D"AMBROSIO, 2011). Na comparacdo das observagdes e as entrevistas,
identificou-se que as didaticas utilizadas em sala de aula, pela maioria dos professores,
contribuem com essa avaliagdo. Assim, quando a maioria dos professores atende,
individualmente, os alunos, pede para confeccionarem jogos ou que eles se dirijam a lousa
para resolver atividades, isso possibilita avaliar seu conhecimento.

Hoje, as escolas utilizam as provas para verificar a capacidade intelectual do aluno.
Existe uma obrigatoriedade em relacdo a prova. Entretanto, o aluno falta as aulas e no final
estuda os conteudos e atinge a média para aprovacdo ou é aprovado mesmo sem ter
compreendido os contetidos. Essas dificuldades sdo percebidas no decorrer das séries.

Uma forma de identificacdo do professor Pedro e da professora Paula sdo as
dificuldades do aluno em finalizar as tarefas. A professora Beatriz relatou que faz a sondagem
com os alunos. Mas, ndo deixou claro como isso era realizado. A professora Barbara consegue
identificar através dos comportamentos. Quando eles estdo copiando a tarefa e ficam inquietos
ou centram seu olhar nela e na lousa.

Constatamos que existem algumas correlacbes a respeito das maneiras que 0S
professores agem para identificar os alunos com dificuldade na disciplina de Matematica.
Pode-se concluir que os professores tém consciéncia das dificuldades de aprendizagem dos

alunos em relagdo a disciplina de Matemaética. Esse esclarecimento contribui com mudangas



50

na forma de ensinar os conteudos que ndo estdo sendo compreendidos.

Notar as dificuldades do aluno é perceber que eles ndo conseguem compreender 0s
conceitos. Nesse momento, o professor precisa investigar as possiveis causar dessas
dificuldades. E preciso levar em consideragio que cada crianca tem sua maneira de aprender.
Devendo-se levar em consideragdo a complexidade da Matemética e que a maioria dos
estudantes ndo se familiariza com a disciplina.

Os professores possuem divergéncia de opinides em relacdo a identificar o aluno com
dificuldade na disciplina de Matematica. Porém, ndo importa como cada um identifica. Nesse
momento, a interagdo professor-aluno e aluno-professor exerce um papel primordial no
desenvolvimento das capacidades afetivas e cognitivas do educando. O professor precisa
aproximar-se da turma para tomar decisdes que contribua com o entendimento e aprendizado
do aluno. O primeiro passo é a relacdo que o professor estabelece. A afetividade desempenha
um papel importante. Demonstrar interesse e carinho aproxima o aluno do professor.

O potencial cognitivo do aluno deve ser estimulado, o professor pode colaborar com
esse desenvolvimento. Piaget (apud BARROS, 2008) concordava com esse pensamento.

Assim como Wallon (2007) da destaque a emoc¢do, a0 movimento, a inteligéncia, e a
personalidade do individuo, contribuindo com o seu pleno desenvolvimento. De acordo com

esse tedrico, € necessario haver uma integracdo nesses aspectos.

4.1.3 A didatica utilizada pelo professor com os alunos com dificuldade na disciplina de
Matematica.

Acerca da forma da didatica empregada em sala de aula com os alunos com
dificuldade na disciplina de Matematica, os professores se posicionaram de forma
diferenciada. Conforme o professor Paulo, primeiro identifica-se quais as dificuldades para
posteriormente trabalhar com esse aluno. Contudo, o professor Paulo administrava 0s
contetdos igualmente para a classe. Durante o periodo de observacdo ndo verificamos
nenhum atendimento especifico para os alunos com dificuldades de aprendizagem na
disciplina de Matematica, refutando a resposta do questionario e da entrevista do professor
Paulo.

O professor Pedro respondeu no questionario que é preciso ser atencioso com esses
alunos e, realmente, tal atencdo foi comprovada nas observacdes. Ele utilizou também esse

discurso na entrevista individual.



51

N&o se comprovou o que descreveu a professora Paula, que trabalhava com atividades
individuais e formas geométricas. As suas aulas eram conteudistas e bastantes semelhantes
com as ministradas pelo professor Paulo.

As professoras Beatriz, Barbara utilizavam jogos, atendiam o0s alunos,
individualmente, realizavam atividades em equipe. Algumas aulas foram realizadas atividades
em grupo e jogos. A professora Beatriz construiu com a classe uma dama gigantesca e
aproveitou o interesse dos alunos para trabalhar conceitos matematicos.

Brousseau (1996), ao se referir a didatica da Matematica enfatiza que o objetivo € o
ensino que trata e, especificamente, os saberes matematicos, seja em relacdo aos conceitos
matematicos, seja em relacdo as teorias e a explicacdo desses conhecimentos. A disciplina de
Matematica possibilita que o aluno seja capaz de produzir os conhecimentos matematicos.

A mediacdo que os professores da pesquisa colocaram € diversificada, no entanto, o
importante nesse processo, é a aprendizagem do aluno e a producdo dos conhecimentos
matematicos.

Partindo desses pressupostos, a didatica que o professor utiliza ndo deve ser
contestada, desde que leve a producdo de conhecimentos matematicos, ela deve ser colocada
em pratica. A reflexdo por parte do professor é importante e 0 questionamento a respeito de
ensinar e aprender leva o docente a refletir sobre como os alunos estdo absorvendo o0s
conhecimentos matematicos.

Quando professor e aluno se encontram e, juntos utilizam sentencas, regras e simbolos
matematicos sem darem sentido e significado a esses conceitos, acontece um pProcesso
negativo por parte da escola. Desse modo, o aluno é impossibilitado da compreensdo de
mundo. (MOYSES, 2004).

N&o existe uma Unica maneira de ensinar a disciplina de Matematica, entretanto, o
professor utiliza a mais convencional. O professor atém-se ao contetdo, diz como surgem 0s
resultados, mostra as regras, as formulas e inicia uma série de exercicios para que os alunos
memorizem seus métodos, suas técnicas e maneiras de ensinar.

Quando as davidas aparecem, a resolucéo do problema matematico é automaticamente
resolvida por ele na lousa, ndo permitindo que o aluno chegue aos resultados finais. Dessa
forma, o aluno termina a aula sem entender os procedimentos que levam aos resultados
obtidos.

Conforme o PCN (1997), o ensino da Matematica no Ensino Fundamental possui
alguns fins, levando o aluno a identificar e utilizar os conhecimentos matematicos, fazer a

correlagéo sobre os aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de vista do conhecimento e
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constituir o maximo de relagdes entre eles. Fazer a organizagdo desse material para interpreta-
las e posicionar-se criticamente. Possuir uma linguagem matematica que seja precisa. Sentir-
se seguro em relagdo aos conhecimentos matematicos para desenvolver seu potencial

cognitivo, acreditando na sua capacidade em resolver situacdes-problema. Dessa forma:

E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse pela matematica,
0 medo da avaliagao, pode ser contribuido, em alguns casos, por professores
e pais para que esse preconceito se acentue. Os professores na maioria dos
€asos se preocupam muito mais em cumprir um determinado programa de
ensino do que em levantar as ideias prévias dos alunos sobre um
determinado assunto. Os pais revelam aos filhos a dificuldade que também
tinham em aprender matematica, ou até mesmo escolheram uma area para
sua formacdo profissional que ndo utilizasse matematica (VITTI, 1999, p.
32,33).

De uma maneira geral, as professoras Beatriz, Bia e Barbara atendem os alunos com
dificuldades na disciplina de Matematica. Denota-se que, essa pratica influencia o
aprendizado dos alunos.

4.1.4 As principais caracteristicas dos alunos que apresentam dificuldades no ensino-

aprendizagem de Matematica.

As principais caracteristicas apresentadas pelos professores relacionam-se a falta de
acompanhamento escolar dos pais e o0 aprendizado deficiente nos anos iniciais.

Quando nos questionamos sobre a falta de base que os participantes colocaram como
um dos fatores que permeia as dificuldades em relacdo a disciplina de Matematica,
questionamos a atuacdo dos professores das séries iniciais. Como esses mediadores estdo
refletindo sobre sua pratica pedagdgica e seu percurso formativo? Qual o motivo de tantas
reprovacdes na disciplina de Matematica? A aprendizagem € uma troca de saberes, e € preciso
estar comprometido com a criancga para que ela alcance resultados significativos.

Fala-se da Matematica, de sua importancia, mas, ela continua sendo responsavel por
uma parcela significativa de reprovacédo escolar. Trabalhar essas caracteristicas &€ um desafio
para os professores. Estes devem levar em consideracdo a aproximagdo com os alunos, essa
interacdo ajuda a conhecer quem € o educando.

De acordo com Tassoni (2000), as pesquisas trazem informagdes que buscam
delimitar, com mais exatiddo, que a afetividade possivelmente exerce um papel fundamental
no processo de mediacdo do docente. As pesquisas estdo relacionadas na relagdes

estabelecidas em sala de aula entre o professor e aluno.
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De acordo com Wallon (2007) a emocéo se refere a exteriorizacdo da afetividade. Ela
se modifica com os eventos que o individuo vivencia. Dessa forma, o aluno quando se
encontra no ambito escolar, esta rodeado de impactos sociais que afetardo sua emoc¢éo. Caso 0
professor ndo tenha nenhum sentimento por este aluno, o processo ensino-aprendizagem
ficara prejudicado.

Para que as interagfes sociais acontecam, € necessario que afetividade esteja presente.
Ela influencia, continuamente, nos processos de desenvolvimento cognitivo. A crianga centra
atencdo e motiva-se ainda mais, quando percebe que o professor tem um olhar afetivo com a
classe. A escola é um espaco social e, nesse espaco, a sociabilidade se faz mais presente. Os
interesses devem ser conjuntos, ou seja, professor e aluno em busca da qualidade nos

relacionamentos e no processo ensino-aprendizagem.

4.1.5 As principais barreiras enfrentadas em sala de aula com os alunos que apresentam
dificuldades no ensino-aprendizagem de Matematica.

Realizando as comparacdes das entrevistas e dos questionarios, novamente se fez as
conexdes em relacéo a falta de apoio familiar e a falta de base sendo as principais barreiras
enfrentadas pela maioria dos professores em sala de aula com os alunos que apresentam
dificuldades no ensino-aprendizagem de Matematica. Percebeu-se que a falta de base e 0
distanciamento da familia no acompanhamento escolar estdo sempre presentes nas falas dos
professores. No entanto, conforme resposta dos questionarios e relato nas entrevistas, 0s
familiares ndo estéo presentes para acompanhar a vida escolar dos filhos.

Entretanto, nos deparamos com o discurso do professor Paulo que menciona que 0s
alunos conversam demais e sdo muitos inquietos na sala de aula. Realmente, a sala do
professor Paulo era demasiadamente agitada. E sempre questionava o seu posicionamento em
relacdo ao ensino, pois, ndo visualizava interferéncias que contribuisse e amenizasse com o
processo ensino aprendizagem.

Do ponto de vista da pesquisadora é necessario tomar algumas providéncias para
contribuir com o processo formativo, seja em relacdo as estratégias, seja em relagdo a familia.
De acordo com os professores, para os alunos nao apresentarem dificuldades na disciplina de
Matematica, é necessario que a familia acompanhe em casa. E necessaria uma cobranca nas
tarefas do filho. Percebemos na fala dos professores a importancia da familia na vida dos
alunos. A familia continuara sendo o grande aliado da escola. No entanto, conforme resposta

do questionério e relato na entrevista, os familiares ndo estdo presentes para acompanhar a
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vida escolar dos filhos.

Portanto, ndo foi somente a familia considerada a responsavel pelas dificuldades
apresentadas pelos alunos. Eles foram unanimes em afirmar que os alunos chegam as series
posteriores sem saberem as operacdes simples em relagédo a adicéo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. De acordo com os professores esse conhecimento sdo condigdes para que o aluno
tenha entendimento na apreensdo dos conceitos matematicos. Os professores mostraram-se
preocupados com esse o aprendizado dos conteddos matematicos. De acordo com eles, fica
dificil o aprendizado se o aluno ndo consegue resolver as operagdes aritméticas basicas, pois,
as operacbes mais avangadas como percentagem, raiz quadrada, poténcia entre outras,
necessitam que o aluno tenha a compreenséo desses conceitos.

Para que essas dificuldades sejam amenizadas, é preciso trabalhar desde cedo com os
alunos, essa ideia € compartilhada por Panizza ( 2011).

Desse modo, na fala de Machado (2001), sobre a complexidade da Matemaética, sobre
a importancia da utilizacdo do conhecimento da Matematica no dia a dia, fazendo operacdes e
resolvendo problemas quantitativos. Percebe-se que ndo basta somente que o professor saiba
0s motivos dessas dificuldades, é preciso encontrar alternativas para ajudar os alunos no
processo ensino-aprendizagem. A compreensdo dos conceitos matematicos é fundamental
para a vida das pessoas.

A preocupacao dos professores em relacdo as dificuldades dos alunos remete a uma
reflexdo em torno da concepcdo de Menezes (1995), em que os profissionais da area de
Matematica passaram a ter um olhar diferenciado para essas dificuldades.

As respostas dos questionarios foram fundamentais para fazer a correlagdo com os
outros instrumentos. Assim, percebeu-se que nem todos os professores atuavam como 0
mencionado. Além da falta de apoio familiar e a falta de base decorrente dos anos iniciais, 0s
50 minutos de aula é um fator atenuante nesse processo. O professor ndo consegue

acompanhar a classe e, principalmente, os alunos com dificuldades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos anos, as pesquisas em torno das dificuldades de aprendizagem no
ensino de Matematica sdo vastas, muito se tem discutido e pesquisado nessa area. No entanto,
ndo verificamos significativas mudancas em relagdo as reprovagdes e notas baixas na
disciplina de Matematica.

No que me diz respeito, a essas dificuldades comecgou-se a questionar qual ou quais
seriam as causas desses alunos apresentarem tais dificuldades e, principalmente, qual o papel
do professor frente a essa problemaética?

Dessa maneira, ao iniciar a trajetoria investigativa, nio imaginava® como seria
recebida na escola. Questionar, observar, analisar, qualquer que seja o objetivo do
pesquisador esta sempre entrando em campos desconhecidos. Desse modo, ndo sabia como
seria a receptividade e nem quais resultados teriam a pesquisa.

Fazer pesquisa ndo é facil, deparamo-nos com vérios obstaculos. Por mais que os
professores sejam solicitos, sempre encontramos barreiras. Os professores estdo sempre
envolvidos em muitas atividades na escola, o tempo é escasso e dificulta que as entrevistas
acontecam, outra dificuldade sdo os retornos dos questionarios. Percebemos que a observagao
é a mais pratica, principalmente, porque tem haver com o tempo disponivel da pesquisadora.
E, como esse tempo €é limitado no Mestrado, ndo devemos desperdicar. E necessario ter
disciplina e organizacdo.

Foi necessario retornar varias vezes as escolas. Mas, a principal limitacdo encontrada
foi a falta de experiéncia da pesquisadora: por onde comecar, quais 0s obstaculos que se iria
encontrar e, principalmente, quais os cuidados tomar, pois, existia uma grande preocupacao
em nao atrapalhar e intimidar os profissionais. Todas estas questdes deixam ddvidas e causam
aflicdo. Todavia, a caminhada fica mais amena quando se é direcionada e orientada
adequadamente. Dessa forma, o caminho foi abrindo-se, a dissertagcdo foi tomando forma, as
orientacdes por parte da orientadora e co-orientadora foram primordiais neste processo, sem
elas a caminhada ficaria mais dificil. Uma vez que esse caminho é trilhado, na maioria das
vezes, somente pelo pesquisador.

A acolhida por parte do corpo técnico e da diretora da escola contribuiu para a
seguranca e confianca da pesquisadora. Escolheu-se duas escolas publicas para realizar a

pesquisa. No entanto, ndo se queria fazer nenhum tipo de comparacdo. Porém, se esperava

® A pesquisadora coloca-se a frente da situacao.
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compreender quais as concepcdes dos professores sobre as dificuldades no Ensino-
Aprendizagem de Matemaética dos alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental, e a0 mesmo
tempo responder as questdes norteadoras e ao problema de pesquisa. Sendo assim, dentre 0s
indicios mais apontados pelos participantes da pesquisa que contribuem para as dificuldades
apresentadas pelos alunos em relacdo a disciplina de Matematica, estdo a falta de base que os
alunos chegam ao Ensino Fundamental Il, a falta de apoio das familias no acompanhamento
educacional dos filhos, o Sistema que deixa a desejar as cobrancas no ambito educacional, a
falta de atencdo, o desinteresse, a falta de conhecimento, a vergonha em se pronunciar e ndo
tirar as davidas, preguica, as brincadeiras e 0 numero excessivo de alunos na sala. Realmente,
uma classe com 42 alunos € inviavel para o professor atender, individualmente, os que
apresentam dificuldades na disciplina de Matematica, principalmente, quando o tempo se
restringe a 50 minutos.

No entanto, os professores foram unanimes em afirmar que a falta de base e a falta de
apoio familiar sdo os principais fatores que contribuem para o insucesso dos alunos na
disciplina de Matematica. A familia precisa estar envolvida nesse processo. Ndo se pode
pensar em familia sem escola e escola sem familia.

A Matemaética estd ligada com outras areas do conhecimento. O professor precisa
buscar estratégias que possibilitem que o aluno alcance os conceitos matematicos com maior
facilidade, mesmo que a familia ndo esteja completamente envolvida e as dificuldades
oriundas dos anos iniciais ndo favorecam. Assim sendo, se ndo ha sucesso por parte do aluno,
o professor necessita refletir sobre sua pratica pedagdgica e tentar ajudar nas dificuldades de
aprendizagem do aluno.

Do ponto de vista desta pesquisadora, quanto mais o professor interagir, discutir e
refletir sobre as dificuldades dos alunos, mas podera contribuir com seu aprendizado. O aluno
precisa sentir seguranca e respeito por parte do professor, principalmente, as criancas que se
entregam numa relacdo afetiva, em que o carinho e o afeto sdo fatores primordiais no
desenvolvimento sadio e no sucesso escolar.

A observacao permitiu verificar o comportamento dos professores em sala de aula, em
relacdo a didatica pedagogica, o atendimento em relacdo aos alunos com dificuldades de
aprendizagem, o processo ensino-aprendizagem e a interacdo professor-aluno.

Ressaltamos que, apesar dos professores ndo se posicionarem em relagdo ao ensino, €
importante refletir sobre sua forma de ensinar. O que poderiam fazer para contribuir com esse
déficit de aprendizagem? Como a escola podera ajudar esses alunos no que se refere ao apoio

familiar? Uma vez que é diagnosticado o problema, € preciso buscar solucGes. Assim, €
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necessario envolver a familia para ajudar no desenvolvimento cognitivo dos alunos.

E indiscutivel que os alunos possuem conhecimento matematico, porém, é necessario
organizar o ambiente educativo de tal maneira que contribua com o aprendizado. Apesar de
todas as mudancas ocorridas ao longo do tempo, a Matematica continua sendo considerada
uma disciplina complexa e responsavel pelas maiorias das reprovacgdes. Os alunos continuam
sem entender, e sem saber resolver os calculos matematicos. Se os professores participantes
da pesquisa acreditam que os principais fatores sdo a falta de base das operagdes basicas e a
auséncia da familia no acompanhamento escolar as dificuldades apresentadas na disciplina de
Matematica, a escola precisa tomar providencias, a fim de solucionar ou amenizar o
problema. Uma sugestdo é trabalhar em parceria com as universidades que possuem curso de
Psicologia e Servigo Social, trazendo esses futuros profissionais para desenvolverem projetos
de intervencdo junto a comunidade, aos alunos, seus familiares ou responsaveis. O psicélogo
é um profissional que pode contribuir com o aspecto psicolégico dos funcionarios e alunos,
pois, podera desempenhar um papel importante nas dificuldades dos problemas sociais e
emocionais.

Se a escola tivesse esses profissionais, contribuiria bastante com o trabalho do
professor e ajudaria o alunado a avancar em seu aprendizado, porque teria um
acompanhamento sistematico das familias. Estabelecer-se-ia uma parceria favorecedora do
processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e sociocultural dos estudantes. Uma
oportunidade para envolver a familia no processo educacional.

No que concerne ao problema cientifico, em consonancia com os resultados obtidos
através da aplicagdo de questionario e entrevista individual, constatou-se o predominio de dois
fatores: o primeiro relaciona-se a falta de base oriunda dos anos iniciais. Diante das respostas
dos professores, 0s alunos ndo aprenderam as quatro operac6es basicas, refletindo no percurso
escolar. O segundo diz respeito a auséncia da familia no acompanhamento escolar. Assim,
limitou-se a concluir que os professores percebem as dificuldades somente em relacdo a
aprendizagem. O ensino em nenhum momento foi contestado por eles. Dado que levou, dessa
maneira, a se supor que a forma de ensinar ndo tem a haver com a maneira de aprender e, que
a pratica pedagdgica do professorado nédo influencia nas dificuldades dos alunos.

Diante do exposto, teria sido significante a escuta dos alunos nessa pesquisa. Ouvir as
dificuldades, seus medos, incertezas, duvidas e tudo que os afligem e que gostariam de mudar
no seu processo de aprendizagem. Informacdes que seriam significantes que fossem
realizadas em outras pesquisas.

Constatamos que ndo ha um consenso entre os professores na forma de identificar os
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alunos que apresentam dificuldades na disciplina de Matematica. As verificaces vieram
através de correcdo de exercicios, atividades resolvidas na lousa, provas, quando o aluno acha
dificil ou mesmo quando estdo copiando e ndo fixam o olhar na lousa.

Quando investigados sobre a didatica trabalhada em sala de aula com os alunos com
dificuldades na disciplina de Matemaética, os professores se posicionaram da seguinte forma:
primeiro é preciso visualizar as dificuldades dos alunos, dar mais atencdo aos que apresentam
dificuldades, utilizar as aulas expositivas e recursos auxiliares, utilizar jogos, brincadeiras e
trabalhar de forma que eles compreendam. No entanto, essas intervencfes nem todas foram
percebidas em sala de aula.

Ao perceber a forma de ensinar dos professores verificou-se que as deficiéncias
oriundas dos anos iniciais e a falta de apoio das familias, ndo sdo causas exclusivas das
dificuldades apresentadas no momento pelos alunos. A didatica utilizada em sala de aula por
determinados professores, ndo favorecia o aprendizado dos alunos. Entretanto, constatou-se
que as maiorias dos participantes trabalharam conforme o mencionado na observagéo.
Principalmente, aqueles que utilizaram jogos e realizaram atendimento individual. Essas
respostas nos leva a acreditar que a maioria dos professores d& importancia ao rendimento
escolar e ao conhecimento matematico.

As principais caracteristicas e as principais barreiras dos alunos que apresentam
dificuldades na aprendizagem da Matematica, descritas pelos professores, nos remetem
novamente a falta de apoio familiar e a falta de base no inicio da vida escola. Questiono nesse
momento a praxis dos docentes, pois, é ele que norteia as primeiras operag¢fes basicas,
contribuindo com o processo evolutivo no conhecimento matematico futuro. Nesse caso, 0s
problemas seriam oriundos de fatores organicos ou ndo organicos? Devemos refletir sobre
esses eventos.

Apesar de encontrarmos profissionais comprometidos com pesquisas relacionadas aos
problemas de aprendizagem da Matematica, ainda ndo temos solucGes para sanar as
dificuldades apresentadas, porém, ficou claro que as dificuldades no ensino de Matematica
sdo muitas, e de maneira geral os professores estdo preparados para trabalhar os contetdos de
Matematica, no entanto, em sala de aula devido o numero excessivo de alunos fica
comprometido diferenciar e trabalhar individualmente cada dificuldade que se apresente no
processo ensino-aprendizagem da Matematica.

A pesquisa foi muito relevante, permitiu refletir sobre a praxis dos docentes, do
envolvimento da familia na trajetéria educacional dos alunos, e, principalmente, o que

podemos fazer para contribuir com mudancas nesse cenario.
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Outras pesquisas poderdo ser desenvolvidas relacionadas com este trabalho. O estudo
realizado mesmo com estas caracteristicas, deixa claro que ainda se tem muito que fazer para

melhorar 0 processo de ensino e, sobretudo atender as diferencas individuais dos alunos.
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APENDICE A*
a UEA
- S
R i UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS RuZENIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O Termo Livre e Esclarecido estabelecido através da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional
de Saude.

Escola autorizada:

Titulo da Pesquisa: As ConcepcBes dos Professores sobre as Dificuldades no Processo Ensino-Aprendizagem
de Matematica em duas escolas publicas na cidade de Manaus.
Instituicdo: Universidade do Estado do Amazonas.

Curso: Mestrado Académico em Educagdo em Ciéncias na Amaz6nia.
Pesquisadora Responsavel: Derlei Maria Correa de Macedo
Telefone: 91360941

E-mail: derleimacedo@hotmail.com

Orientadora da Pesquisa: Prof. Dra. Josefina Barrera Kalhil
Telefone: 92623588

E-mail: josefinabk@gmail.com

Prezado (a) Senhor (a),

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada As
Concepgdes dos Professores sobre as Dificuldades no Processo Ensino-Aprendizagem de
Matematica em duas Escola Publica na Cidade de Manaus. Com o objetivo de Identificar as
Concepcdes dos Professores do 6° Ano do Ensino Fundamental sobre as Dificuldades no
Ensino-Aprendizagem da Matematica. Deste modo, a participa¢do nesta pesquisa consistira
em responder as questdes relacionadas no roteiro da entrevista, respondendo as perguntas
liviemente. E importante que vocé antes de concordar em participar desta pesquisa,
compreenda as informagdes contidas neste documento. A qualquer momento vocé pode
desistir da pesquisa, sem prejuizo algum. A entrevista é sigilosa, isto €, seu nome e endereco
serdo preservados e ndo poderdo ser divulgados pela pesquisadora em qualquer hipoétese,
salvo com sua autorizacdo. As entrevistas poderdo ser gravadas caso vVocé autorize e vocé terd
direito a receber copia da transcricdo das fitas gravadas durante a entrevista. Com a
possibilidade de inclusdo em grupo controle. O local e a data de realizacdo das entrevistas
serdo escolhidos segundo sua preferéncia, preservando seu conforto, intimidade e seguranca.
Embora os riscos inerentes a sua participacdo na pesquisa sejam minimos, ressaltamos que,
em caso qualquer duvida, vocé pode procurar informagdo com a professora orientadora
responsavel Prof. Dra. da UEA Josefina Barrera Kalhil telefone celular 92623588. Este
documento sera assinado em (2) duas vias, ficando uma cépia com a pesquisadora e a outra
devera ser entregue a vocé, antes da realizacdo da entrevista.

Assinatura da pesquisadora Responsavel Assinatura do participante da
pesquisa
CPF CPF
Data:........ l...... [....... Data:........ [....... [.......

* Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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APENDICE B®

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO

Cléncias na Amazonia UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS SRAZCHES

'
>

MACEDO, Derlei Maria Correa. Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia. Curso de Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias na
Amazonia.

ENTREVISTA

Prezados professores,

Considerando a necessidade de profissionais comprometidos e engajado com a Pesquisa
Cientifica. Elaboramos este questionario para ser utilizado na entrevista em relacdo As
Concepcdes dos Professores sobre as Dificuldades no Processo Ensino-Aprendizagem de
Matematica em duas escolas publicas na Cidade de Manaus com 0s sujeitos da pesquisa.
Necessitando de informagbes que possam subsidiar esta Pesquisa Cientifica pedimos que
responda todos os questionamentos.

ldade:.. ..., Sexo: Masculino () Feminino ()
Telefone: ()i E-mail: .
INSTITUICAOD: ... e Tempo de Servigo:....................

ENTREVISTA

1. Por que vocé escolheu ser professor (a) de matematica?

2. Vocé gostaria de trabalhar com outra disciplina?

3. Qual sua percepcdo em relacdo aos resultados dos alunos que apresentam dificuldade na
disciplina de Matematica?

4. A identificacdo precoce contribui com o aprendizado dos alunos com dificuldade de

aprendizagem na disciplina de Matematica?

> Entrevista.
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5. No seu ponto de vista existe uma homogeneidade em relagdo as caracteristicas apresentadas
pelos alunos com dificuldade de aprendizagem na disciplina de Matemaética?

6. Quais 0s possiveis motivos apresentados pelos alunos com dificuldade na disciplina de
Matematica?

7. Em relacdo aos exercicios apresentados na disciplina de Matemaética facilitam o processo
Ensino-Aprendizagem dos alunos?

8. Fale a respeito da didatica trabalhada em sala de aula?

9. Os resultados das avaliacGes correspondem aos conteudos ensinados em sala de aula?

10. Na sua percep¢do como sao recebidos os conteddos no ambito escolar? Principalmente
pelos seus alunos.

11. Existem atividades com maior grau de dificuldade? Quais?

12. Em sua opinido existem barreiras especificas relacionadas as dificuldades no Ensino da

Matematica? Se existe quais seriam?
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APENDICE C°
—g UEA
S— DavERsAne
S s UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS AR

MACEDO, Derlei Maria Correa. Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia. Curso de Mestrado Académico em Educagdo em Ciéncias na
Amazonia.

QUESTIONARIO
Prezados professores,

Considerando a necessidade de profissionais comprometidos e engajado com a Pesquisa
Cientifica. Elaboramos este questionario que se destina ao estudo que esta sendo realizado por
estd pesquisadora, intitulada: As Concepcdes dos Professores sobre as Dificuldades no
Processo Ensino-Aprendizagem de Matematica em duas escolas publicas na Cidade de
Manaus. Necessitando de informacdes que possam subsidiar esta Pesquisa Cientifica pedimos
que responda todas as questdes.

ldade:. ... Sexo: Masculino () Feminino ()
Telefone: ()i E-mail: .o
INSHITUICAD: .. .ccveeie e Tempo de Servigo:..........coueune.ne.

QUESTIONARIO

1. Como voce se sente sendo professor (a) de uma escola da rede estadual?

2. Quais as suas expectativas em relacdo a Educacdo Basica no Amazonas?

3. Como vocé atende os alunos que apresentam dificuldade na disciplina de Matematica?

4. Como vocé identifica os alunos com dificuldade de aprendizagem na disciplina de
Matematica?

5. Quais as caracteristicas apresentadas pelos alunos com dificuldade de aprendizagem na
disciplina de Matematica?

6. Qual a sua percepcdo em relacdo as dificuldades apresentadas pelos alunos nas atividades

da disciplina de Matematica?

® Questionério.
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7. Qual a sua percepcao em relagdo aos exercicios apresentados aos alunos com dificuldade na
disciplina de Matematica?

8. Qual a didatica trabalhada com os alunos com dificuldade na disciplina de Matematica?

9. Os resultados das avaliacGes correspondem ao trabalho que vocé realiza na disciplina de
Matemaética?

10. Na sua percepg¢do como os alunos recebem os conteudos e tarefas no dia a dia.

11. Nas tarefas que vocé corrige quais sdo as questdes de maior dificuldade apresentadas
pelos alunos?

12. Quais as principais barreiras que vocé considera em relacdo as dificuldades no Ensino da
Matematica?
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APENDICE D’

£ UEA
Y I
Gl v Ansioia UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS RiaZONAS

MACEDO, Derlei Maria Correa. Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia. Curso de Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias na
Amazonia.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA

Observacdes significativas

Nome Verbal Nao verbal

” Protocolo de Observacao
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UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

MACEDO, Derlei Maria Correa. Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia. Curso de Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias na

Amazobnia.

DESCRICAO POR CATEGORIAS

Aprendizagem

Postura do professor

Didatica

Metodologia

Interacéo professor-

aluno-profesor

Preocupacdo do professor
com o aluno com
dificuldade

Processo Ensino-

Aprendizagem

Cognicéo

8 .~ .
Descri¢do por categorias




